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O presente artigo propode reflexoes, discussoes e debates visando com-
preender o distanciamento entre a metodologia dicotomica de aplicacao da disci-
plina de matematica e a realidade econdmica, politica e social a qual a mesma esta
profundamente envolvida, a partir do trabalho realizado na disciplina Pratica de
Ensino Ill, com uma 22 e uma 32 série do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Luiz Vianey Pereira e seus respectivos professores.

Nossa tematica constitui-se na andlise da “complexidade abstrata” e
dicotémica do conhecimento matematico nas turmas de 12 a 42 séries do Ensino
Fundamental, tendo em vista 0 amplo distanciamento muitas vezes observado quando
da metodologia de aplicacdo desta disciplina, colocando-a em uma posicao de iso-
lamento quanto aos demais conhecimentos historicamente desenvolvidos e elabo-
rados pelo homem e a sua atual situagao material de existéncia no que tange, por
um lado, as condicoes cada vez mais paupérrimas de sobrevivéncia da classe traba-
lhadora, face aos anseios da classe dominante e, por outro lado, o desenvolvimento
cientifico, o qual gera uma espécie de anestesia para os sintomas deste todo social.

Tal fendbmeno, em relagao ao conhecimento matemdtico, gera, por con-
sequiéncia, outros, que se constituem na dificuldade de entendimento quanto ao
significado social dos conhecimentos matemdticos por parte deste alunado, situa-
cdo que gera a propria ineficacia, de modo geral, no que concerne a aplicagao social
destes conhecimentos que a escola julga que os mesmos tenham se apropriado,
face a estes alunos “decorarem” férmulas e através delas até chegarem as respostas
corretas a fim de obter a nota necessdria para a aprovacao. Compreende-se que
todos estes elementos tendem a colaborar de forma conservadora quanto a
hierarquizacao social vigente, pois, para a classe explorada, a escola é o Gnico lugar
para buscar o conhecimento elaborado historicamente, o que vai muito além deste
processo mecanico que tem dado a diregao aos contetidos matematicos.

Parece encontrar base de sustentagao as postulagoes acima apresenta-
das, ao observar-se, desde a realidade quantitativa e qualitativa de aprendizado
dos contetidos de matematica, como também as teses contidas em bibliografias
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que visam discutir estes fendmenos levantando, inclusive, discussao entre as apro-
priacoes por parte do alunado em geral, face a apresentacao desta enquanto algo
abstrato, a qual, através de suas férmulas/simbolos, encontra-se a parte dos demais
conhecimentos historicamente elaboradas pelo homem.

De acordo com tal situagao ocorrem alguns equivocos. Um deles consis-
te em “negar” o conhecimento que este alunado ja detém, ndo de heranga
genética ou algo semelhante, e sim, por meio do ensino aprendizado que ocorre na
universal sala de aula chamada vida. E mais comum do que se pensa observar
pessoas sem nenhuma orientacao escolar (analfabetos), realizarem célculos extre-
mamente complexos, como por exemplo os realizados por profissionais da area da
construcao civil, ou mesmo observar-se nas ruas de qualquer cidade estas mesmas
pessoas serem eximios “matematicos” quando trata-se de calculos numéricos men-
tais, como no manuseio de troco por exemplo.

Parece encontrar-se aqui o ponto nevralgico desta reflexao, pois de acor-
do com Szimanski etall. (1993), de forma geral, julga-se que centrando os esforcos
na simbologia da matematica garante-se a aquisicao dos contetidos minimos para o
dominio do conhecimento matemdtico. Entretanto as estatisticas apontam uma re-
alidade bastante adversa, com uma alta taxa de evasao neste nivel de ensino, face
a estrutura macro econdmica, mas que por outro lado, posturas metodolégicas
baseadas na tese da abstrata e dicotdmica condicdo da matematica, agregam tam-
bém, adversidades ao fator de desenvolvimento cognitivo deste alunado, o qual
acaba, por consequéncia, resumindo-se de forma geral no decorar para conquistar o
conceito formal (nota), ficando a problematica quanto a apropriacao de fato destes
elementos em segundo plano, algo que torna-se cada vez mais comum observar-se
nesta sociedade marcada pelo efémero, onde em favor da perpetuacao das desi-
gualdades sociais, remete-se a hipocrisia o essencial, em favor do otimismo, muitas
vezes mesmo sem saber de onde é que retira-se este sentimento.

A postulacao ja apresentada parece exigir o minimo de sentido na questao
de observar-se alguns outros elementos. Neste caso constitui-se em condicao primor-
dial, a busca de superacao dos aspectos “abstrato” e dicotdbmico de apresentacao da
disciplina de matemdtica e, antes mesmo de apresentarem-se algumas destas perspec-
tivas, ha necessidade de deter-se em desmistificar a referida condicao abstrata, utilizada
de forma geral para a apresentacao ao referir-se aos conhecimentos matematicos.

De acordo com o materialismo histérico dialético criado pelo fil6sofo
alemao Karl Marx, esta referéncia metodoldgica aponta que o abstrato nada mais é
do que as partes mais “simples” do todo em que estd inserido. Condicao abstrata
esta que pode constituir-se em elemento de inicial afastamento do todo e
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reaproximagao do mesmo, no intuito de alcangar-se éxito em vislumbrar o concreto
de forma radical e o mais préximo possivel da verdade. Esta tese pode ser observa-
da na maior parte das obras de Marx, entretanto, no sentido de citar-se uma fonte,
pode-se apontar “Contribuicao a critica da economia politica”. Com este subsidio
substancial, pode-se aferir que a condicao abstrata da matematica, além das dificul-
dades resultantes desta postulagao ja apontada, parece, a luz do método materialis-
ta histérico dialético, consistir-se em equivoco conceitual quanto ao termo abstra-
to. Para melhor entender estes conceitos pode-se, quando o assunto tratar-se do
ambito educacional, apoiar-se, com bastante seguranca, na teoria histérico social
de Vygotsky (1988), a qual também cientificamente, encontra no meio intelectual,
irrestrito reconhecimento em face de sua criteriosidade, mantendo-se a luz do método
materialista histérico dialético desenvolvido pelo pensador alemao ja citado. A teo-
ria de Vygotsky remete-se a condicionar o processo de abstracdo por meio de toma-
da de consciéncia por parte do sujeito quanto a materialidade social envolvida neste
processo e, a partir desta condicao, por meio do esquema que vai do inter-psiquico
ao intra-psiquico, onde, no processo de apropriacao destes elementos o individuo
é levado a realizar trabalho semelhante ao que o homem executou ao dominar a
natureza, criando assim ferramentas para o auxilio neste processo. Com isto parece
que apenas apresentar cédigos abstratos ao alunado nao constituira grandes possibi-
lidades para o desenvolvimento cognitivo dos mesmos, pois seria 0 mesmo de
imaginar-se, nos primoérdios, a situacao de apresentacdo de um instrumento, como
uma lanca, por exemplo, e nao explicar-se qual é o uso social deste recurso, o que
poderia levar alguém desavisado a utilizar-se da ferramenta para fins ndo adequa-
dos, ou entao, fazendo uma analogia com a nossa contemporaneidade, o individuo,
se indagado do que trata tal ferramenta, o mesmo, como a grande maioria do
alunado que é levado a ver a matematica apenas em seu viés codificativo, respon-
deria abstratamente: trata-se de um cédigo, a qual é representada pelas letras : L-A-
N-C-A- na horizontal, mas, entretanto, sem saber seu significado social e, de acor-
do, e em respeito a politica de avaliagdo da escola burguesa, o aluno receberia o
conceito A, pois saberia, de forma “abstrata”, responder ao indagado.

Tendo em vista que o objetivo do projeto que estd sendo desenvolvido
na Pratica de Ensino Il visa tentar contribuir para a superagao destes fendmenos,
parece ser relevante entender a questao discutida na tese de Vygotsky quanto ao
nivel de desenvolvimento real e potencial, para que uma vez, o professor atento a
estas duas importantes referéncias, e buscando fugir da falsa dicotomia do conheci-
mento matematico, possa atuar de maneira significativa na zona de desenvolvimen-
to proximal, onde o mesmo deverd, de forma determinante, encaminhar os con-
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teGdos no processo de compreensao do conhecimento matematico explorado a
partir de exposicao participativa, a fim de que estes alunos possam internaliza-los. E
parece ser nestes momentos de atuacao na zona de desenvolvimento proximal que
o professor devera langar mao da abstragao, aqui observada pelo viés do materialis-
mo histérico dialético, ou seja, no que refere-se ao conhecimento matematico,
utilizar recursos que demonstrem as criangas as inter-relagoes dos trés eixos da
matemdtica: nimeros, medidas e geometria.

Nesta direcao, ler e aprender matemética deve ser uma grande meta, na
busca de uma leitura reflexiva, onde o leitor precisa se posicionar buscando compreen-
der a matematica a partir da realidade, estabelecendo um paralelo com que acontece
no dia-a-dia da sociedade e o que se aprende na escola, pois o ato de ler ndo se resume
em decodificar algoritmos, mais sim interpretd-los de uma forma compreensivel e ne-
cessaria em cada momento que estivermos em contato com os mesmos no cotidiano.

Para que ocorra a leitura que leva a aprendizagem da matematica é ne-
cessario que o professor seja um exemplo da mesma sendo ele um grande leitor.
Assim também pensam as autoras Smole e Diniz (2001, p. 72): “Para que as crian-
cas sejam leitoras fluentes, é preciso que as propostas de leitura, em qualquer
disciplina, considerem prdticas habituais de um leitor autbnomo nas situagoes esco-
lares e ajudem os alunos a descobrirem como ler e com quais objetivos em cada
caso”. Podemos também despertar o interesse pela leitura através de jogos, onde as
criangas respeitardo e interpretarao cada uma das regras.

Nessa linha de raciocinio é importante a defesa de que a matematica nao
pode ser colocada como um processo de repeticio mecanica mas administrada de
forma que a crianga entenda sua aplicacao para uma melhor compreensao do todo,
demonstrando que trabalhar a matematica partindo da interpretagao para esclarecer
sua complexidade e que com o célculo mental, e elaboracao de estimativas, propor-
cionar-se-a diferentes formas de raciocinio que podem resultar na solucao de proble-
mas, levando-a a usar sua capacidade de pensar e analisar as questoes propostas e a
perceber, portanto, quando os resultados encontrados sdo absurdos ou nao.

Este processo de compreensdao dos contetdos de matematica deve ser
priorizado, predominantemente, com a exploracao de problemas, entendendo que
os mesmos nao podem limitar-se a problemas-padrao, nem utilizar-se de palavras
indicadoras do encaminhamento a ser dado para sua solucao. Portanto, “problema”
nao representa um contetido, mas uma forma significativa e dinamica de trabalhar
todos eles. Contudo, é necessario reconhecer alguns fatores que dificultam a
leitura e compreensao dos problemas, entre eles: a falta de compreensao de con-
ceitos envolvidos; o uso de termos especificos da matematica inadequados para a
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série e o nivel de compreensao (desconhecidos no cotidiano); auséncia de um
trabalho especifico com o texto do problema.

Para contribuir na superagao dessas dificuldades destaca-se a importancia
da exploracao de problemas orais desde a educagao infantil e o periodo de alfabe-
tizagdo; leitura rigorosa feita pelo professor (ndo fragmentada); leitura coletiva e
leitura individual; orientacdo e discussao prévia para ajudar a decifrar o texto mate-
matico, sua forma e organizacao; comparacao de problemas simples para que os
alunos apropriem-se de estratégias de leitura que permitam compreender o papel
dos dados da pergunta na resolucao do problema; utilizacao de recursos didaticos
como forma de ajudar na resolugao de problemas.

O trabalho com textos matematicos também possibilita a compreensao
dos contetidos, pois ao registrar raciocinios, € necessario organiza-los e entendé-los,
o0 que representa muito mais que resolver exercicios padronizados. Além do aluno
produzir textos sobre seu entendimento dos contetidos ou justificando suas respos-
tas, apresentado argumentos, o professor também precisa possibilitar o acesso a
textos matematicos explicativos, informativos ou literarios. E, os textos presentes
em muitas aulas, mas pouco explorados, tanto na elaboragao quanto na interpreta-
cao/compreensao de contelidos, sao os problemas. Os mesmos, tanto na oralidade,
quanto na escrita, constituem-se em textos e devem ser trabalhados como tais,
conforme orientagao dos autores das propostas de alfabetizacao e lingua portuguesa
do Curriculo basico da escola publica do Parand e outras produgdes como “O texto
em sala de aula”, organizada pelo professor Dr. Joao Wanderley Geraldi da Unicamp.

REFERENCIAS

GERALDI, Joao Wanderley. O texto na sala de aula - leitura e producao. Cascavel:
ASSOESTE, 1984.

MARX, Karl. Contribuicao a critica da economia politica. Sao Paulo : Martins
Fontes, 1983.

PARANA / SUPERINTENDENCIA DE EDUCACAQO / DEPARTAMENTO DE ENSINO DE
12 GRAU. Curriculo Basico para a escola publica do Parana. Curitiba : SEED, 1990.

SMOLE, Katia Stocco. DINIZ, Maria Ignez (org). Ler, escrever e resolver proble-
mas. Porto Alegre : ARTMED, 2001.

SZYMANSKI, Maria Lidia Sica et all.. Matematica: um enfoque contextualizado.
Cascavel : Assoeste, 1993.

VIGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. 6. ed. Sao Paulo : Martins Fontes, 1998.

Féatima Villas Boas, José R. Carvalho, Leila L. P. Moritz, Marinés Limberger,
Sueli S. V. Vergiitz, Terezinha S. Rocha, Neiva G. Mazzuco 281



Sducene Vo.1 n°l  jan.jun. 2006
E‘t ISSN 1809-5208
Shucare

p. 277-282

UNIOESTE Campus DE CASCAVEL

NoOTAS

T Académicos do 42 ano de Pedagogia da UNIOESTE - Cascavel.
2 Professora Ms. do Colegiado de Pedagogia da UNIOESTE — Cascavel.

282 A CAMINHO DA COMPREENSAO MATEMATICA



