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RESUMO: Neste artigo, objetivamos tecer uma discussio sobre o uso do texto literdrio, mais
especificamente do género conto, no ensino de Espanhol a aprendizes brasileiros, cujo foco se dara,
principalmente, em fun¢io do seu uso como recurso diditico para o ensino da variag¢do linguistica.
Inicialmente, a partir dos pressupostos da Sociolinguistica Laboviana e dos estudos de Bugel (1999), Santos
(2002, 2005), Rodrigues (2005), Picanco (2003), Kraviski (2007), Coan e Pontes (2013), Pontes (2009, 2014),
Lima (2014) e Faraco (2015), analisamos a abordagem da variacdo linguistica nos livros didaticos de
Espanhol para brasileiros. Em seguida, propomos o uso de contos para o ensino da diversidade linguistica
do Espanhol e apresentamos propostas de atividades. Dessa forma, buscamos promover uma reflexdo
quanto a importancia de se considerar o uso do texto literario no ensino da variacio linguistica a aprendizes

de linguas.

PALAVRAS-CHAVE: Texto Literario; Ensino de Espanhol; Variacao Linguistica.

1 INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo principal apresentar sugestoes e reflexdes para o ensino de
Espanhol como Lingua Estrangeira- E/LE, considerando as variedades linguisticas do Espanhol.
Para isso, o ponto de partida sera o trabalho com contos como recurso para o ensino das variaveis
linguisticas e suas variantes', visando a que o aluno possa estar ciente do fendmeno de variagio
linguistica. Essa questio ¢ de extrema relevancia para que o discente tenha conhecimento sobre o
uso efetivo da lingua, considerando os condicionamentos linguisticos e extralinguisticos, e nao
esteja limitado ao que esta escrito nos livros didaticos e gramaticas prescritivas.

Na primeira parte deste trabalho, a partir dos pressupostos da Sociolinguistica Laboviana e
dos estudos de Bugel (1999), Santos (2002, 2005), Rodrigues (2005), Picanco (2003), Kraviski
(2007), Coan e Pontes (2013), Pontes (2009, 2014), Lima (2014) e Faraco (2015), analisamos a

! Labov (1978, p.02) afirma que sio variantes os enunciados que possuem o mesmo significado referencial, ou seja, o
mesmo significado representacional ou estado de coisas: “dois enunciados que se referem ao mesmo estado de coisas
tém o mesmo valor de verdade”. O autor ratifica o principio da equivaléncia semantica e destaca ser necessatio que,
como variantes de uma regra variavel, se aceitem enunciados que possuam o mesmo valor de verdade, no mesmo
contexto, mas nio rigorosamente o mesmo significado.
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abordagem da variagao linguistica nos livros didaticos de Espanhol para brasileiros. Em seguida,
propomos o uso de contos para o ensino da diversidade linguistica do Espanhol e, por dltimo,
apresentamos propostas para o ensino da variacao linguistica na Iingua Espanhola através de

contos.

2 A VARIACAO LINGUISTICA E O LIVRO DIDATICO DE ESPANHOL NO
SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO

Partindo do pressuposto de que a lingua ¢ heterogénea, concebemos o fenémeno de
variagao como uma realidade social. A variagao significa a existéncia de distintas possibilidades para
a expressao de uma determinada funcdo linguistica, ou seja, distintas estratégias, recursos
linguisticos ou conjuntos de realizagdes possiveis dentre os recursos expressivos a disposicio,
conforme Labov (1978). Company Company (2003) destaca que a possibilidade de escolha entre
uma forma linguistica e outra ocorre geralmente: (i) entre dois grupos de falantes; (if) em um mesmo
falante, com a possibilidade de escolha entre duas estruturas; (iii) na escolha de uma estrutura em
uma determinada situacdo social comunicativa. De acordo com ILabov (1978), as variantes
constituem os diversos modos de se dizer a mesma coisa, ou seja, remeter a0 mesmo estado de
coisas, em um mesmo contexto de interacao verbal.

Ao verificarmos o funcionamento de uma lingua, averiguamos que, nos diferentes
contextos, ela se apresenta de forma heterogénea, ou seja, apresenta variagoes. Tarallo (2005),
retomando a proposta de Coseriu (1976 [1968]), classifica essas variacbes como diatopicas
(diferengas em funcao do espaco geografico), diastraticas (diferengas em funcao dos aspectos
sociais; como escolaridade, estrato social, etnia etc) e diafasicas (diferencas em funcao da utilizagao
dos diversos estilos de linguagem na comunica¢ao). Para o ensino de Espanhol como Lingua
Estrangeira, julgamos de vital importancia o ensino desses trés tipos de variagao, principalmente,
da variagdo diatopica, para que o aluno tenha conhecimento da ampla diversidade linguistica do
Espanhol.

No que diz respeito ao ensino da Lingua Espanhola, esse foi introduzido no curriculo
escolar brasileiro no ano de 1942. Segundo aponta Picanco (2003), a inclusio do Espanhol na época
se justificou pela necessidade de fortalecer o espirito patridtico, representativo de uma nagao com
uma histéria de lutas pela unidade de seu povo e uma literatura mundialmente consagrada: a
Espanha. Em seu sinuoso percorrido, essa lingua passou por periodos, nos quais praticamente
desapareceu das salas de aula (nas décadas de 60 e 70) até seu retorno (na década de 80) e

consolidagao como disciplina escolar, nos anos 90.
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Em prol dos ideais nacionalistas, a partir da década de 30, o governo promove e incentiva
a producao de materiais didaticos editados no Brasil, surgindo assim, junto com a disciplina de
Lingua Espanhola, as primeiras obras destinadas a seu ensino nas escolas publicas do pais. Apesar
da orientagao governamental do ensino pelo método direto, o qual abolia o uso da lingua materna
na sala de aula, até 1960, predominavam os materiais com viés na gramatica/tradugao. Na visao de
Picanco (2003), as atividades nessa época incluiam exercicios de tradugio e versao tradicionais, e o
modelo linguistico predominante, quando nao o unico, era o Espanhol peninsular, em especial o
madrilenho. Nas praticas pedagdgicas, no entanto, havia uma tendéncia ao uso de métodos
chamados ec/éticos, uma mistura da abordagem tradicional e do método direto.

Esse cenario se prolongou discretamente nos anos de 60 e 70, devido ao desaparecimento
do Espanhol em praticamente todas as escolas e, em consequéncia, as editoras perdem interesse na
publicacao de materiais para essa finalidade. Pode-se dizer que, para a disciplina de Espanhol, o
método direto, tanto na sala de aula quanto nos livros didaticos, pouco vingou no contexto escolar
brasileiro.

Ja no seu retorno ao ambito educacional, nos anos 80, o Espanhol ¢é incorporado sob a
bandeira do enfoque comunicativo, em especial a partir da segunda metade da década, porém, na
pratica, sofre forte influéncia do estruturalismo linguistico. O uso da Lingua Materna retoma
espacos na sala de aula, mas a pratica tradutéria, fortemente associada ao método
gramatica/ traducio, ficard no esquecimento nessa década e nas subsequentes.

As décadas de 80 e 90 foram marcadas pelo movimento de importagao de livros didaticos
elaborados com base na abordagem comunicativa, muitos deles provenientes da Espanha. A
diversidade de obras oferecidas para o mercado brasileiro permitia ao professor um leque de
possibilidades na escolha de materiais, entretanto, a maioria dos livros nao era adequada a realidade
escolar e sociocultural dos aprendizes, além do prego ser elevado e haver dificuldades para a
importagao. Apesar das dificuldades, os livros importados foram as poucas ferramentas de apoio
dos professores durante a primeira metade da década de 90. A partir de 1995, comegaram a surgir
varios livros publicados por editoras brasileiras, nos quais se percebiam algumas das caracteristicas
que identificam o enfoque comunicativo como, por exemplo: didlogos que remetem ao contexto
real dos aprendizes; diversas avaliagdes do mesmo assunto; e tarefas que instigam a intera¢ao entre
os alunos.

Na atualidade, segundo dados oferecidos pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagao, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ¢é responsavel pela distribui¢io de
obras didaticas de todos os componentes curriculares. A escolha desse material é feita em consenso

pelos professores da rede publica, responsaveis pela disciplina, e renovada a cada trés anos. O
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PNLD envia exemplares de amostra das cole¢des autorizadas as escolas para que os professores
possam avaliar e selecionar as mais adequadas a realidade e ao contexto no qual estdo inseridos os
seus alunos. Segundo Rojo (2013), no que tange aos livros distribuidos a partir de 2011, eles sao
considerados “livros novos”, sobre os quais, quase nao ha estudos dispensados em relacio ao seu
curriculo e suas metodologias de ensino.

No que se refere ao trabalho com a variagao linguistica, Lima (2014) afirma que o livro
didatico nao deve apresentar este tema apenas para cumprir uma exigéncia formal, mas deve haver
um compromisso no que diz respeito a sua defesa e discussao. Conforme Faraco (2015), os livros
abordam a variagao linguistica, de forma superficial, restrita a exemplos de variacio geografica e
excluem a variagao social que ¢, uma questao a ser explorada, ja que esta serve de base para a analise
de aspectos socioculturais inerentes a cada comunidade de fala. Por exemplo, para Gonzalez (2015,
p. 244): “a distin¢do entre norma culta e norma-padrio ¢ extremamente importante para uma
pedagogia de lingua, pois insiste sobre o fato de que ha uma distingao entre aquilo que os falantes
"mais cultos" usam em suas interagdes sociais e aquilo que é preconizado como "o certo"”.

Por outro lado, Bagno (2003), com base em estudos sobre o ensino da variagao linguistica,
afirma que a maioria das gramaticas e dos livros didaticos de Portugués limita-se a utiliza¢ao de
exercicios mecanicos de classificacio e de andlise sintatica de estruturas, sem a devida
contextualizacdo para uma pratica real de uso, o que revela uma concepgio de lingua estavel e
homogénea, distante da realidade linguistica. Esse fato, também, é recorrente no ensino de Lingua
Estrangeira, conforme atestam pesquisas sobre o ensino da variagao linguistica em Inglés e
Espanhol, tais como: Bugel (1999), Santos (2002, 2005), Rodrigues (2005), Kraviski (2007), Coan
e Pontes (2013) e Pontes (2009, 2014). Essa pratica leva o aluno a utilizagdo mecanica das estruturas
da variedade padrao que nao necessariamente lhe ajudam no momento de produzir um texto, pois
ele ndo consegue adequar essas estruturas ao contexto de sua produgao textual (género, suporte,
tipo). Segundo Labov (2003), alunos norte-americanos que foram expostos durante toda a sua vida
estudantil ao Inglés padrio nido conseguem reproduzi-lo com sucesso em uma entrevista de
emprego de vinte minutos.

Labov (2003) assevera que um dos fatores que contribui para este resultado ¢é a
desvalorizagdo e até o preconceito por parte da escola com relagio a variedade falada pelo
educando. Nas palavras de Labov e Harris (1986, apud Bortoni-Ricardo, 2005, p.181): “a simples
exposicao a outro dialeto no dominio da escola ou pela midia nao acarreta mudangas no repertério
basico de um falante”.

Na concep¢ao de Pontes (2009) e Francis e Pontes (2014), nos livros didaticos de Lingua

Espanhola, ha predominio de uma abordagem estruturalista em detrimento de um trabalho efetivo
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a partir dos efeitos de sentido das diversas formas da lingua em contexto comunicativo. Os
exercicios e atividades deveriam levar o aluno a refletir sobre os usos linguisticos, mas o que os
livros apresentam sdao propostas estruturais. Para Rodrigues (2005), o livro didatico de Lingua
Estrangeira deveria fornecer subsidios para que o aluno pudesse interagir nas diversas situacoes
comunicativas, quer dizer, se a lingua tem um carater heterogéneo, estes subsidios deverio
contemplar as variagoes da lingua alvo em funcao de diversos fatores, como a regiao geografica, os
aspectos sociais e os contextos. Corroborando esta questao, Gonzalez (2015, p. 245) reitera que:
"¢ necessario refletir sistematicamente sobre a variagido, discutir suas contribuicbes para a
construcao de sentidos, percebé-la atuando em todos os niveis linguisticos e em todas as interagoes,
entendé-la como sinal de riqueza da lingua”. Coelho et al. (2015) propéem, ainda, uma reflexao
sobre a heterogeneidade da modalidade falada em contraste com a escrita, a partir das diferentes
variedades da lingua, para que o aluno tome conhecimento dos fendmenos variaveis, das regras
linguisticas que regem a variagao e dos preconceitos e estereétipos relacionados ao uso efetivo da
lingua.

Ao analisarmos os livros didaticos de Espanhol, verificamos que a variedade privilegiada,
quase que unicamente, é a variedade madrilenha. A rigor, as variagdes ocorrem com maior énfase
no nivel lexical, seguido do fonético, e, por ultimo, do morfossintatico, conforme Pontes (2014).
Esta riqueza de diversidade nao tem sido levada em considera¢ao no ensino em muitas institui¢oes,
e, tampouco, é contemplada a contento nos manuais didaticos. Porém, é de suma importancia
explora-la na hora de ensinar Espanhol como Lingua Estrangeira, pois, muitas vezes, os manuais
apresentam somente uma unica variedade do Espanhol como se a lingua fosse um bloco
homogéneo, conforme afirma Kraviski (2007). De acordo com a autora, quando os livros didaticos
explicitam as variedades americanas, o fazem de forma superficial e elas aparecem, em sua maiotia,
em pequenos textos, figuras, notas de rodapé ou, ainda, em algum tépico de curiosidade.

No entanto, ¢ imprescindivel que o aluno tome conhecimento da diversidade linguistica do
Espanhol. Desse modo, o livro didatico nao deve ser a unica fonte de 7zput no ensino de lingua.
Pois, para os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira para o Ensino Fundamental
(PCN - EF): "a questao da variagao linguistica em lingua estrangeira pode ajudar nao sé a
compreensao do fenémeno linguistico da variagao na propria lingua materna, como também do
fato de que a lingua estrangeira nao existe s6 na variedade padrao" (BRASIL, 1998, p. 47). Ademais,

¢ salutar que o professor complemente o conteudo, abordado pelo livro didatico, com outros
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materiais, inclusive auténticos®, como znput para aperfeicoar o trabalho com a variagio linguistica.
Por fim, no sentido de suprir essa lacuna na abordagem do ensino da variagio linguistica, a
partir de uma perspectiva sociolinguistica, o professor poderia elaborar atividades e/ou propostas
didaticas, considerando as orienta¢cdes dos documentos que norteiam o ensino de Lingua
Estrangeira no Brasil (Paramentros Curriculares e Orientagoes Curriculares Nacionais). Dessa
forma, para direcionar a elabora¢ao de propostas, selecionamos as orientagoes desses documentos
em relagao ao viés sociolinguistico. Assim, de acordo com os PCNEM (2000, p. 28), o aluno de

Lingua Estrangeira deve:

- Saber distinguir as variantes linguisticas;

- Escolher o registro adequado a situagio, em que se processa a comunica¢io;

- Compreender de que forma determinada expressdao pode ser interpretada em
relacdo aos aspectos sociais e/ou culturais.

As orientagoes das OCNEM (20006), sobre o tratamento dado a variagdo linguistica da
Lingua Espanhola, também, poderdo nortear o professor no desenho de atividades. Assim,

expomos um pequeno resumo dessas orientagoes para uma melhor sistematizagao:

- Considerar a heterogeneidade lingufstica e cultural do mundo hispanico no
ensino de Espanhol e estimular essa reflexdo;
- Expor os estudantes as variedades sem reproduzir dicotomias simplistas e
redutoras, tampouco, propagar preconceitos linguisticos;
- Abordar a variedade desde os niveis inicias, criando oportunidades de
conhecimento das outras variantes, além da que utiliza o professor ou o livro
didatico.

Na préxima se¢ao, propomos o uso do género conto como recurso didatico para o desenho

de propostas e¢/ou atividades que contemplem a tratamento do fenémeno de varia¢io linguistica.

3 O USO DE CONTOS COMO RECURSO DIDATICO PARA O ENSINO DA
VARIACAO LINGUISTICA

Antes de falar, especificamente sobre o género conto como recurso didatico para o ensino
da variagao linguistica, exporemos considera¢oes sobre o estudo dos géneros. Para Bazerman
(1994), podemos entender como género o que as pessoas reconhecem como género, seja na
institucionaliza¢ao ou pela denomina¢iao, em cada momento do tempo. Bronckart (2001) expde

que os géneros possuem uma identidade e sao entidades fortes, visto que, nas produgdoes textuais,

2Segundo Kramsch, o termo ‘auténtico’ ¢ usado em oposicao a linguagem artificial pré-fabricada dos livros-texto e dos
didlogos instrucionais; refere-se a forma nao-pedagégica de uso da linguagem em situagdo natural de comunicagao.

(KRAMSCH, 1993, p.175).
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nos condicionam a tomadas de escolhas que nao devem ser aleatérias ou totalmente livres. Desse
modo, o uso de género, no ensino de linguas, possibilita que o aluno tenha consciéncia de que a
lingua tem restricoes de usos, por exemplo, ndo podemos dizer casa a no lugar de a casa, isto ¢,
mudar a ordem artigo-substantivo.

Nessa perspectiva, nas palavras de Marcuschi (2011, p. 19) “assim como a lingua varia,
também os géneros variam, adaptam-se, renovam-se e multiplicam-se”. Portanto, hoje, “a
tendéncia é observar os géneros pelo seu lado dinamico, processual, social, cognitivo, evitando a
classificacdo e a postura estruturais”. Por conta disso, devido a essa flexibilidade inerente a categoria
de género, buscamos trabalhar com o género conto, considerando a natureza dinamica, social e
linguistica.

Marcuschi (2011, p. 20) assevera que todo género se realiza em textos, sejam eles orais ou
escritos, pois “todas as nossas manifestagoes verbais mediante a lingua se dio como textos e nao
como elementos linguisticos isolados”. Para Kress (2003, p. 87), os textos sao o “resultado de agdes
socials com a linguagem e representam um aspecto relevante que contribui para situar o enquadre
dos géneros textuais, pois eles sao artefatos linguisticos, mas de natureza cultural e social,
envolvendo muitos outros fenémenos”.

Isto posto, concebemos como um fator importante tanto para o género quanto para a
lingua, a sua natureza dinamica e heterogénea. Considerando esta questio, Marcuschi (2011, p. 20)
ressalta que “quando ensinamos a operar com um geénero, ensinamos um modo de atuagdao
sociodiscursiva numa cultura e nao um simples modo de producao textual”, o que esta de acordo
com a visao de Bazerman (1994) de que os géneros sdo fatos sociais e nao somente fatos
linguisticos, concepe¢ao adotada para esta pesquisa.

No que diz respeito ao género como instrumento de ensino de linguas, na acepgao de
Rabardel (1995), para que a interagao verbal ocorra de forma eficaz por intermédio do género, este
deve ser apropriado pelo sujeito para que ele possa conduzir a atividade linguageira. De acordo
com Bronckart (2001), a apropriacao dos géneros é um instrumento crucial de socializagao, de
possibilidade de inser¢do pratica dos sujeitos nas atividades comunicativas humanas. E nesta
petspectiva que propomos o uso do género conto como instrumento de ensino da lingua
espanhola, pois, como Nascimento e Saito (2005), consideramos o género, de modo geral, como
um objeto de ensino e aprendizagem que nao se limita a estruturas gramaticais, ou seja, este
possibilita o desenvolvimento de praticas discursivas e relagdes instauradoras.

Cristovao et al. (2000, p. 44) afirmam, ainda, que conhecer um género é “conhecer suas
condi¢des de uso, sua adequagdo ao contexto social e as possibilidades de materializacaio que

requerem operagoes de contextualizagao e de textualizacdo que levam o agente-produtor a tomar
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decisdes em relacao a estrutura e ao estilo composicional do texto”. Nesse sentido, Para Barros
(2012, p. 70), ao dominar um género, o individuo “nao aprende apenas a reconhecer sua estrutura
composicional ou seus elementos linguisticos mais regulares, aprende, sobretudo, a agir numa
determinada situacdo verbal, a intervir no mundo por meio da linguagem, pois o género, como
objeto de ensino, ¢, além de um instrumento didatico, também, um instrumento cultural.” Portanto,
propomos o ensino da varia¢ao linguistica em Lingua Espanhola por meio do género conto, com
o intuito de conceber a lingua como intera¢ao social.

No que toca a esse género, o compreendemos como um texto literario. De acordo com
Mota (2013, p. 2), “os textos literarios também ocupam um lugar de importancia, porque ao se
trabalhar com textos literarios nas aulas de LE, o seu valor estético aguca a imaginacio,
constituindo-se como um caminho necessario para a didatica nas aulas de linguas materna ou
estrangeira”. Sendo assim, julgamos que este tem um papel relevante no ensino, ja que o trabalho
com o texto literario pode agugar a imaginagao e ser uma trilha para a didatica no ensino de linguas.

Para Santoro (2007, p.11), “lingua e literatura constituem um binémio inseparavel, visto
que a lingua ndo seria pensavel sem a literatura e a literatura nao seria possivel sem a lingua”. Nesta
perspectiva, a0 pensar sobre o texto literario e a sua funcionalidade diante do ensino de linguas,
consideramos ser pertinente o uso desses em sala de aulas. Conforme Mendonza (2007, p.67), este
pode motivar o aluno a “inferir, sistematizar referéncias normativas, pragmaticas, modalidades
discursivas, além dos recursos poéticos”. Portanto, os contos vém a ser um instrumento de uniao
entre o texto literario e o ensino. Além disso, ¢ um texto comunicativo que possibilita o aluno
pensar em Lingua Estrangeira e explorar seus aspectos culturais, sociais, linguisticos etc.

De acordo com Cortazar (1974, p. 147), ha trés acep¢des de contos: a) relato de
acontecimento; b) narracio oral ou escrita de um acontecimento falso; e ¢) fabula que se conta as
criangas para diverti-las. Deste modo, o conto é um texto narrativo que nos permite contar alguma
colsa, cuja natureza narrativa configura um modo de interacio comunicativa. Para Fiorussi (2003,
p.103) “Um conto é uma narrativa curta. Nao faz rodeios: vai direto ao assunto. No conto tudo
importa: cada palavra é uma pista. Em uma descri¢dao, informagées valiosas; cada adjetivo é
insubstituivel; cada virgula, cada ponto, cada espaco — tudo esta cheio de significado”. Conforme
Duarte (2014, p. 22, tradugdo nossa)’, “o conhecimento dos elementos que compdem a narrativa,

junto a proposta do professor possibilita uma maior possibilidade de que o aprendiz compreenda

3 Citagdo original: “El conocimiento de los elementos que componen la narrativa, junto la propuesta del profesor,
posibilita una mayor posibilidad de que el aprendiz comprenda estos textos, ademas de poder trabajar las estructuras
lingiifsticas y los aspectos culturales.” (DUARTE, 2014, p. 22)
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estes textos e possa trabalhar estruturas linguisticas e aspectos culturais”. Logo, concebemos o
género conto como uma pratica interativa com um papel social importante.

Ainda no que tange ao género conto, Gaignoux (2014, p.216) afirma que “a finalidade
primeira desse género literario é narrar uma historia, que tanto pode ser breve como relativamente
longa, obedecendo num e noutro caso a certas caracteristicas proprias do género”. A autora,
também, acrescenta que “o trabalho com esse género na sala de aula pode contribuir para despertar
no aluno tanto o desejo pela leitura quanto pela analise textual, levando-o a perceber as marcas
linguisticas que contribuem para a textualidade e para interpretagao do texto” (GAIGNOUX, 2014,
p-210).

Vale ressaltar que optamos, especificamente, ocupar-nos com o conto moderno,
considerando a sua disponibilidade no ambiente virtual e que ele possui entre as suas caracteristicas:
a) mistura de realidade e fic¢ao; b) presenca de obstaculos ou problema para serem resolvidos; c)
linguagem inovadora; d) resgate de valores classicos; e) historia curta; f) apresentacio de um
momento significativo da vida do personagem principal (GOTLIB, 1985). Logo, consideramos
que, devido a esses tragos, esse tipo de narrativa torna-se atrativa para o leitor.

No tocante as vantagens do texto literario para o ensino de Lingua Estrangeira, Sitman e
Lerner (1996) atirmam que este tipo de texto pode desenvolver a consciéncia do uso da linguagem
em suas distintas manifestagdes, visto que sua linguagem é apresentada em um contexto auténtico,
em registros e dialetos variados, enquadrada dentro de um marco social. Para Duarte (2014), o uso
de contos nas aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira pode potencializar a compreensao da
lingua, pois sio mostras auténticas da lingua, nas quais podemos encontrar elementos como
metaforas, ditados populares, casos concretos de variacao etc.

Em relagdo ao uso do género conto como recurso didatico, pontuamos que este, por ser
um material auténtico, apresenta um leque de possibilidades em sala de aula, de acordo com as
necessidades dos alunos. Corroborando esta questao, Plaza (2007) salienta que os materiais
auténticos como recurso didatico trazem grandes possibilidades didaticas para o ensino de
Espanhol como Lingua Estrangeira. Para além disso, o autor ressalta que esses textos podem
resultar atrativos para os estudantes e, por apresentarem a lingua natural, possibilita uma maior
motivag¢ao e aproximagao destes com os falantes nativos.

Plaza (2007) elenca as seguintes vantagens: a) Ajuda a amenizar e dinamizar a aula; b)
Motiva o aluno, por ser uma mostra genuina de uma lingua, a uma realidade e uma cultura diferente
da sua; c¢) Aviva a curiosidade; d) Aproxima o aluno de aspectos socioculturais da realidade
hispanica, conscientizando-o de que uma lingua nao ¢ apenas regra gramatical ou vocabulario,

senao um meio pelo qual as pessoas se comunicam e compreendem o mundo; ¢) Permite que o
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professor escolha o material em fun¢ao do seu conhecimento das caracteristicas e motiva¢oes do
grupo especifico ao que vai dirigido.

Entdo, vemos esse género literario como um recurso didatico para o ensino de casos
concretos de variagdo e mudanga linguistica da Lingua Espanhola, pois conforme Faraco (2002),
ao contrario de alguns tipos de textos, outros textos, como o literario, podem apresentar recursos
expressivos (dialetais, socioletais etc) de uma variedade nao padrio da lingua.

A opgao por se trabalhar com contos literarios justifica-se pelo fato de o texto literario nos
oferecer um vasto repertorio de variantes diatopicas, diastraticas e diafasicas, dificil de conseguir,
conforme Naranjo e Garcia (2000). Vale destacar, ainda, a dificuldade para se trabalhar com corpora
de dados orais que dessem conta da diversidade linguistica de todos os paises hispanicos. De acordo
com Silva (2009), mesmo que, na atualidade, haja uma gama de bancos de dados orais da Lingua
Espanhola, ha diversidade no que diz respeito a metodologia para a coleta dos dados, ao estilo e as
datas. Para além disso, o acesso para os pesquisadores/professores limita-se a consulta via internet
e a aquisicio em formato de midias. Segundo Sanchez Lobato (1996, p.237): “na manifestagao
escrita é mais factivel, por sua reflexao, reconhecer a norma do sistema da lingua, a norma (valor
sociocultural) que coesiona todo o sistema espanhol”. Ha certas variantes que ndo estao presentes
em corpus de lingua oral. Por exemplo, seria dificil explicar de forma satisfatéria o emprego do
imperfeito narrativo, pois este uso nao aparece no Espanhol falado, restringe-se as narrativas
escritas, conforme Gutiérrez Araus (1997).

Com o objetivo de exemplificar as potencialidades do género conto, para o ensino da
variacdo linguistica, na préxima se¢do, exporemos sugestoes de atividades para a abordagem de

casos concretos de variagao, no ambito do ensino de Espanhol a aprendizes brasileiros.

4 PROPOSTAS DE ATIVIDADES

No planejamento das atividades, o professor pode associar as praticas de linguagem aos
diversos géneros textuais (orais ou escritos). Além disso, deve haver adequagdo em relagiao a
exposicao da sua variedade aos alunos e das variedades presentes no livro didatico. Caso seja
necessario e oportuno, o professor podera trazer materiais complementares para trabalhar as
variedades que nao tenham sido contempladas ainda em sala de aula. Vejamos algumas propostas
de atividades, a partir do género conto, para o ensino de casos concretos de variacao linguistica, no

ensino de Espanhol a brasileiros:

@ O professor poderia trazer microcontos das diversas variedades do
Hspanhol (Espanhol da Argentina, da Coloémbia, do Chile) e analisar
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(i)

(iif)

(iv)

(vi)

fenémenos de variagdo diatopica, por exemplo, nomes de pegas de
roupa, uso das variantes “vos” e “td” (HEspanhol da Argentina e
Espanhol de Madri). Por exemplo, a peca de vestuario “saia”, na
HEspanha se denomina “falda”, ja na Argentina se diz “pollera”;

No ensino dos conteudos gramaticais, para que o professor nao se limite

a mera exposic¢do da norma padrio, sugerimos que haja a organizacio de
atividades a partir de dois prismas: a) escolha de uma determinada
estrutura gramatical e exposi¢do de seus usos linguisticos nos diversos
contextos de interagdo verbal (formais e informais). Por exemplo, os
valores aspectuais do pretérito perfeito composto do indicativo (PPC),
na variedade mexicana, a partit do conto ! Diles gue no me maten!, do
escritor mexicano Juan Rulfo ; b) escolha de uma determinada funcio
linguistica e exposicao das inimeras formas que a expressam, nos
diversos contextos. Por exemplo, o uso do pretérito perfeito simples
(PPS) e do PPC para expressiao de passado no conto Sdlo vine a hablar por
telefono do escritor colombiano Gabriel Garcia Marquez.

O professor poderia trabalhar a variacdo diatopica, a0 mostrar para os
alunos que o paradigma verbal do voseo ndo ¢ fixo, ou seja, as
desinéncias verbais variam em trés perspectivas: a) Voseo completo:
utilizagdo do pronome e da conjugagio verbal voseantes; b)
Pronominal: utilizagdo do pronome vos com a conjugacio do pronome
tu; c) Verbal: utilizacdo da conjugagdo ou conjugacSes voseantes com o
tu na posi¢io pronominal. Para isso, poderia escolher trechos dos contos
“bruja”, “el mévil” e “las armas secretas” do escritor argentino Julio
Cortazar.

A partir de didlogos entre personagens de contos hispanos, o professor
poderia explorar os usos dos pronomes de tratamento, destacando que

Espanha e América nio sio dois blocos homogéneos;

Os usos e motivacdes extralinguisticas e histéricas, para o uso de um
pronome “vosotros” frente a “ustedes”, poderiam ser contemplados, a
partir da comparacio de didlogos de um conto do espanhol Camilo José
Cela e outro do escritor chileno Roberto Bolafo;

O professor poderia explorar a heterogeneidade da modalidade falada
em contraste com a escrita, nas diferentes variedades da Lingua
Espanhola, pontuando em quais contextos sociais o falante nativo pode
utilizar-se de uma ou outra variante, considerando os condicionamentos
e o entrelacamento social e valorativo de cada variante. Para isso, a titulo
de ilustragdo, sugerimos explorar o conto mexicano “! Diles que no me
maten!” e o seu curta-metragem, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0820gnhTpES.

Para além da exposicio de sugestdes, no sentido de articular as orientagdes

sociolinguisticas, presentes nos documentos oficiais (PCNEF, PCNEM ¢ OCEM), com uma

demonstragao pratica que mostre o uso de contos no ensino da variagao linguistica na sala de aula

de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE), ilustraremos o desenho da proposta didatica da

ultima sugestio apresentada (VI). Exploraremos a variacdo entre o pretérito perfeito simples

(indicativo) e o pretérito perfeito composto (indicativo) no Espanhol mexicano, a partir do

fragmento do conto Diles que no me maten!, do escritor Juan Rulfo. Vejamos:
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Entonces pensé que no tenfa nada mas que decir, que tendria que buscar la
esperanza en algun otro lado. Dejé caer otra vez los brazos y entrd en las
primeras casas del pueblo en medio de aquellos cuatro hombres oscurecidos por
el color negro de la noche.

-Mi coronel, aqui esta el hombre.

Se habifan detenido delante del boquete de la puerta. El, con el sombrero en la
mano, por trespeto, esperando ver salir a alguien. Pero solo sali6 la voz:-;Cual
hombre? -preguntaron.

-El de Palo de Venado, mi coronel. El que usted nos mandé a traet.
-Preguntale que si ha vivido alguna vez en Alima -volvié a decirla voz de alla
adentro.

-iEy, td! ¢Que si has habitado en Alimar —repiti6é la pregunta el sargento que
estaba frente a él.

-Si. Di leal coronel que de alla mismo soy. Y que alli he vivido hasta hace poco.
-Preguntale que si conocié a Guadalupe Terreros.

-Que diz que si conociste a Guadalupe Terreros.

-¢A don Lupe? Si. Dile que si lo conoci. Ya murié. (Fragmento do conto jDiles
que no me maten!)

Quadro 1 — Proposta de atividade

NIVEL: 2° ano do Ensino Médio
TEMPO: Aproximadamente 50 minutos.
3 1. “Saber distinguir as variantes linguisticas” (PCEM, 2000).
ORIENTACAO 2. “Considerar a heterogeneidade linguistica e cultural do

SOCIOLINGUISTICA: | mundo hispanico no ensino de espanhol e estimular essa
reflexdo” (OCEM, 2000).
GENERO TEXTUAL: | Conto
CONTEUDO Pretérito Perfeito Simples (PPS) x Pretérito Perfeito

Composto (PPC)
1. Passar o curta-metragem do conto “Diles que no me
maten” (https:/ /www.youtube.com/watch?v=qKoFQwcnoj
E), pedir que os alunos leiam o fragmento (VER O TEXTO
ACIMA), logo, discutir a tematica e o conteudo;
2. Identificar os valores e os distintos contextos de uso dos
pretéritos (PPS e PPC) na variedade mexicana;
3. Analisar se o uso dos marcadores temporais esta de acordo
com a norma padao ou se sofre variagio na variedade
mexicana;
DESCRICAO DA 4. Propor a traducido do fragmento, para o publico argentino

ATIVIDADE: (adulto), e sua publicagio no blog: “traduccién de cuentos
en Brasil”. Na atividade tradutéria, o profesor pode
considerar, ao contrastar as variedades do espanhol (mexicana
e argentina), algumas orientacdes dos autores, explicitados na
se¢ao tedrica deste artigo. Por exemplo, Coelho et al. (2015)
sugerem uma reflexdo sobre a heterogeneidade linguistica, a
partir das diferentes variedades da lingua, para que o aluno
tome conhecimento dos fendémenos variaveis, das regras
linguisticas que regem a variagio e dos preconceitos e
esteredtipos relacionados ao uso efetivo da lingua.
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1. O professor deve oferecer informagdes sobre o autor e seu
pafs, além de aportar conhecimentos socioculturais das
comunidades mexicanas e argentinas (uso de textos auxiliares);
2. Antes da traducao, o professor deve propor uma atividade
em grupo para que os alunos analisem os seguintes aspectos
da proposta de tradugao:

ORIENTAQ()ES PARA (i) objetivo da traducio;
A Tsl{:g&%%g DA (if) funcdo do conto na cultura argentina;
LINGUiSTICA: | (i) lugar tempo, meio;

(iv) publico receptor.

4. Analisar a tradugao dos pretéritos de cada grupo para o
Espanhol argentino, considerando a fun¢ao de cada forma, os
condicionamentos (linguisticos e extralinguisticos) e o
entrelacamento social e valorativo de cada variante;

5. Por fim, os alunos, em grupos, antes da publica¢ao no blog,
realizardo a revisao da traducao.

Fonte: Elaborado pelos autores

6 CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, ponderamos que o conto niao deve ser subutilizado nas aulas de Lingua
Estrangeira, ou seja, nao podemos explorar somente os aspectos de analise e descri¢iao da lingua.
Logo, antes de qualquer analise, é importante que examinemos questdes inerentes a estrutura e
funcionalidade do género, bem como a compreensao leitora.

No que tange ao ensino da variagao linguistica, no ambito do ensino de Espanhol a
aprendizes brasileiros, vemos o género conto como um recurso didatico significativo para o ensino
de casos concretos de variacdo e mudanca linguistica da Lingua Espanhola, pois esse género,
geralmente, traz uma gama de recursos expressivos (dialetais, socioletais, etc), das variedades de
uma lingua, que podem ser explorados em sala de aula, conforme Naranjo e Garcia (2000).

E necessirio considerar, também, que, como professores de Espanhol como Lingua
Estrangeira, deparamo-nos com muitos problemas, entre eles: (i) a reduzida carga horaria; (i) a
dificuldade de adequar o uso dos textos com o que nos solicitam os curriculos dos centros de
linguas e as escolas. No entanto, se o docente conseguir explorar ao maximo das potencialidades
do género conto, concluimos, como Sanz (2006), que os aprendizes estarao aptos para ler outros
géneros textuais, além de saber utilizar a Lingua Estrangeira estudada, nos diversos contextos

pragmatico-discursivos, analisados no conto.
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Title
The short story as a pedagogical resource for the teaching of linguistic variation to Brazilian learners of

Spanish.

Abstract

In this paper, we intend to discuss the use of literary texts, more specifically of the short story genre, in the
teaching of Spanish to Brazilian students. The focus will be mainly its use as a pedagogical resource for the
teaching of linguistic variation. Based on the findings of Labov and Bugel (1999), Santos (2002, 2005),
Rodrigues (2005), Picanco (2003), Kraviski (2007), Coan and Pontes (2013), Pontes (2009, 2014), Lima
(2014) and Faraco (2015), we analyze the approach to linguistic variation adopted by Spanish textbooks for
Brazilians. Next, we propose the use of short stories to teach the Spanish linguistic diversity and present
activity proposals. Thus, we seek to promote the reflection on the importance of considering the use of
literary texts in the teaching of linguistic variation.
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