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RESUMO: Por meio deste artigo, objetivamos provocar reflexdes sobre a funcéo social da
escola, bem como contribuir com as discussdes acerca da educagdo, no sentido de revelar a
indissocidvel relacdo entre os conteudos cientificos, artisticos e filoséficos e a gradativa
emancipagdo humana. Para este intento, expomos consideragdes histdricas sobre o0 acesso ao
conhecimento e a finalidade da educacdo como instrumento de luta, considerando a
significacdo das apropriacbes e objetivacdes produzidas historicamente e como o0s
conhecimentos nas suas potencialidades maximas estdo articulados politicamente. O trabalho
prioriza a perspectiva metodologica de revisdo bibliogréfica e estabelece levantamentos de
autores que possuem receptividade no que tange a proposta em tela.
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ABSTRACT: Through this article we hope to encourage meditations about the social system
of school, and to contribute with discussion about education as well, intended to show the
inseparable relationship between cientific, artistic and philosophical contents and the gradual
human emancipation. So we expose historic considerations about access to knowledge and the
purpouse of education as a fighting instrument, considering the meaning of appropiation and
objectivation historically produced and how the knowledges, in it’s maximum power, are
politically articulated. This assisgnment prioritizes a methodological perspectives of literature
review and make author collections and its receptivity on the way of the proposal under
consideration.
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Tendo como alicerce o Materialismo Historico Dialético (Karl Marx e Friedrich
Engels), a Psicologia Historico-Cultural (inaugurada por Vigotsky, tendo continuidade e
desenvolvimento especialmente por Alexei Leontiev e Alexander Romanovich Luria); e a
Pedagogia Historico-Critica (Formulada por Dermeval Saviani), este estudo tem como
objetivo principal apresentar a funcdo social da escola tendo como base os tedricos
supracitados.

E conscio que a instituicdo escolar encontra-se em uma realidade determinada e
concomitantemente é atingida por eventuais interferéncias do modo de de producédo vigente,
por isso, pensar as intimas conexdes entre educacdo e o método materialista historico dialético
é também situar o debate historicamente e apresentar elementos de correspondéncia e de
resisténcia perante a realidade.

A escolha do especifico constructo tedrico ndo € aleatdria. Os escritos aqui
referenciados ndo concebem a educacdo desvincilhada da luta de classes e constantemente
percebem que a dialética entre os pressupostos materialistas e a educacdo na realidade sdo um
exercicio de liberdade das dicotomias, é a fuga do obscurantismo que aprisiona o pensamento,
é um vislumbrar reciproco entre teoria e pratica. Assim, o estudo que segue € a possibilidade

de avangarmos nessa compreensao.

CONTRAPELO — A HISTORIA NAO E UMA VIA DE MAO UNICA

N&o € sem frequéncia que deparamo-nos com discussdes sobre os rumos da educacao,
voltadas na maioria das vezes, a questionamentos sobre a abordagem de contetudos que sdo
essenciais para a formagdo humana. Reflete-se sobre a énfase no cotidiano e as condicdes
imediatistas da aprendizagem, sobre a importancia dos conhecimentos Uteis, motivacionais e

prazerosos.

[...] Os saberes prontos ficariam guardados num lugar, como as ferramentas
ficam guardadas em uma caixa [...] Assim sdo os saberes: Ferramentas [...] O
sentido da ferramenta é o seu uso na prética. O sentido de um saber € 0 seu
uso na pratica. Se ndo pode ser usado ndo tem sentido. Deve ser jogado fora.
(ALVES, 2011, p. 86).

A problematica de tais afirmacfes encontra-se no sentido de desconsideracdo dos
conhecimentos historicamente acumulados e a importancia deles na constituicdo de

determinada concep¢do de mundo, independente das motivacOes utilitaristas da apropriagéo.
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O ser humano é social e histérico, tudo o que se apresenta a ele é por meio da mediagé&o,
torna-se homem ao apropriar-se e ao retrabalhar os saberes que foram transmitidos de geragéo
para geracdo. Um homem € a sintese de outros homens. Isso significa que o individuo da
espécie humana ndo nasce homem, ele se torna homem, se forma homem (SAVIANI, 2004.
p.46). Entdo como simplesmente “jogar fora” um conhecimento que nos faz ser o que somos?

Segundo Duarte (2004) a escola deve cumprir verdadeiramente seu papel e ndo se
perder em armadilhas criadas por correntes pedagogicas “imediatistas e pragmaticas”, que
atrelam o significado e o sentido da aprendizagem dos contetdos escolares ao utilitarismo
alienante do cotidiano da sociedade capitalista. (CASCAVEL, 2008, p.10).

E mister a reflexdo destas afirmagBes pois, no que tange as questdes fundamentais
sobre a educacdo, é oportuno averiguar a auténtica funcéo e finalidade da escola. O Curriculo
de Cascavel se utiliza de tais terminologias especificas, cada qual possuindo uma significacao
propria. Ei-las: “A funcéo da escola e, consequentemente, dos professores é ensinar, avaliar e
possibilitar que o processo ensino-aprendizagem ocorra com qualidade para a classe
trabalhadora” e a finalidade da escola é “Garantir que os conhecimentos ultrapassem o
pragmatismo da vida cotidiana e aproximar os individuos da producdo cultural mais elevada
ja produzida pela humanidade”. (CASCAVEL, 2008, p.11-17, grifo nosso). Nos apropriamos
de tais colocacdes, pois estas estdo em consonancia com a ideia de que finalidade transcende
a funcgao.

Ao contrario da noc¢do arraigada, a escola ndo ignora os conhecimentos cotidianos. As
praticas educativas, mormente, imergem-se e tornam-se reféns do que ha de mais inferior e
insensato. Aproximam-se demasiado deste cotidiano de modo banal, reprodutivista,
pasteurizado, acritico, estéril, porque atrelada ao metabolismo social do capitalismo. N&o
estamos dizendo aqui que a educacdo escolar deva rejeitar o cotidiano, e sim que este
conhecimento seja superado.

Escola e sociedade encerram uma engrenagem de conjuntura indissociavel. E
inexequivel que sejam discutidas em isolado. A educagdo reflete as discrepancias de um
sistema de classes, regido pela logica do capital. Concordamos com Marx quando, no
Manifesto Comunista, ele difunde que “a burguesia cria para si um mundo a sua imagem e
semelhanga”. O capital cria crivos para todas as instancias, desde as mais singelas - lazer,
didlogos, vida privada e coletiva — até para as mais complexas — cultura, conhecimento e

educacéo.
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No que diz respeito a escolarizagdo da classe trabalhadora, a burguesia e o0s
intelectuais a seu servico hd muito tempo vém lancando mao de duas
estratégias, a da seletividade e a da precariedade, fazendo uso de ambas ou
de uma dela dependendo das circunstancias. Quando a seletividade precisa
ser atenuada por alguma razdo, acionam-se 0s mecanismos de precarizacao
[...] Assevera-se, no entanto, que essas pessoas adquiriram competéncias,
aprenderam a aprender e desenvolveram seu potencial criativo. Assim como
0 que se valoriza hoje ndo € o emprego, mas a empregabilidade, também no
campo escolar o que se valoriza ndo é o conhecimento que tenha sido
adquirido, mas a formacg&o da educabilidade, isto é, da disponibilidade para
aprender de acordo com as exigéncias do momento, sejam elas determinadas
pelo mercado de trabalho ou pelas mudancgas na cotidianidade (DUARTE,
2013 p. 7).

Assim, quando a escola substitui a cientificidade pela énfase no cotidiano ela acaba, de
certa forma, propagando uma vida essencialmente alienada. Por que levar para a escola o que
o0 aluno j& conhece? Tais praticas consistem em arremedos educativos, uma vez que afastam
cada vez mais os educandos do contato e apropriacdo do legado produzido pela humanidade.
O trabalho educativo deve ir além do cotidiano estanque. Tal como salienta Saviani (1996),
passar do senso comum para a consciéncia filosofica.

Considerando a premissa dicotdmica burguesia—proletariado, a escola, enquanto
instituicdo social é uma extensdo dessa condi¢cdo. Ela consuma e reproduz nas consciéncias a
nocdo de que, naturalmente, a sociedade é essencialmente hierarquizada, fragmentada, nao

havendo espaco para equalizagdes sociais efetivas e radicais.

[...] tenho a conviccdo de que, atualmente, a classe dominante ndo seria
dominante se ndo se utilizasse da escola, se ndo fizesse dela um instrumento
de reproducéo de seus interesses. E dominante justamente porque consegue
transformar os seus valores particulares, de classe, em valores universais,
como se fossem do interesse de todos; como se 0s seus interesses fossem 0s
mesmos que 0S nossos, ou entdo, como se 0s seus interesses fossem do
interesse de todos (PAULINO, 2011. p. 244).

De acordo com Manacorda (2010) apenas as classes possuidoras tinham essa
instituicdo especifica a que chamamos escola e que, apenas hd pouco tempo, ou seja,
aproximadamente a partir do inicio da Revolugdo Industrial, comega a tornar-se, em
perspectiva, um direito de toda sociedade. Historicamente, o conhecimento € confinado as
classes possuidoras, ficando a classe trabalhadora as margens. Afinal, a escola ndo surgiu com

a pretensdo de ser universalizada.

[...] A escola foi criada hd pouco mais de dois mil anos, durante o
escravismo, numa sociedade de classes, para servir a classe dominante que a
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criou; e, diante disso, ela cumpria uma fungdo social, qual seja, a de
reproduzir e perpetuar a cultura, os valores, as tradi¢des, 0s interesses da
classe que a produziu, quer seja da aristocracia na Antiguidade, da igreja na
Idade Média, dos nobres na Modernidade. Ou seja, enquanto a escola
permaneceu como privilégio exclusivo de uma classe cumpriu muito bem
essa funcdo até o final da Idade Média, inicio da modernidade (PAULINO,
2011. p. 239).

Devido as mudangas que foram ocorrendo no modo de producéo, a alfabetizacao foi se
tornando uma exigéncia para as classes produtivas, direito conquistado também pelas fortes
pressdes dos trabalhadores. Tivemos entdo uma ampliacdo, universalizacdo gradativa da
educacéo.

Retomemos, entdo, a discussdo primeira deste trabalho, geral e fundamental — a de que
a escola tem por finalidade direcionar os conhecimentos mais elevados ja produzidos pela
humanidade. Assim, fazemos um ultimo questionamento epistemoldgico, porém, ndo menos
importante: podemos afirmar que ha conhecimentos mais refinados, confiaveis e melhores
que outros?

Newton Duarte estd em simpatia com Vigotsky quando aquele defende a existéncia de
formas culturais mais desenvolvidas que outras: “Avalio de forma bastante positiva o fato de
Vigotsky explicar com bastante clareza sua posicdo quanto a existéncia de formas inferiores e
superiores de arte” (DUARTE, 2003, p. 48).

Ha quem considere que todos 0s conhecimentos sdo igualmente valorativos, mesmo se
comparados uns ante outros, negando assim a ideia de hierarquia qualitativa. N6s somos de
uma opinido contraria e acreditamos que uma das grandes quimeras ideologicamente
reproduzidas pelo capitalismo é o antagonismo da existéncia de conhecimentos superiores.

Para uma melhor compreensao sobre as formas mais desenvolvidas do conhecimento,
basta fazermos uma retrospectiva - ainda que de forma abreviada - sobre 0s avan¢os no estudo
do atomo, a fim de justificar a metodologia proposta.

Facamos uma digressao cronologica: no periodo compreendido entre os seculos VI e
VI a.C a Grécia, sob os auspicios do desenvolvimento da polis (superacdo do carater
mitoldgico e constituicdo do pensamento racional), fazia suas primeiras especula¢fes sobre a
teoria do atomo. Eles concebiam o mundo como sendo o resultado do amalgama de quatro
elementos fundamentais. Quais sejam: fogo, terra, ar e agua.

Destacamos, por hora, as consideracdes elaboradas pelo filosofo Demdcrito (460-370
a.C. aproximadamente). Ele deu continuidade aos estudos do atomo feitos por Leucipo e

Parménides, os quais faziam parte do naturalismo jénico. Segundo Demacrito 0 universo era
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constituido por uma quantidade infinita de particulas finitas chamadas atomos, os quais eram
indestrutiveis, indivisiveis, imutaveis. O vazio, que era infinito, compreendia os intersticios
entre 0s a&tomos, ou seja, 0 espaco que ha entre eles.

A ciéncia se da por superacdo ou refutacdo de teorias. Aqueles feitos de Demacrito,
para o contexto da época, representaram considerdveis conquistas e desvelamentos acerca do
atomismo, possibilitando que Isaac Newton e outros cientistas modernos e contemporaneos
avancassem e aperfeicoassem o estudo desta teoria. Hoje sabe-se que o espaco, em detrimento
da matéria, pode existir. Ha, ainda, particulas menores que o proprio a&tomo - néutrons,
elétrons, protons, e até mesmo quarks.

Como entdo ndo afirmar que existem conhecimentos mais desenvolvidos se negamos
Demdcrito para supera-lo? Ultrapassamos um conceito parcial para irmos mais longe, ndo
deixando em obsoleto as ideias anteriores, mas usando-as como apropriacdo histérica e
provisoria do conhecimento. O nosso filésofo tinha uma verdade e era impossivel ver além do
que ele viu, devido, inclusive, as proprias condi¢des tecnoldgicas da época, onde somente a
posteriori viria a deslumbrar-se o advento da nanotecnologia. As explicacbes de agora se
ancoram nas passadas. Newton n&o poderia ter visto 0 que viu sem que antes o tivessem
precedido e hoje ndo veriamos de outras formas se ndo fossemos “andes em ombros de

gigantes”. Para Marx e Engels em cada parte da historia

[...] encontra-se um resultado material, uma soma de forcas de producdo,
uma relacéo historicamente criada com a natureza e entre os individuos, que
cada geracdo transmite & geragdo seguinte; uma massa de forcas produtivas,
de capitais e de condicdes que, embora sendo em parte modificada pela nova
geracdo, prescreve a esta suas proprias condi¢des de vida e lhe imprime um
determinado desenvolvimento, um carater especial [...] as circunstancias
fazem os homens assim como os homens fazem as circunstancias [...] A
historia nada mais é do que a sucessao de diferentes geragdes, cada uma das
quais explora os materiais, 0s capitais e as forcas de producdo a ela
transmitidas pelas geracdes anteriores; ou seja, de um lado prossegue em
condigdes completamente diferentes a atividade precedente, enquanto, de
outro lado, modifica as circunstancias anteriores por meio de uma atividade
diversa (MARX; ENGELS 1979, p. 56 -70).

Educadores que somos, almejamos comungar de espacos onde o conhecimento seja
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articulado de modo efetivamente emancipador, transformador, proporcionando aos individuos
um contato realmente tangivel com o que ha de mais consideravel na filosofia, nas artes e nas
ciéncias; que estes saberes ndo sejam propriedade privada, distantes daqueles que sequer
percebem a existéncia de tais possibilidades, ora por conta do processo de desapropriacao, ora

por manutencgéo de vidas restritas.

E funcdo, portanto, da escola plblica, assegurar conteldos cientificos,
artisticos e filosoficos aos seus alunos. Os contetdos transmitidos neste
espaco ndo devem se guiar pelas praticas cotidianas e espontaneistas, ao
contrario, devem ser intencionais, planejadas e deliberadas, compreendendo
que ndo ha um conhecimento que pertenca a burguesia e outro a classe
trabalhadora, mas como exposto anteriormente, 0 que ocorre é uma
apropriacdo pela classe dominante dos conhecimentos cientificos e estes sdo
postos a servico desta classe, mas quando forem de dominio também da
classe trabalhadora, estes conhecimentos poderdo assumir outras feicdes e
funcbes (CASCAVEL, 2008, p.22).

Para que as mudancas ocorram ndo é suficiente que tenhamos a consciéncia de classes,
é insuficiente reconhecer que estamos a mercé da ldgica econdmica. A humanizagdo e a
educacdo nos remetem a resultados mais diretos, no sentido de uma existéncia mais
edificante, de maltiplas capacidades. Desta forma, precisamos conhecer para transformar. Por
isso enfatizamos a importancia de trabalhar com os conteudos classicos e Saviani aponta para

a compreensdo de que

O cléssico ndo se confunde com o tradicional e também ndo se opGe,
necessariamente, a0 moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo
que se firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se
num critério atil para a sele¢do dos contetudos do trabalho pedagdgico
(SAVIANI, 2004, p. 13-14).

N&o convém as engrenagens da logica do capital e suas idiossincrasias emancipar o
sujeito humano, fazendo com que ele se aproprie das riquezas e crie e mantenha vinculo com
0s conhecimentos mais elaborados; o capital € uma espécie de déspota esclarecido, que vige
no cotidiano das pessoas, mantendo-se no poder, nutrindo-se de tal metabolismo.

Vivenciamos um tempo onde as atividades humanas séo avaliadas e vendidas em troca
do dinheiro. Isto ndo poderia acontecer de modo diferente na educagdo, que também sofre
com o processo de mercadologizacédo, tornando-se referéncia universal, alienando os sentidos
da vida humana, pois tudo se resume ao valor de troca, e ndo propriamente ao contetido. A

guisa de reflexdo as palavras de Paulo Leminski (1986) ganham materialidade
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As pessoas sem imaginacdo estdo sempre
querendo que a arte sirva para alguma coisa.
Servir. Prestar. [...] Dar lucro. Ndo enxergam
que a arte [...] € a nica chance que 0 homem
tem de vivenciar a experiéncia de um mundo
da liberdade, além da necessidade.

Para manipular o conhecimento, 0 homem necessita substituir laboratérios por sua
capacidade de elaborar analises abstratas, estas feitas a partir de dedugdes logicas, igualmente
abstratas; precisa aplicar o método do pensamento que se da no movimento do real dado ao
concreto pensado, mediado a partir de categorias abstratas de investigacdo, historicamente

concebidas.

[...] a realidade determina o objeto da ciéncia e seu método, e que é
totalmente impossivel estudar os conceitos de qualquer ciéncia prescindindo
das realidades representadas por esses conceitos. F.Engels assinala repetidas
vezes que para a légica dialética a metodologia da ciéncia é o reflexo da
metodologia da realidade (VIGOTSKI, 1991 apud NEWTON, 2008, p. 49).

Desta forma afirmamos que o estudo sobre o real encontra-se no real e o estudo sobre
a educacdo encontra-se nela mesma. Por meio da andlise abstrata podemos chegar a uma
compreensdo total e concreta. Enfim, prezamos pela sistematizacdo dos contetdos, pela

substancia dos significados, pelos conceitos l6gicos, argumentativos e explicativos.

CONCLUSAO

A atuacdo pedagdgica de parte dos educadores é empenhada no sentido de que seja
travada a trama epistemoldgica e a simbiose com o aluno. Em contrapartida, ha uma crescente
perda, por parte da escola, de sua identidade enquanto instituicdo de vivéncia de saberes.
Torna-se oportuno, por esse motivo, reforcar e afirmar a funcédo social da escola.

A despeito das contradigdes, discrepancias sociais e vicissitudes em ambito escolar,
devemos nos esforcar para que os educandos se aproximem dos conhecimentos em suas
potencialidades maximas, alcancando, assim, 0s niveis mais elevados do saber. Esses
fundamentos estdo indissocidveis da possibilidade de autonomia e condigdes para a tomada de
consciéncia.

Por derradeiro, a escola deve fomentar nos educandos a necessidade de transcender a

cultura utilitaria, a cultura de massas; arraigar o desejo de conhecer o que eles ainda nao
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podem vislumbrar. Parafraseando Newton Duarte, devemos manejar a educagdo em um grau

de preciséo téo grande quanto a de um cirurgido que manipula um bisturi.

BIBLIOGRAFIA
ALVES, Rubem. Por uma educacdo romantica. Campinas, SP: Papirus, 2011.

CASCAVEL (PR). Secretaria Municipal de Educacdo. Curriculo para Rede publica
municipal de Ensino de Cascavel. Cascavel, PR: Ed. Progressiva, 2008.

DUARTE, Newton. Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusées? Quatro ensaios
critico-dialéticos em filosofia da educagdo. Campinas: Autores Associados, 2003.

. A individualidade para si: contribui¢do a uma teoria historico-
critica da formacdo do individuo. 3. ed. Campinas: Autores Associados, 2013.

LEMINSKI, P. A arte e Outros Utensilios. Sdo Paulo: Folha de Sao Paulo, 18 de outubro de
1986.

MANACORDA, M. A. Marx e a pedagogia moderna. Campinas: Alinea, 2010.

MARX, Karl. O Capital — critica da economia politica. v. 1, Rio de Janeiro, Civilizacdo
Brasileira. Livro Primeiro: O processo de Producdo do Capital, 2004.

MARX, Karl & ENGELS, Friederich. A ideologia alema. Sdo Paulo: Ciéncias humanas,
1979.

. Manifesto do Partido Comunista. Sdo Paulo: Boitempo, 2010.

ORSO, Paulino José. Por uma educacgdo para além do capital e por uma educacdo para além
da escola. In: et al. Educacéo, Estado e contradi¢fes Sociais. 1. Ed. Sdo Paulo:
Outras Expressoes, 2011.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ldeias Pedagégicas no Brasil. 2. Ed. rev. E ampl. —
Campinas, SP: Autores Associados, 2004.

. Educacéo do senso comum a consciéncia filoséfica. Campinas: Autores
Associados, 1996.




