REVISTA ALAMEDAS Vol. 6, n. 2, 2018 e-ISSN 1981-025

O TEMA DAS DESIGUALDADES EDUCACIONAIS NO CONTEXTO POS
SEGUNDA GUERRA MUNDIAL
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RESUMO: Neste estudo buscamos trazer um panorama sobre algumas das mais relevantes
pesquisas e reflexdes sobre o tema da educacdo no ambito da teoria socioldgica no contexto
pos Segunda Guerra Mundial. Por meio deste levantamento, analisamos de que maneira esta
producédo respondeu aos desafios langados pelas contradi¢des envolvendo os movimentos de
expansdo e retracdo do ensino basico e universitario, bem como o combate e a reproducao das
desigualdades sociais envolvendo os processos educacionais. S&o revisitadas as ideias e
questdes fundamentais trazidas pelos o0s surveys e pesquisas quantitativas que revelaram a
fragilidade projeto de uso da educacdo como instrumento de promocdo da ascensdo
econbmica da classe trabalhadora, como o Relatério Coleman (1966) e as producbes do
Institut National d Etudes Démografiques (INED), além das teorias da reproducdo de Pierre
Bourdieu e Louis Althusser, que problematizaram o0s conhecimentos e praticas escolares
fendmenos de manutencéo e reproducédo de desigualdades.
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ABSTRACT: In this study we seek to provide an overview of some of the most relevant
research and reflections on the subject of education in the context of sociological theory in the
post WWII context. Through this survey, we analyze how this production responded to the
challenges posed by the contradictions involving the expansion and retraction movements of
basic and university education, as well as the combat and reproduction of social inequalities
involving the educational processes. It revisits the ideas and fundamental questions brought
by the surveys and quantitative research that revealed the fragility of the project of using
education as an instrument to promote the economic rise of the working class, such as the
Coleman Report (1966) and the productions of the Institut National d'Etudes Démografiques
(INED), in addition to the reproduction theories of Pierre Bourdieu and Louis Althusser, who
problematized the school knowledge and practices, phenomena of maintenance and
reproduction of inequalities.
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Como observa Maria Alice Nogueira (1999) em A Sociologia da Educagdo do Final
dos Anos 60/Inicio dos Anos 70: o nascimento do paradigma da reproducdo, as décadas de
1950 e 1960 e contexto do pds-guerra presenciaram um periodo de convergéncia entre uma
fase de grande crescimento econdémico e emergéncia de um ideario de igualdade nos paises
desenvolvidos. Neste periodo, paises como Franca e Inglaterra protagonizaram nao s6 uma
ampliacdo nunca antes vista de seus aparelhos escolares, dedicada a dar conta da qualificacdo
da méo-de obra, como também promoveram discussdes importantes sobre o seu papel para a
reducdo das desigualdades sociais no mundo capitalista, sobretudo quando os programas de
educacdo compensatoria, até entdo vistos como fiéis promotores da igualdade, comecaram a
ser criticados como mecanismos de reproducdo de diferengas e manutencdo da imobilidade
social.

Dentro deste contexto, é possivel destacar, segundo autora, a emergéncia de dois
campos teodricos importantes. De um lado, (@) os grandes levantamentos estatisticos ou
surveys desenvolvidos sobretudo nos EUA e nos paises anglo-saxdes, que revelaram
contradi¢cGes na perspectiva de utilizacdo das instituicGes escolares como meios seguros e
eficientes de reducéo das desigualdades sociais em familias pobres das grandes cidades. De
outro, (b) o paradigma da reproducéo, que, emergindo na Franca, ndo sé ofereceu uma matriz
explicativa macrosocioldgica para as polémicas langcadas pelos surveys como apontou 0s
fendmenos relativos aos processos de reproducdo do conhecimento escolar como ponto de
partida para a compreensdo do modo como as desigualdades sociais se reproduziam também
dentro das instituicdes escolares. Deste modo, sem pretensdo de esgotar as tematicas ou
autores, abordaremos os principais trabalhos de cada uma destas reflexdes sobre o tema das
desigualdades sociais no contexto do pos-guerra, de modo a dar um panorama sobre o tema
das desigualdades educacionais no contexto do pos-guerra e 0s debates desenvolvidos em

torno dele no ambito da Sociologia.

CONTEXTO SOCIAL E HISTORICO DO PENSAMENTO SOCIAL SOBRE A
EDUCACAO NO POS GUERRA

O contexto social e historico dos debates sobre as desigualdades educacionais no pos-
guerra envolve uma série de mudancgas politicas, econdmicas e sociais em geral vivenciadas
em meio a retomada do crescimento econdmico e a reconstrucdo dos paises envolvidos nos
conflitos mundiais. No entanto, trés elementos sdo particularmente importantes dentro deste

contexto.
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Em primeiro lugar, alguns anos apds as crises e periodos de caréncia provocados pelos
conflitos que se encerraram em 1945, os paises desenvolvidos do ocidente entraram num
periodo de grande prosperidade e crescimento econémico, o qual sé sofreria um novo
momento de inflexdo por volta dos anos 1970. Dentre os resultados mais concretos deste
estado de properidade, entdo conhecido como “Les 30 gloriouses” pelos franceses, vale
destacar primeiramente a montagem de grandes aparatos estatais de servico e protecao social,
englobados mais tarde pelo aquilo se se convencionou chamar de welfare state ou état-
providence.

O principio dominante destes aparatos burocraticos, dentro do contexto em que foram
criados, era o de promoc¢do da igualdade social através da luta contra as desigualdades. A
implantacdo deste projeto, por sua vez, inspirou todo um conjunto de abrangentes politicas de
combate a probreza, programas de reforma social e, sobretudo, politicas de desenvolvimento
econdmico e modernizagdo tecnoldgica, que colocaram na ordem do dia o problema da méo-
de-obra qualificada e de sua formacéo adequada para as funcdes que estavam sendo criadas
nas mais diversas areas do conhecimento. Neste sentido, a formacdo de quadros
adminstrativos, burocraticos, técnicos e cientificos vinha junto com uma grande preocupacgéo
em buscar e preparar recursos humanos capazes de manter em marcha as perspectivas de
crescimento econémico e politico das grandes na¢des do mundo desenvolvido.

Em segundo, como também nota Eric Hobsbawm (1995) em A Era dos Extremos, a
retomada da natalidade anterior a guerra a partir de 1946 ocorreu concomitante a um periodo
de grande crescimento demogréafico. Algo que, por sua vez, ndo s6 tensionou ainda mais 0s
debates sobre as politicas de igualdade como tornou a demanda pelo ensino primario uma
complexa e ampla tarefa a ser executada pelos aparatos estatais do estado de bem-estar social
do pds-guerra. De um lado, no que diz respeito aos sistemas educacionais, houve um rapido e
substancial crescimento dos efetivos escolares, acompanhados de um financiamento dos
gastos pubicos para permitir a instrucdo destes contingentes. De outro, se iniciou toda uma
fase de aguecimento dos conflitos politicos e debates sociais colocados pelas diversas
minoriais que se sentiam de alguma maneira restringidas em sua busca pelos direitos sociais
que comegavam a ser reconhecidos pelo Estado. Algo que suscitou a toda uma onda de
mobilizacGes e lutas sociais que passaram a questionar 0s termos em que estes aparatos
estatais vinham se mantendo acessiveis a populacdo e a ndo contemplacdo do principio de
promogéo da igualdade em que haviam sido formulados.

Assim, diante do contexto de explosdo demografica, pressdo dos setores produtivos

por mao-de-obra das demandas no ambito da sociedade civil, como sinaliza Maria Alice
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Nogueira (1990), se configurou todo um contexto de ampliacdo do aparelho escolar e
universalizacdo do ensino secundério, harmonizado com os ideais de igualdade do Estado de
bem-star social e projetado para atender as demandas que surgiam com a explosdo
demogréafica. O qual, por sua vez, veio acompanhado de uma série de problemas e tarefas se
colocaram para 0 poder publico, que precisava dentre outras coisas produzir um plano de
recrutamento de alunos e professores e definir critérios para delimitar os contedos e
processos de ensino. A adminstracdo das grandes maquinas burocraticas em que se
transformavam os sistemas de ensino demandavam um maior conhecimento da populacédo
escolar a respeito do seu funcionamento e operacionalidade efetivos — condigéo inclusive para
que o planejamento pudesse ser eficientemente executado — e desta maneira multiplicaram-se
tanto as vias de financiamento para a pesquisa educacional quanto o nimero de profissionais e
intelectuais de diversas formacdes dedicadas ao estudo dos temas relativos a estes sistemas.

Por altimo, no ambito da producdo intelectual, jutamente com o periodo de grande
prosperidade econdmica, os anos 1950-60 conviveram também com uma importante fase de
desenvolvimento no campo das Ciéncias Sociais e da Sociologia em particular. De um lado, o
pensamento social alcangou um avanco sem precedentes na historia, sobretudo a partir da
conjuntura de penetragdo dos Estados nacionais sobre as Ciéncias Sociais e, ademais, por
meio da criagdo de instituigdes sociais de ambito internacional dedicadas ao estudo e
transformacdo da realidade humana no pdés-guerra, como a UNESCO (Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncias e a Cultura) e a OCDE (Organizacdo Para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico). De outro, também por influéncia destas
instancias oficiais, o tema da mudanga social ou da mutagdo da sociedade em vias de
modernizacdo terminou se confirmando como a principal preocupacdo da producéo
sociologica, desafiada a responder as indagacfes que se colocavam em uma sociedade em
vias de transformacao e reconstrucdo, diante dos conflitos e crises recentes.

Todavia, com a crise da ideologia modernizadora que o periodo de guerras provocou,
este avanco da producdo no campo das Ciéncias Sociais ndo significou necessariamente
otimismo. A nova fase que se abriu na paisagem socioldgica, sobretudo com o final do ciclo
de crescimento dos paises desenvolvidos, foi a da chamada por Alain Tourraine (1986) em O
Estado das Ciéncias Sociais na Franca de “Era da Suspeita”.

Neste periodo, predominou o desencanto deixado pelas lacunas e fracassos das
reformas sociais liberais dos anos 1960 e a ideia emergente de que 0 homem ndo seria
verdadeiramente o sujeito de sua propria acdo e vontade, mas sim um produto das etruturas

sociais que o determinariam. Para essa Sociologia, a vida social ndo seria sindbnimo de projeto,
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debate, criacdo e conflito, mas sim discurso, mecanismos de inclulcacdo e legitimacdo do
poder, marcados sobretudo pela forca da ideologia burguesa e das relagbes de poder
dominantes. Ao propagar-se ao ponto de se tornar o pensamento dominante no decorrer dos
anos 1970, esta forma de compreender e representar o funcionamento social atingiu de modo
mais incisivo trés areas do pensamento social: a sociologia urbana, a sociologia do ator ou da

acdo e, por ultimo, a sociologia da escola.

PESQUISAS QUANTITATIVAS E REPERCUSSAO POLEMICA

Neste contexto, pesquisas sobre os chamados “programas de educa¢do compensatoria”
ganharam bastante relevo. No quadro da guerra contra a pobreza, pretendia-se corrigir as
desigualdades escolares mediante a implantacdo de medidas assistenciais e pedagogicas
visando compensar desvantagens materiais enfrentadas pelos grupos socialmente
desfavorecidos, como também as supostas caréncias culturais resultantes de um ambiente
familiar pouco estimulante. Aqui, estudos como os realizados no &mbito da London School of
Economics, na Inglaterra, 0 Head Start (1965) e o Relatério Coleman (1966), nos Estados
Unidos, além das pesquisas de Paul Clerc e Alain Girard no Ambito do Instituto Nacional de
Estudos Demograficos — INED, na Francga, tiveram grande importancia em meio a estas
avaliagdes.

Os resultados, contudo, revelaram algo em certo sentido inesperado no campo da
pesquisa sobre a universalizacdo da educacdo para a época. Diferentemente do que
imaginavam os profissionais de formagdo humanista e funcionalista que refletiam sobre a
educagdo, muito influenciados pelos paradigmas lancados por Emile Durkheim e Talcott
Parsons, os sistemas escolas ndo s6 ndo tinham o efeito esperado na reducdo das
desigualdades sociais como, longe de serem sitios de igualdade, terminavam reproduzindo as

desigualdades sociais que existiam no ambito da sociedade de classes.

O RELATORIO COLEMAN (1966)

O Relatério Coleman é um dos principais marcos deste momento. No ano de 1966, em
pleno contexto das lutas pelos direitos civis nos EUA, o Congresso Nacional deste pais
publicou os resultados do que foi chamado na época de “Missdo Coleman”. Neste estudo, 0
entdo sociologo James Coleman da Universidade de Chicago e uma equipe chefiada por ele

obteve um grupo de resultados bastante polémicos a partir de um complexo e inovador
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levantamento estatistico. Em Equality of Education Opportunity (1966), Coleman e seus
colaboradores chegaram a conclusdo que as escolas, naquele periodo, tinham pouquissima
influéncia no apoio a jovens que buscassem melhores condi¢des de vida, sendo, portanto, a
instituicdo escolar um recurso que teria pouca capacidade de transformacdo ou minimizacéo
das desigualdades sociais vivenciadas pelos grupos que buscavam-na como instrumento para
a ascensdo social. Ao perceber que a variabilidade da condigdo sociecondémica dos estudantes
€ maior no interior das escolas, entre os estudantes de origens diferentes, do que entre as
escolas, Coleman pbde mostrar que as diferencas de resultados no levantamento da
desigualdade nas instituicbes se deviam mais as diferencas da clientela das escolas — a origem
dos estudantes, a condicdo de suas familias — do que as diferengas entre as caracteristicas
escolares — dado a presenca ou ndo de recursos, equipamentos, programas de qualificacdo de
professores, etc. Deste modo, ao minimizar o efeito do emprego de recursos e investimentos
na escola como meio de combate as diferencas sociais, 0 estudo representou uma critica
contundente as tendéncias e segmentos politicos que atribuiam ao investimento em educacéo
um caminho seguro para a reducdo das desigualdades.

Como analisa Silvio Higgins (2005) em Quarenta Anos do Relatério Coleman, ao
notar que é sobretudo no ambiente, no lar e na regido onde vivem o0s estudantes que se mostra
uma correlacdo mais clara entre desigualdades sociais e restricao a educacdo formal, Coleman
também passa a buscar na diferenciacdo e explicacdo das formas de capital social que estdo
presentes na vida dos jovens um meio de destacar situacdes que de fato se mostram relevantes
para os resultados do seu desempenho e acesso a educagdo. Neste sentido, na obra The Social
Capital in the Creation of Human Capital (1988), Coleman diferencia entre os componentes
familiares (a) o capital financeiro da familia, mensurado em termos de renda, (b) o capital
humano, obtido a partir da escolaridade dos pais, e por fim (c) o capital social que se expressa
na intensidade das relagdes intrafamiliares, tendo cada um destes elementos uma importancia
particular. Os quais, por sua vez, teriam muito mais importancia na investigagdo e na

problematizacéo da relacgdo entre desigualdades sociais e ambiente escolar.

AS PRODUCOES DO INSTITUT NATIONAL D’ETUDES DEMOGRAFIQUES - INED

Na Franca, estas praticas dominantes de estudos empiricos na Sociologia assumiram a
forma de uma demografia escolar, que tem origem nos trabalhos desenvolvidos pelo Institut
National d’Etudes Démografiques — INED, criado em 1945 sob a diregdo de Alfred Sauvy.

Tarefas como o recenseamento da populacédo escolarizada e a investigacdo das caracteristicas



REVISTA ALAMEDAS Vol. 6, n. 2, 2018 e-ISSN 1981-025

e evolucgéo das populagdes escolares foram assumidas pelo instituto e pelos profissionais que
trabalharam em sua colaboragdo, como Henri Bastide, Alain Girard e Paul Clerc, objetivando-
se conhecer as condicdes de selecdo e frequéncia ao sistema escolar, bem como os
mecanismos de orientacdo no seu interior. Destaca-se, neste sentido, o famoso estudo da
Enquéte de 1962-72, quando através de uma grande amostra que contou com mais de 17.000
alunos se acompanhou o itinerdrio no interior do sistema escolar de um conjunto de
individuos durante dez anos.

Todavia, como nos informa Chistian Baudelot em Todo se sabe y nada se cambia
(2010), no estudo em que se analisaram as condicOes de ingresso na etapa do sixieme ou sexto
grau escolar na Franca ainda nos anos 1960, Girard e Bastide tiveram o mérito e inaugurar
uma nova era de analises sociologicas sobre a realidade escolar e sua relacdo com as funcdes
sociais reais que esta mantinha no universo francés. Os resultados, publicados sob o titulo de
La stratification sociale et la démocratisation de I'enseignement, em 1963, promoveu
sobretudo duas contribui¢cdes importantes, que mudariam de forma substancial o modo pelo
qual a educacdo formal era compreendida e estudada no pais. Em primeiro lugar, Bastide e
Girard criaram um um banco de dados nacional de grande amplitude e qualidade, cruzando
dados como idade, sexo, profisséo dos pais dos alunos, obtencéo de trabalo pelos egressos de
éxito escolar. Em segundo, eles promoveram, na andlise dos dados, uma descoberta
extremamente relevante: a de que as desigualdades frente & escola ndo se explicavam pelas
diferencas entre os ingressos nas familias, mas sim pela brecha de nivel de instrucdo entre os
pais.

A pesquisa levou estudiosos como Paul Clerc, Jean-Claude Passeron e Pierre Bourdieu
a iniciar, na Franga, uma nova forma de lidar com as recentes descobertas relativas as
desigualdades sociais no ambito da escola. A qual, por sua vez, teve como traco particular a
proposicdo de que estaria na autonomia do capital cultural e nos fendmenos relativos aos
processos de reproducdo do conhecimento escolar o caminho para pensar a presenca das
desigualdades sociais no ambito da escola. Os contetdos e as formas de pensamento presentes
e reproduzidas na escola deixariam, a partir dali, de serem questbes relegadas a segundo
plano, como elementos neutros ou meras ferramentas abstratas. Os conhecimentos e praticas
escolares passavam a ser a partir de entdo problematizados como verdadeiros fen6menos de
manutencdo e reproducdo de desigualdades dentro de uma instituicdo sobre a qual se

depositava muita esperanga mas poucas suspeitas até meados dos anos 1960.

O PARADIMA DA REPRODUCAO
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O debate internacional e a pesquisa de Girard e Bastide levaram uma série de
estudiosos a iniciar — sobretudo na Franca — uma série de discussdes destinadas a buscar uma
nova forma de lidar com as recentes descobertas relativas as desigualdades sociais no ambito
da escola. A qual, por sua vez, como observa Baudelot (2010), teve como trago particular a
proposicéo de que estaria sobretudo nos fenémenos relativos aos processos de reproducédo do
conhecimento escolar o caminho para pensar a presenca das desigualdades sociais ho ambito
da escola. Foi através deste pressuposto que, nos anos seguintes, com contribuicdes e
perspectivas de matrizes tedricas distintas, autores como Louis Althuser, Pierre Bourdieu,
Jean-Claude Passeron, Basil Bernstein, Samuel Bowles e Herbert Gintis deram importantes
contribuicdes para o que ficaria conhecido anos mais tarde como o “paradigma da
reproducdo”. Com a contribuicdo deste autores, os conteiidos e as formas de pensamento
presentes e reproduzidas na escola deixariam de ser questdes relegadas a segundo plano,
como elementos neutros ou meras ferramentas abstratas.

Como observa Henry Giroux (2004) em Teoria e Reistencia en Educacion, é possivel
distinguir duas posi¢bes principais gque emergem da ampla gama de abordagens
reproducionistas e de tedricos que contribuiram com estas discussdes. De um lado, as “teorias
da reproducdo social”, que tém seu exemplo mais representativo no trabalho de Louis
Althusser, mas contam também com as importantes asser¢des de Samuel Bowles e Herbert
Gintis. E, de outro, temos as “teorias da reprodu¢do cultural”, onde podemos situar aqueles
que talvez sejam os principais nomes nesta linha investigativa, Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron, seguidos por Basil Bernstein e suas discussdes no ambito da teoria da transmisséo
da cultura. Como nosso objetivo aqui € sobretudo destacar a producdo mais proxima do
contexto do pds-guerra, destacaremos como Bourdieu e Passeron, de um lado, e Louis
Althusser, de outro, conduziram as primeiras explicagdes no ambito do paradigma da

reproducéo diante dos dados e polémicas que surgiram com o0s surveys nos EUA e na Franca.

BOURDIEU E O ESTUDO DA EDUCACAO FRANCESA

A contribuicdo de Bourdieu pode ser encontrada nas realizacbes em parceria com
Jean-Claude Passeron, nas quais a educacéo é o tema ou um dos temas centrais da discusséo,
como em Os Herdeiros (2013), A Reprodugdo (2008) e A Miséria do Mundo (1997), mas
também nos desdobramentos de alguns de seus principais conceitos, como capital social e

habitus. No entanto, como observam Maria Alice Nogueira e Claudio Marques Nogueira
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(2002) em A Sociologia da Educacéo de Pierre Bourdieu, esta obra pode ser compreendida a
partir de duas dimensdes fundamentais: de um lado, a configuragdo desigual da escola e o seu
papel para a reproducao de desigualdades sociais e, em segundo, as reflexdes sobre o tema da
constituicdo diferenciada dos atores segundo a sua origem social e familiar e as repercussoes
dessa formacéo diferenciada para sua vida escolar.

Quando Bourdieu menciona, no prefacio de A Reprodugdo (2008), que existe um
principio de inteligibilidade que orienta varios capitulos do livro, o que envolve as relagdes
entre o “sistema de ensino” e a “estrutura das relagdes entre as classes”, a nog¢do de arbitrario
cultural emerge em sua obra como um ponto de partida fundamental. 1sso porque, como néo
existe nenhuma cultura superior a outra, a ado¢do de um tipo especifico de cultura a ser
consagrada e transmitida pela escola como sendo superior e universal € analisada por ele
como que se deve ndo a sua verdade objetiva, mas sobretudo ao modo como reproduz e
legitima a dominag&o de classe.

No entanto, apesar de arbitraria, a cultura escolar se apresenta e € reconhecida
socialmente como a cultura legitima, a Unica universalmente valida. Esta conversdo de um
arbitrario cultural em uma cultura legitima, por sua vez, € uma prerrogativa que legitima a
violéncia simbolica ou imposi¢do de um conhecimento arbitrario por meio da dissimulagdo
deste carater, sendo ela, portanto, uma das condi¢cdes sociais fundamentais da acéo
pedagodgica da escola. Por isso, esta s6 pode ser compreendida quando se considera a
dindmica da relacdo entre os varios arbitrarios em disputa em uma determinada sociedade,
bem como as relacdes de forca entre 0s grupos ou classes sociais presentes nessa mesma
sociedade.

Por conseguinte, é também por este caminho que, na relagdo de comunicacdo
pedagdgica (ensino), se reproduzem e se legitimam as desigualdades sociais: a relacdo se
apresenta como pautada num valor de equidade que, no entanto, é apenas formalmente
igualitaria, e desse modo as diferencas de classe que existem no ambito da realidade social,
fora o sistema de ensino, se condicionam também o seu funcionamento.

O argumento central desta discussdo, portanto, é o de que ao dissimular que sua
cultura é a cultura das classes dominantes, o sistema escolar dissimula igualmente os efeitos
que este fator mantém para com o sucesso escolar das classes dominantes e, ao mesmo tempo,
das dominadas. Estas diferencas, que sdo oriundas sobretudo de desigualdades sociais,
transformam-se em desigualdades educacionais ao serem percebidas como diferengas de
capacidade entre individuos com iguais condicBes de acesso ao conhecimento e a formacéo

culta. Enquanto elas decorrem da maior ou menor proximidade entre a cultura escolar e a
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cultura familiar que o aluno enfrenta nestas instituicdes, a doutrina do dom € reproduzida
como a justifica que individualiza e descontextualiza o carater socialmente condicionado
destas diferencas de rendimento e carreira na vida escolar. (NOGUEIRA, 1999).

Sinteticamente, portanto, é possivel dizer que as reflexdes do autor sobre a escola
partem da constatacdo de uma correlagdo entre as desigualdades sociais e as escolares que €
ocultada por uma arbitréria transformacdo da cultura escolar dominante em uma cultura
universalmente vélida, legitima e neutra por natureza. Isso fica claro, por exemplo, na sua
analise dos curriculos, dos métodos pedagogicos e da avaliacdo escolar, onde nota que 0s
contetdos curriculares sdo selecionados em funcdo dos conhecimentos, nos valores e
interesses das classes dominantes, onde prestigio de cada disciplina é associado a sua maior
ou menor afinidade com as habilidades valorizadas pela elite cultural, na sua anélise sobre a
transmissdo dos conhecimentos, que segue uma espécie de “cultura do implicito” onde a
pedagogia supde e exige a posse de um capital cultural anterior, e, por Gltimo, na avaliacéo
dos professores, que vai muito além de uma verificacdo do aprendizado e se estende a um
verdadeiro julgamento social em relacdo ao alinhamento ou ndo diante dos comportamentos
das classes dominantes.

Como nota Maria Alice Nogueira (1999), a sociologia de Bourdieu como um todo esta
marcada pela busca da superacdo de um dos dilemas classicos da teoria social: a que se define
pela oposicéo entre objetivismo e subjetivismo. Como forma de distanciamento em relag&o ao
objetivismo — apontados por ele como uma marca inerente muitas vezes ao estruturalismo e
ao marxismo —, Bourdieu adianta que a acdo das estruturas sociais sobre o comportamento
individual se daria preponderantemente de dentro para fora, e ndo o inverso.

Deste modo, no que diz respeito ao objetivismo e a acdo dos atores sociais envolvidos
com os sistemas escolares, a formacéo inicial e 0 ambiente social e familiar corresponderia na
verdade a uma posi¢édo especifica na estrutura social, como vemos ja relativamente delineado
na obra Os Herdeiros (2013). Nestas estruturas, adquiridas sobretudo em meio ao ambiente
familiar, os individuos incorporariam um conjunto de disposi¢des para uma acao tipica dessa
posicdo que, por sua vez, passaria a conduzi-los ao longo do tempo e nos mais diversos
ambientes de acdo. As normas, regras e constrangimentos que seriam responsaveis pela
reproducdo destas estruturas ndo estariam, deste modo, definidas como entidades reificadas
que agem diretamente: a estrutura social se perpetuaria justamente porque 0S proprios
individuos tenderiam a atualiza-la ao agir de acordo com um conjunto de principios e
disposicdes formulados e compartilhados a partir da posigéo estrutural para a qual eles foram

socializados. Estas disposi¢des incorporadas pelo sujeito, desse modo, ndo o conduzem em
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suas a¢des de modo mecanico: elas ndo consistiriam em normas rigidas e detalhadas de acéo,
mas sim em principios de orientacdo que precisariam ser adaptados pelo sujeito as variadas
circunstancias.

Por outro lado, quanto a postura subjetivista, Bourdieu salienta que o ator social ndo
pode ser concebido como um individuo isolado, consciente, reflexivo, nem o sujeito
determinado, mecanicamente submetido as condicGes objetivas em que ele age. Ele nega
neste sentido o carater supostamente autbnomo do sujeito individual para mostrar que 0s
individuos precisam ser caracterizados por uma bagagem socialmente herdada. Bagagem esta
que inclui, de uma parte, certos componentes objetivos e externos ao individuo, e que por isso
podem ser postos a servico do sucesso escolar. Neste sentido, como explicita em A
Reproducéo (2008) a relacdo pedagdgica ndo pode ser interpretada como uma simples relacéo
de comunicacdo mais ou menos eficiente entre estes sujeitos independentes. E necessario
contextualiza-la através do processo de selecdo diferencial segundo a origem social e as
variacfes de competéncia linguistica em funcdo da classe social de origem dos estudantes, e
nesta medida examinar a relacdo entre a origens sociais destes estudantes e os graus de éxito
de sua empreitada no sistema escolar.

Para integrar numa conceituacdo o rol de componentes objetivos e subjetivos,
Bourdieu (2008) utiliza o conceito de “capital”. Ele representa um poder capaz de definir as
probabilidades de ganho num determinado campo social, podendo existir na forma de um
capital econdmico, tomado em termos de bens e servicos a que 0s estudantes tém acesso, de
capital social, que indica o conjunto de relacionamentos sociais influentes mantidos pela
familia, e por fim de capital cultural, formado pelo conjunto de conhecimentos e no¢fes que 0
individuo incorpora e é capaz de acionar no campo social. Este capital cultural, vale observar,
¢ justamente o que teria maior impacto na definicdo do destino escolar, podendo aparecer no
(@) estado incorporado, na forma de disposi¢es duraveis do organismo, (b) no estado
objetivado, sob a forma de bens culturais, transmissiveis de maneira instantanea, e (c) no
estado institucionalizado, quando se manifesta basicamente através dos diplomas e titulos
escolares. (NOGUEIRA, 1999).

Neste sentido, como aponta Bourdieu, a posse de capital cultural facilitaria a
aprendizagem dos conteudos e codigos escolares, sobretudo na medida em que aqueles
conhecimentos considerados legitimos (cultos, apropriados, sofisticados) permitiriam a
passagem do mundo familiar ao universo escolar. Para as criangas oriundas de meios
culturalmente favorecidos, o ingresso na educagdo formal seria mais facilmente uma

continuacdo da educacgéo familiar, enquanto para as outras significaria algo estranho, distante,
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ameacador. Em segundo, a posse de um determinado capital cultural propiciaria um melhor
desempenho nos processos formais e informais de avaliagdo. Como os sistemas de medicdo
do rendimento escolar vdo muito além de uma simples verificacdo de aprendizagem,
incluindo um verdadeiro julgamento cultural ou até mesmo moral dos alunos, bastante
especifico, estas exigéncias s6 sdo plenamente atendidas por quem foi previamente
socializado nesses mesmos valores. Por ultimo, vale ressaltar que, ainda no que diz respeito
ao capital cultural, a informacdo sobre a estrutura e o funcionamento do sistema de ensino
influi sobre a compreensdo da dindmica das hierarquias e ramificacdes académicas por parte
das familias e também dos alunos. Esta compreensdo, que inclui as possibilidades de alcance
de prestigio social e retorno financeiro, orientam o modo pelo qual os pais e responsaveis
pelas criancas poderdo avaliar as estratégias de formacao de seus protegidos e tomar decisdes
cruciais para a vida dos estudantes — o que pode influenciar na continuacdo ou interrupcao de
estudos, mudanca de estabelecimento, escolha de curso superior, etc.

Quanto a transmissdo ou reproducdo destas praticas, estratégias, escolhas e
comportamentos no ambito dos grupos familiares, Bourdieu (2008) salienta que cada grupo
social, em funcdo das condicGes objetivas que caracterizam sua posi¢do na estrutura social,
termina constituindo e sendo por sua vez também orientado por um sistema especifico de
disposicOes para a acdo, passado adiante na forma de habitus. Pelo acimulo histérico de
experiéncias de éxito e fracasso, estes grupos construiriam um conhecimento pratico relativo
ao que seria possivel ou ndo de ser alcancado pelos seus membros dentro da realidade social
cotidiana, como também sobre as formas mais adequadas de fazé-lo. O habitus nestas
circunstancias, portanto, seria mais precisamente 0 conhecimento ou conjunto de
conhecimentos adquiridos que se ajustam as estratégias de aquisicdo ou aumento do capital
referente ao campo ou espaco social em questdo, fornecendo as estratégias mais adequadas,
viaveis e possivelmente eficientes que acabariam sendo adotadas pelos grupos. O que, por sua
vez, as tornaria tambem fator estruturante de novas acfes e estruturas sociais socialmente
compartilhadas, na medida em que fossem incorporadas pelos sujeitos e, deste modo, se
tornassem elas também habitus estruturantes capazes de condicionar o comportamento das
geracOes futuras.

Como observa Bourdieu ja em Os Herdeiros (2013), o fenémeno poderia ser mais
claramente percebido através das estratégias de investimento escolar e comportamentos
distintos que podem ser notados nas principais classes sociais na realidade social. Nas classes
populares, por exemplo, pobre em capital econbmico e cultural, nota-se um investimento

moderado no sistema de ensino. O que, por sua vez, ocorre por haver ali a percepcao de que
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as chances de sucesso sdo reduzidas e pela escassez de recursos econdmicos sociais capazes
de potencializar o valor dos titulos alcangados ou almejados, fazendo com que o investimento
no mercado escolar tenda a oferecer um retorno baixo e incerto a longo prazo e esta realidade,
por sua vez, diminua a propria iniciativa destes grupos em buscar reverter ou desafiar esta
l6gica.

Nas classes médias, por sua vez, esta configuracdo se da de maneira distinta. Estas
tenderiam a investir pesada e sistematicamente na escolarizacdo dos filhos, sobretudo por
terem chances objetivamente superiores de sucesso — 0 que é percebido e incorporado a longo
prazo — e nutrir, diante destas possibilidades, expectativas mais recorrentes de ascenséo social,
agora em direcdo as elites. Além de, justamente em funcdo desta expectativa, valorizar de
maneira enfatica o valor da cultura legitima, o que termina fazendo da sua aquisicdo um
esforco sistematico dentro destes grupos sociais.

J& entre as elites econbmicas e culturais, 0 que se percebe mais claramente é um
investimento também incisivo na educacdo escolar, mas de uma maneira menos pragmatica
do que nas classes meédias. Sobretudo pelo fato de que o sucesso escolar no caso destas
familias ser tido como natural, ndo dependendo de um grande esfor¢co de mobilizacédo
familiar, estas elites estariam livres da luta pela ascensdo social, ficando a sua dindmica de
investimento na escolarizacdo determinada pelo tipo de elite que elas constituem na realidade
social. No caso das elites culturais, haveria um investimento intenso, mas sobretudo visando o
acesso a carreiras mais longas e prestigiosas do sistema de ensino. Ja entre as fracdes das
elites econdmicas, vigoraria a busca pela certificacdo que legitimaria o acesso a posicdes de

controle ja garantidas pelo capital econémico.

LOUIS ALTHUSSER E A PROBLEMATICA DOS APARELHOS IDEOLOGICOS DE
ESTADO

Outro autor que se preocupou com a relacdo entre a realidade social e a reproducgéo da
desigualdade e da ideologia pela instituicdo escolar foi Louis Althusser. Como observa em
Aparelhos Ideoldgicos de Estado (1983), a escolarizagdo em uma sociedade capitalista teria
um duplo papel: a reproducéo da forca de trabalho necessaria para a acumulacédo de capital e,
em segundo, a reproducdo de formas de consciéncia, disposi¢des e valores necessarios para a
manutencdo de instituicOes e relagOes sociais que facilitem a conversdao de trabalho em
capital. Sob um referencial epistemoldgico marcadamente marxista, mas também

estruturalista, Althusser toma a escola na sociedade capitalista como o principal elemento
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reprodutor da ideologia dominante, sendo ela a principal instituicdo daquilo que ele denomina
de “aparelhos ideoldgicos de Estado”. O que por sua vez significa mais precisamente um
conjunto de realidades que opera no universo privado e gque, junto com o aparelho repressivo
de estado, com atuacdo preponderantemente publica, tem papel fundamental na reproducéao da
forga de trabalho como um fator submisso a dominagao de classe.

Como apresenta Althusser (1983), a condicao Ultima da producao é mais exatamente a
reproducédo das condi¢des de producdo, que deve atuar tanto sob as forcas produtivas quanto
sob as relacdes de producéo existentes. Esta reproducéo, no entanto, ndo deve ser buscada ao
nivel mais imediato, na empresa capitalista ou no processo de producdo propriamente dito,
pois ndo € neste nivel que a reproducdo das condi¢cBes materiais existe em suas condicoes
reais, atuando sob estes dois elementos. E isso por um motivo relativamente simples: um dos
elementos principais desta reproducado, aquele que separa as forgcas produtivas dos meios de
producéo, a forca de trabalho, se d& fora da empresa, no ambito da vida social.

Neste ambito, como observa José Augusto Albuquerque (1983) em Althusser, As
Ideologias e As Instituicdes, a reproducdo da forca de trabalho ndo exige somente uma
reproducdo de sua qualificacdo. Ela precisa também da reproducdo da submissdo deste fator
humano as normas da ordem vigente. Isto é, a reproducdo depende da submissdo dos
operarios a ideologia dominante, de modo que esta assegure também, por meio do
pensamento, o seu predominio sobre os individuos. Como este papel é, por sua vez, assumido
por instituicbes como o Estado, a igreja e a escola, sdo elas que fornecem o0 modo de agir e 0s
conhecimentos sob formas que assegurem a dominacdo a ideologia e ao dominio de sua
pratica. Razédo pela qual, ademais, é na complexidade e particularidade da superestrutura que
Althusser buscara entender os termos de sua reproducao.

Na tradicdo marxista, como indica Althusser (1983), o Estado é, antes de mais nada, o
principal aparelho da superestrutura. Na sua objetividade, ele compreende tanto o conjunto
dos aparelhos especializados — como os tribunais, as prisdes, a politica, etc. — quanto o
exeército ou o conjunto das forcas de repressao e, por ultimo, e acima de todos, a chefia de
Estado, sendo esta representada pelo governo ou pela administragdo de um modo geral.

Mas como esta concepc¢do permanece, aos olhos do autor, basicamente descritiva, sua
analise sobre os aparelhos ideoldgicos que compdem o Estado buscam justamente analisar e
dar maior concreticidade a ela. Segundo Althusser, O Estado, alem de ser aparelho de Estado
e aparelho repressivo de Estado, é também o l6cus de um poder do Estado, responsavel por
conduzir e operar este aparelho e, por Gltimo, o conjunto dos aparelhos ideol6gicos de Estado,

responsaveis por manter e reproduzir a submissao a classe dominante.
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Os aparelhos ideoldgicos de Estado sdo, portanto, em ultima instancia, um certo
namero de situagcdes que se apresentam ao observador imediato sob a forma de instituicdes
distintas e especializadas, que podem se ver representadas em organismos como: os AlE
religioso, escolar (escolas publicas e privadas), familiar, sindical, juridico, politico, cultural e
de informacéo. Por isso, se na concepgéo inicial observamos a existéncia de um aparelho
essencialmente repressivo de estado, numa descricdo mais analitica é possivel perceber que
h&, na verdade, uma pluralidade de aparelhos ideologicos de Estado responsaveis por garantir,
no ambito da superestrutura, a reproducdo da cultura, das formas de pensar e das relagdes
sociais originarias da classe dominante.

Nota-se, portanto, uma diferenga fundamental entre aquilo que compreende o aparelho
de Estado propriamente dito, que é predominantemente publico, e os aparelhos ideoldgicos de
Estado, que sdo basicamente privados. Contudo, ao lado desta diferenca, existe outra, ainda
mais importante: enquanto o primeiro age sobretudo por meio da violéncia e da detengéo do
seu monopdlio legitimo, o conjunto que compde o segundo opera sobretudo por meio da
ideologia, dos saberes. O que unifica os dois, apesar das diferencas, é o seu funcionamento
mesmo, reproduzindo do mesmo modo a ideologia. Contudo, isto ndo afasta a diferenca de
recorrer basicamente ao uso da forga para impor a sua ordem, no que diz respeito ao aparelho
repressivo, e a ideologia, no segundo.

No que diz respeito a reproducdo das relagdes de producdo, segundo elemento
fundamental da reproducdo das condi¢cdes de producdo, € possivel para Althusser (1983)
perceber que esta se pauta numa espécie de divisdo social do trabalho, onde historicamente
um ou outro aparelho ideoldgico de Estado assume uma posi¢do fundamental na reproducéo
da submissdo a classe dominante. Neste sentido, se, no caso do feudalismo, foi a religido que
assumiu este papel, o que pode ser notado pelo carater da acdo dos aparelhos inquisitorios e
da necessidade de emancipacdo do seu controle pela burguesia durante as revolugdes
modernas, como a Revolugdo Francesa (1789), no caso do capitalismo, é justamente a Escola
que assume este papel. O aparelho ideoldgico escolar, neste sentido, assumiu uma posicao
dominante nas formas capitalistas maduras, encarregando-se das criangas de todas as classes
no sentido de inculcar os saberes contidos na classe dominante ou simplesmente a ideologia
dominante em estado puro para que estas ocupem na sociedade o papel que lhe convém.

Um dos principais atributos deste processo de inculcacdo, por sua vez, € o modo pelo
qgual os mecanismos que reproduzem esse resultado vital sdo naturalmente encobertos e
dissimulados como neutros, destituidos de qualquer relacdo com interesses ou condicdes

sociais mais especificas. Ela e o contetido de classe que repercute assumem, portanto, a forma
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propria da ideologia dominante, que € a de ndo ter uma historia: seus agentes, os professores,
diretores e técnicos, sdo projetados como detentores respeitosos da consciéncia e do senso de
liberdade e moralidade. Seus conteudos, ndo sdo outra coisa que ndo a representacdo viva da
exceléncia e da verdade, absoluta aos olhos dos que a incorporam como tal.

A ideologia, portanto, na forma como é garantida pelos aparelhos ideoldgicos de
Estado e pela superestrutura de um modo geral, € marcada por dois tracos fundamentais.
Primeiramente, ela representa a relacdo imaginaria dos individuos com suas condicdes reais
de existéncia, e sobretudo no que diz respeito a instituicdo escolar, que leva o individuo, por
exemplo, a ver como equivalentes a qualificacdo que ele agrega a sua forca de trabalho a
quantificacdo da sua forca de trabalho através do salario, o que esconde dele a concreticidade
da exploracdo e o instituto da mais valia. Algo que se da na medida em que ela mantém a
existéncia de um pequeno grupo, responsavel por manter a dominacao de classe través de uma
representacdo falseada do mundo, e ademais, na medida em que esta ideologia é a
representacdo de uma realidade ou sociedade que é ja, por si mesma alienada, fundada sob a
égide de um trabalho ou de uma acéo do mundo por parte do individuo desde ja alienada de si

mesma.

CONSIDERACOES FINAIS

O universo de reflexdes sobre as desigualdades educacionais o seu papel nos paises no
centro da economia capitalista no contexto do pos Segunda Guerra tem um perfil bastante
diverso. Entre os levantamentos estatisticos e surveys e as teorias da reproducdo, como
pudemos observar, hd uma abordagem bastante distinta sobre as razdes e 0 modo como o
ensino basico e também o ensino superior vinham se expandindo tanto na Europa quanto nos
EUA. Contudo, é possivel observar também como h& uma continuidade na tentativa de
desmistificar missdes, responsabilidades e projetos ideologicos de desenvolvimento
socioecondémico e combate as desigualdades sociais depositados sob a mesma, elevando o
debate ndo apenas no sentido de rever criticamente as contradi¢fes presentes nestes projetos,
como também a partir da forma com que o préprio conhecimento veiculado nas instituicGes
educacionais, vinculado a eles ou ndo, poderia ser revisto e socializado de maneira a
potencializar o seu carater emancipatério. Algo que, por sua vez, ndo sO trouxe uma resposta
rapida aos equivocos na visdo sobre os sistemas educacionais neste periodo como terminou
transcendendo este objeto para, em Ultima instancia, oferecer uma importante base sob a qual

a Sociologia da Educacdo poderia se desenvolver anos mais tarde.
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