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O PENSAMENTO DE PAULO FREIRE E O ENSINO DE FILOSOFIA
Homero Santos Souza Filho!

RESUMO: Pretende-se, neste artigo, apresentar a relagdo entre o pensamento de Paulo
Freire, em especial o pensamento desenvolvido na obra Pedagogia da Autonomia, e 0
Ensino de Filosofia. A intencdo aqui € avaliar as possiveis contribuicbes que a
pedagogia de Freire pode proporcionar para a reflexdo e pratica do ensino da Filosofia.
Seré verificada assim a compatibilidade entre essa pedagogia e as concepgdes mais
recentes sobre o ensino, ou sobre a didatica da Filosofia. Alguns dos “saberes para a
pratica educativa” propostos por Paulo Freire, como a superacdo da curiosidade ingénua
pela curiosidade epistemoldgica, o “pensar certo”, o “inacabamento” do ser humano,
entre outros, além de conceitos como o da “contextualizacdo” sdao adequados e
pertinentes para o ensino da filosofia, alinhando-se assim a concepgdo de que “ensinar
filosofia ¢ ensinar a filosofar”, ¢ as fungdes comumente atribuidas a este ensino, como a
formacédo para a cidadania e o desenvolvimento do pensamento critico. Dessa forma, a
pedagogia freiriana pode ser um importante referente tedrico para 0 pensamento e
pratica do ensino de filosofia.

Palavras-chave: Educacdo; Ensino de Filosofia; Paulo Freire
PAULO FREIRE'S THOUGHT AND THE TEACHING OF PHILOSOPHY

ABSTRACT: We intend, in this work, to establish an approximation between the
thought of Paulo Freire, especially that contained in the work Pedagogy of Autonomy,
and Teaching of Philosophy. The intention here is to evaluate the possibles
contributions that the pedagogy of Freire may provide for the reflection and practice of
the teaching of Philosophy. We will thus verify the compatibility between this pedagogy
and the most recent conceptions about teaching, or about didactics of Philosophy. Some
of the "knowledges for educational practice” proposed by Paulo Freire, such as the
overcoming of naive curiosity by epistemological curiosity, "right thinking", the
"unfinished” human being, among others, are aligned with the conception that
"Teaching philosophy is teach philosophizing, "and the functions commonly attributed
to the teaching of philosophy, such as training for citizenship, and the development of
critical thinking.
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INTRODUCAO

Apesar de tanto o legado de Paulo Freire quanto o ensino de filosofia estarem

recebendo diferentes formas de ataques e rechagos, seja com calunias, insultos, criticas
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infundadas, seja com mais uma exclusdo na educacdo média e desvalorizagcdo na
Universidade - como vem acontecendo com a filosofia - ambos permanecem
importantes para a defesa e luta por uma sociedade mais democratica e tolerante?.
Talvez, exatamente por ambos o0s conteddos serem fundamentais para o
desenvolvimento e preservacdo de um, por assim dizer, espirito democratico, que
setores obscurantistas e retrogrados da sociedade vém constantemente perpetrando
acOes ofensivas contra eles.

N& ha como negar a importancia do pensamento de Paulo Freire para a
Educacdo em geral. Sdo inUmeras as contribuicfes que a Pedagogia, e Filosofia da
Educacao, desenvolvidas por ele, podem nos trazer para pensarmos as praticas de ensino
de qualquer campo do conhecimento, visto que seu pensamento ainda permanece atual.
Lembram-nos, por exemplo, Fernanda Silva de Oliveira e Lucia Helena A. Leite que “a
atualidade do pensamento de Paulo Freire vem sendo afirmada pela multiplicidade de
experiéncias que se processam tendo o seu pensamento como referéncia, em diferentes
areas do conhecimento, no Brasil e internacionalmente” (OLIVEIRA e LEITE, 2012, p.
53).

Dessa forma, este artigo procura analisar como que este fecundo pensamento
pedagdgico pode consistir, por assim dizer, numa importante “ferramenta” para o caso
especifico do ensino de filosofia, fornecendo assim consideraveis contribui¢bes para as
praticas de ensino desse tipo de conhecimento (a filosofia) na Educacdo secundaria.
Pois, apesar de a Filosofia como disciplina ter deixado de ser considerada disciplina
obrigatdria no Ensino Médio, como constava na Lei N° 11.684 de 2008, a atual Lei do
Ensino Médio, Lei N° 13.415, inclui como obrigatorio os estudos e praticas de filosofia,
além de educacdo fisica, arte, sociologia (BRASIL, LEI N° 13.415, Art. 35-A, 82).
Mesmo havendo essa perda de relevancia da Filosofia enquanto disciplina, ela ainda

esta presente no Curriculo do Ensino Médio, o que nos leva a pensarmos sobre 0 seu

? Quanto aos ataques e xingamentos sobre Paulo Freire, esses podem ser vistos nas seguintes reportagem
e Coluna do site Uol, lamentavelmente perpetrados pelo atual ocupante da Presidéncia da Republica:
https://educacao.uol.com.br/noticias/2019/12/18/quem-e-paulo-freire-educador-brasileiro-que-virou-alvo-
de-bolsonaro.htm, e a Coluna de Leonardo Sakamoto https://naticias.uol.com.br/colunas/leonardo-
sakamoto/2019/12/16/bolsonaro-chama-educador-de-burro-para-ocultar-seu-governo-ruim-na-
educacao.htm. Ja o “ataque” sofrido pela Filosofia na Universidade, também realizado pelo Governo da
Republica, trata-se de uma declaragdo que sugere a intencdo de reduzir investimentos nos cursos de
Filosofia e Sociologia, como pode-se constatar na seguinte reportagem
https://observatoriog.bol.uol.com.br/noticias/2019/04/filosofia-nao-serve-para-nada-governo-bolsonaro-
reduzira-investimento-em-cursos-de-filosofia-e-sociologia.
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ensino, tanto no que diz respeito as didaticas adequadas para o ensino da Filosofia,
quanto aos propositos do seu ensino. Com isso, pretendemos reafirmar a importancia da
Filosofia como matéria indispensavel para os estudos, além de buscar os meios mais
propicios para fazé-la cumprir seu papel formador do ser-humano, desenvolvendo nele,
por exemplo, 0 senso critico e 0 pensamento autbnomo.

Ora, dada a indiscutivel relevancia, originalidade e perenidade do pensamento de
Paulo Freire, certamente este tem muito a nos dizer para que possamos refletir sobre a
educacao filoséfica. Além disso, verificamos haver uma significativa compatibilidade,
ou proximidade entre algumas concepcdes de Paulo Freire com as mais recentes
concepcdes sobre o Ensino de Filosofia. Este texto partira, entretanto, da analise e
comparagdo entre os propdsitos, ou objetivos atribuidos ao ensino de Filosofia no
Brasil® com os objetivos da educacéo concebidos e defendidos por Paulo Freire, e
depois analisard se ha compatibilidade entre as concep¢des de Freire e as recentes

producdes sobre o Ensino da Filosofia.

OS OBJETIVOS DO ENSINO DE FILOSOFIA NO BRASIL E OS DA
EDUCACAO DE PAULO FREIRE

Os objetivos e fungdes atribuidos a Filosofia e ao seu ensino, com o intuito de
justificar sua insercdo nas escolas brasileiras, provenientes das politicas-publicas
educacionais, expressam certos discursos produzidos por movimentos pedagdégico-
politicos. Esses movimentos foram protagonistas na recente trajetéria do Ensino de
Filosofia no Brasil que resultou na Lei n°® 11684 de 2008, a qual tornou obrigatoria a
Filosofia nas escolas brasileiras. E dessa forma entdo que se estabeleceram
determinados discursos sobre quais deveriam ser os objetivos da Filosofia na educacgéo
brasileira. Assim, como afirma Elisete M Tomazetti sobre um desses importantes
movimentos, 0s Simposios Sul-Brasileiro sobre Ensino de Filosofia: “os discursos eram
hegemdnicos com respeito a importancia da aprovacao da obrigatoriedade da disciplina

no curriculo escolar brasileiro, (...) ressaltando sua condicdo de promover mudancas que

® Sera analisada também a compatibilidade entre os objetivos do ensino secundario de filosofia na
Argentina com o pensamento de Paulo Freire, mais adiante.
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efetivariam uma formacao critica, ética e cidadd dos jovens alunos” (TOMAZETTI,
2012, p. 89).

Esses discursos, produzidos nos anos de 2000, retomavam em certa medida as
justificativas estabelecidas pela LDB 9394/96, sobre a tarefa geral da Educacdo Média,
e na qual devem fazer parte os conhecimentos de Filosofia e Sociologia. Assim, como
foi observado também no Parecer CNE/CEB n° 38/2006:

Né&o é demais destacar que, na 6tica da LDB, os conhecimentos de Filosofia e
Sociologia séo justificados como “necessarios ao exercicio da cidadania”
(artigo 36, § 1o, inciso 11, da Lei n° 9.394/96). Com os demais componentes
da Educacdo Bésica, devem contribuir para uma das finalidades do Ensino
Médio, que é a de “aprimoramento comopessoa humana, incluindo a
formac@o ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual edo
pensamento critico” (art. 35, inciso II, da LDB). E devem, ainda, mais
especialmente, seguir a diretriz de “difusdo de valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos edeveres dos cidad&os, de respeito ao bem
comum e a ordem democratica” (art. 27, inciso I, da LDB).

O estudo da Filosofia, portanto, tem como objetivos gerais, segundo 0s
documentos oficiais e os discursos produzidos em defesa da Filosofia no Ensino Médio
no Brasil, a promog¢do da cidadania, o “aprimoramento da pessoa humana, a formacgao
ética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. Ora, esses
sdo os objetivos de toda “educacdo progressista”’, como € o caso da educacdo idealizada
por Paulo Freire, sobretudo na obra Pedagogia da autonomia. Essa finalidade dos
componentes da Educacdo Baésica, e entre eles esta a Filosofia, é de certa maneira a
mesma defendida por Freire.

A educacgdo visa o “aprimoramento da pessoa humana” para Paulo Freire porque
ela se confunde com o processo de humanizacdo, estando assim ligada a vocacdo
ontoldgica dos seres humanos de se humanizarem, o que significa uma busca constante
dos seres humanos por “ser mais” (FREIRE, 2017). Nos seres humanos, segundo Freire,
somos seres “inacabados”, inconclusos, sempre inventando e reinventado assim a nossa
existéncia por meio da linguagem, da cultura, da comunicagdo (FREIRE, 2008). E neste
caso que ter consciéncia do nosso “inacabamento”, ¢ um saber “fundante” da pratica
educativa, pois a educacdo, num sentido amplo, envolve a conscientizagdo do nosso

inacabamento, visto que, segundo o educador:
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E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacdo como
processo permanente. Mulheres e homens se tornaram educéaveis na medida
em que se reconheceram inacabados. Néo foi a educacdo que fez mulheres e
homens educaveis, mas a consciéncia de sua inconclusdo é que gerou sua
educabilidade. E também na inconclusio de que nos tornamos conscientes e
que nos inserta no movimento permanente de procura que se alicerca a
esperanca (FREIRE, 2008, p. 58).

Desse modo, por fundar-se na “inconclusdo” dos seres humanos e ser o
processo de tomada de consciéncia dela, podemos observar ai a educacdo como o
“aprimoramento da pessoa humana”, da consciéncia da inven¢do da existéncia num
movimento permanente que caracteriza nosso inacabamento. E neste movimento que se
realizam todas as invencdes humanas, que se produz os conhecimentos e a cultura,
constituindo assim a educagdo. Nas palavras de Freire: “especificamente humana a
educacdo é gnosioldgica, é diretiva, por isso politica, é artistica e moral, serve-se de
meios, de técnicas, envolve frustracdes, medos, desejos” (Ibidem, p. 70).

Pela perspectiva freiriana, podemos afirmar ainda que a educagdo visa o
“aprimoramento da pessoa humana”, por exemplo, quando Freire exige como um dos
saberes necessarios a pratica educativa “o reconhecimento e¢ assun¢do da identidade
cultural” por parte do educando, e que deve ser promovido entdo pelo educador. Pois,
segundo o autor: “uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é
propiciar as condi¢cdes em que os educandos em suas relacdes uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se”
(Ibidem, p. 41). Essa assuncdo do sujeito deve ser de maneira plena, pois ele deve
“assumir-se  como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar”
(Ibidem, p. 41).

A consciéncia do nosso inacabamento € 0 que exige, por sua vez, a nossa
formacdo ética, tanto para os educadores quanto para os educandos. Pois, segundo
Freire, essa consciéncia da nossa “inconclusao” nos fez seres responsaveis, dai o estado
de “eticidade” da nossa presenca no mundo, e importa a nossa formacao ética porque
podemos infringir essa “eticidade”. O mundo que construimos e humanizamos,

segundo Freire, impde a nds uma educacao ética:
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O mundo da cultura que se alonga em mundo da histéria € um mundo de
liberdade, de opcéo, de decisdo, mundo de possibilidade em que a decéncia
pode ser negada, a liberdade ofendida e recusada. Por isso mesmo a
capacitacdo de mulheres e de homens em torno de saberes instrumentais
jamais pode prescindir de sua formacao ética (FREIRE, 2008, p. 56).

E por essa razdo que educar, para Freire, é “substantivamente formar”, ¢ esse
“carater formador” da educacdo ¢ o que ha de fundamentalmente humano nela, visto
que, segundo o autor: “se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteudos
ndo pode dar-se alheio a formagdo moral do educando”(Ibidem, p. 33).

Ja o “desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”, esses
sdo as finalidades da educagdo “democratica, libertaria, e progressista” de Paulo Freire
que, talvez, mais a caracteriza e que faz dessa educacdo uma oposicdo a educacao
tradicional “bancaria” e desumanizadora. A autonomia do educando ¢ certamente uma
das principais preocupacdes freirianas. Ndo por acaso, o0 autor postula como um
primeiro saber necessario a formagdo docente o de que “ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prdpria producdo ou a sua
constru¢dao” (FREIRE, 2008, p. 47). Ensinar aqui ¢, portanto, ndo s6 o abandono como a
superagao da concepgdo “bancaria” da educagdo, denunciada por Freire na Pedagogia
do oprimido, e a qual entende a educagao como “o ato de depositar, de transferir, de
transmitir valores e conhecimentos” (Idem, 2017, p. 82).

Na educacdo progressista, por sua vez, educador e educandos constroem o
conhecimento a partir dos saberes dos educandos (o “saber de pura experiéncia feito”),
do reconhecimento, sobretudo por parte do educador, de que ambos, educador e
educandos, ensinam e aprendem. Essa educagdo deve se realizar ainda numa relagéo
horizontal e por meio do didlogo. A autonomia do educando e o desenvolvimento do
seu pensamento critico sdo as condi¢Oes necessarias para a efetivacdo da aprendizagem,
e essas condi¢bes provéem ainda da consciéncia de que um verdadeiro processo
educacional, horizontal e, portanto, democréatico, ndo deve se reduzir a uma simples
“transferéncia de conhecimentos”. O educando precisa estar consciente disso para o seu

aprendizado critico e autbnomo:

Faz parte das condicbes em que aprender criticamente é possivel a
pressuposicdo por parte dos educandos de que o educador ja teve ou continua
tendo experiéncia da producdo de certos saberes e que estes ndo podem a
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eles, os educandos, ser simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas
condicBes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando
em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado
do educador, igualmente sujeito do processo (FREIRE, 2008, p. 26).

O desenvolvimento do pensamento critico, para Paulo Freire, consiste num
processo, nao de ruptura, mas de superacdo de uma condigdo nossa de “curiosidade
ingénua”, caracterizada pelo senso comum que € o saber de “pura experiéncia feito”,
para uma condicdo de “curiosidade epistemoldgica”. Na perspectiva freiriana, a
curiosidade é uma caracteristica da natureza humana e esta ligada a nossa consciéncia
de que somos “inacabados”, o que nos conduz a um movimento permanente de busca
(FREIRE, 2008). E por essa razdo que numa educacgdo progressista e humanistica o
professor deve estimular essa curiosidade inata por meio do didlogo, de perguntas e
“reflexdo critica sobre a propria pergunta”, visto que, segundo Freire: “o fundamental ¢é
que professor e alunos saibam que a postura deles (...) € dialdgica, aberta, curiosa,
indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve’(Ibidem, p. 86). O que
significa que professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos (lbidem). E
nesse sentido que, por assim dizer, o trabalho do professor deve se debrucar
fundamentalmente sobre a curiosidade do aluno, exercita-la*, pois, como enfatiza Freire
“¢ preciso, indispensavel mesmo, que o professor se ache ‘repousado’ no saber de que a
pedra fundamental ¢ a curiosidade do ser humano”(Ibidem, p. 86). Pois, continua o
autor “é ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, re-conhecer”
(Ibidem, p. 86):.

A “curiosidade epistemologica”, na perspectiva de Freire, ¢ o desdobramento da
“curiosidade ingénua”, que seria a condi¢do primeira da curiosidade humana, mas que,
“criticizando-se”, isto €, aproximando-se cada vez mais metodica e rigorosamente do
objeto cognoscivel, torna-se curiosidade epistemologica (lbidem, p. 31). Essa
curiosidade, portanto, ¢ a dos “cientistas e filosofos”, pois ¢ a mesma dos camponeses,
segundo o relato do autor, mas que se abre mais ou menos espantada diante dos “ndo-

eus”, curiosidade com que aqueles “admiram o mundo”, e assim, segundo o Freire

4 Segundo Paulo Freire (2008, p. 87): “O exercicio da curiosidade a faz mais criticamente curiosa, mais
metodicamente ‘perseguidora’ do seu objeto. Quanto mais a curiosidade espontanea se intensifica, mas,
sobretudo, se ‘rigoriza’, tanto mais epistemologica ela vai se tornando”.
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(Ibidem, p. 31): “os cientistas e os filésofos superam (...) a ingenuidade da curiosidade
do camponés e se tornam epistemologicamente curiosos”.

Pode-se inferir assim que os objetivos ou finalidades que se esperam para a
Educacdo Baésica e, consequentemente, para a disciplina ou para os estudos da Filosofia,
coincidem com os objetivos visados por Paulo Freire na sua concepcdo de educagéo
progressista, democratica e humanistica.

Essa proposta educacional de Freire consiste numa educacdo que, ao visar
aquelas finalidades acima, tem por objetivo a formacdo cientifica e filoséfica do
educando, ocupando-se fundamentalmente com o desenvolvimento da curiosidade
epistemoldgica. Curiosidade gque caracteriza uma postura cientifico-filosofica para com
0 mundo.

Encontramos aqui um dos motivos que nos leva a afirmar que o pensamento
pedagogico de Freire € compativel com o que se espera do ensino da Filosofia.
Entendemos ser de consideravel contribuicdo para a reflexdo e para a pratica do ensino
de Filosofia, pois sua pedagogia almeja a formacao critica e plena de todos os sujeitos
da educacdo (educador e educandos), 0 que se exige entdo, entre outras formacdes,
como a ética, uma formacao cientifica e filoséfica de todos.

Filosofar para Freire, recordemos aqui, € uma das atividades especifica de nossa
existéncia; é uma de nossas marcas que nos insere no mundo, pois, de acordo com o
educador: “estar no mundo sem fazer histéria, (...), sem filosofar®, sem pontos de vista
sobre 0 mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem
aprender, sem ensinar, sem ideias de formagdo, sem politizar ndo ¢ possivel” (FREIRE,

2008, p. 58).

O ENSINO DE FILOSOFIA NA ARGENTINA E A PEDAGOGIA DE PAULO
FREIRE

Essa compatibilidade entre os objetivos esperados para o ensino de filosofia no
Brasil e o pensamento de Paulo Freire, na verdade, transcende as fronteiras brasileiras.
Em outros paises da América Latina também coincidem esses objetivos e concepgoes

como, por exemplo, ocorre na Argentina. Na verdade, a pedagogia de Freire tornou-se,

% Grifo nosso.
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desde o século XX, uma importante referéncia para o ensino de filosofia na educacédo
secundaria argentina.

No pequeno artigo que relata uma pesquisa sobre a matéria de Filosofia nos
Liceus polimodais da Argentina “Argentine: laphilosophieenlycéepolymodal,

présentation d'unmanuelpourles 15-76 ans™®

, as autoras Marie Agostini e Marisa
Divenosa apontam a influéncia que o pensamento pedagogico de Freire ocasionou no
ensino de filosofia nesses Liceus argentinos. Com essa pesquisa, as autoras tém por
objetivo mostrar como se organiza o ensino de filosofia, quais sdo seus principios
didaticos e qual é a metodologia proposta para ensinar a filosofia aos adolescentes de 15
a 16 anos. Para tanto, as autoras tomaram como material para a analise 0s manuais
escolares produzidos para os Liceus Polimodais, e escritos por lvana Costa, professora
de filosofia na UBA (Universidade de Buenos Aires), e pela prépria autora do artigo
Marisa Divenosa. As autoras ndo deixaram de destacar, no artigo, a importancia de
Paulo Freire para o ensino de filosofia em toda a América Latina, estando assim
relacionado com as novas abordagens neste ensino. De acordo com as autoras: “Desde
1980, os trabalhos de Paulo Freire ndo cessaram de inspirar novas perspectivas para o
ensino de filosofia na América Latina” (2008, p. 1).

Analisando a pedagogia de Paulo Freire, as autoras explicam entdo que essa,
chamada de “pedagogia da libertagdo”, consiste essencialmente em desenvolver o
espirito critico e civico no educando, por meio da “contextualizacdo” do conhecimento.
O que significa dizer que o conhecimento deve estar sujeito as exigéncias praticas da
vida cotidiana, e a compreensdo da realidade. Partindo do pressuposto de que, como
cada cidadao deve participar da vida politica, é essencial que a educacdo lhe forneca
meios para participar dela. Assim, a aprendizagem na escola deve ter, portanto, uma
destinacdo eminentemente concreta, bem como ética e existencial. Essa pedagogia se
apresenta assim como pertinente, se ndo decisiva, para o ensino de filosofia. Pois, de

acordo com as autoras:

Os trabalhos de Paulo Freire nos permitem compreender o sentido do ensino
de filosofia no Liceu Polimodal. Com efeito, o ensino de “filosofia” nao
consiste em transmitir uma soma de conhecimentos relativos a histéria da
filosofia. Conforme a pedagogia de Freire, o conhecimento &

® “Argentina: a filosofia no liceu polimodal: apresentagdo de um manual para os alunos de 15 a 16 anos”.

Programas de Pds-Graduacdo em Ciéncias Sociais e Filosofia — UNIOESTE — Rua da
Faculdade 645. Toledo — PR. CEP 85.903-000 Email: revistaalamedas@gmail.com




Revista eletronica de
Ciéncias Sociais e Filosofia

Alamedas ~unioeste £

REVISTA ALAMEDAS Vol. 8, n. 1, 2020 e-ISSN 1981-0253

“contextualizado”, isto ¢, sujeito a educagdo. Este ensino se propde, portanto,
abordar os problemas sociais de maneira critica, por meio de reflexdes pelas
quais certos conhecimentos, de todo horizonte possivel, possam ser expostos
e mobilizados.

Vale ressaltar que a influéncia do pensamento pedagogico de Paulo Freire ndo se
restringiu ao ensino de filosofia na América latina. Pelo contréario, tanto a pedagogia
freiriana quanto o consagrado “método Paulo Freire” de alfabetizacdo se fazem
presentes em diferentes modalidades e iniciativas na area da educacdo em todo

continente americano.

A “CONTEXTUALIZACAO” NA APRENDIZAGEM DO FILOSOFAR

Assim como o conceito de “contextualizagdo” de Freire foi fundamental para a
compreensdo do sentido do ensino de filosofia, e para a elaboracdo dos manuais de
filosofia nos liceus polimodais argentinos, ele também consiste num conceito cuja
concepgdo de educacdo é importante para se pensar sobre a questdo da progressividade
da aprendizagem filosofica, isto €, da pratica do “filosofar”.

Para refletir sobre a questdo da “progressividade da aprendizagem do filosofar”,
a professora Marie Agostini, no texto “Progressivité de I'apprentissageduphilosopher :
lesEssaisde Montaigne” (2011) toma como referéncia e analisa essa progressao nessa
obra classica de Montaigne. Agostini se apropria assim do conceito de
“contextualizacdo” de Paulo Freire, tal como ele o empregou no seu conhecido método
de alfabetizacdo para adultos, para elucidar a atitude filoséfica em progresso nos
Ensaios.

A “contextualizagdo” se expressa na etapa do “debate”, ou “discussao” entre os
adultos neste método de alfabetizacdo, a qual lhes permitem se inscrever numa
aprendizagem de leitura numa perspectiva existencial propria de cada um. Neste caso,
eles preenchem, por assim dizer, cada conceito, nesta pratica, com um sentido ou
significado pessoal. Assim, como observa Agostini, a ‘“contextualiza¢dao” designa
precisamente nesse esfor¢co do educador de tomar o aprendiz, com 0s seus interesses,
como centro e ponto de partida para a educagdo, construindo a partir dai um caminho
em direcdo a outros saberes. Tal procedimento da contextualizacdo foi, de acordo com
Agostini, empregado por Montaigne nele proprio nos Ensaios, pois: “cada ensaio ¢
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motivado apenas pela curiosidade do proprio Montaigne, inspirado por fatos que podem
parecer triviais, e que o sdo em sua origem, mas que o interpelam, e que ele deseja
aprofundar por sua vontade” (AGOSTINL 2011, p. 2). E ai que reside, segundo a
autora, a condicdo do prazer em filosofar, isto é, na escolha do assunto a investir
(Ibidem).

E importante lembrar que o procedimento da “contextualizagdo” ndo se
restringiu ao “método de alfabetiza¢ao” criado por Paulo Freire. Pelo contrario, a
contextualizagcdo também € uma pratica indispensavel, por exemplo, na sua proposta de
“educacdo progressista” que visa a autonomia do educando, tal como ele a desenvolve,
posteriormente, na Pedagogia da autonomia (2008). Um dos saberes propostos por
Freire, nesta obra, ¢ o de que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”
(Freire, 2008). Isto é, a prética de ensinar ndo deve estar desvinculada dos saberes e do
contexto do educando. A contextualizacdo €, portanto, uma exigéncia para toda
educacdo que se pretende transformadora. Por isso, Freire sugere: “por que ndo
estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles ttm como individuos?” (Ibidem, p. 30). E por que ndo o

fazer de maneira “filosofica”, similarmente ao que fez Montaigne nos seus Ensaios?

PRODUCOES SOBRE O ENSINO DA FILOSOFIA E O PENSAMENTO DE
PAULO FREIRE

Filosofar para Paulo Freire, como foi visto anteriormente, faz parte do nosso
“estar no mundo”, isto é, o ato de filosofar ¢ uma das atividades que compdem a nossa
condicgéo humana’. E essa atividade humana de “filosofar” vem sendo, por sua vez,
desde algumas décadas, o objetivo central de varias producfes tedricas sobre o ensino
de filosofia, de modo que a questdo agora, para muitos, ndo é mais ensinar filosofia,
mas “ensinar a filosofar”. Esse deve ser o objetivo buscado pelo professor numa aula de
filosofia, especialmente na Educacdo Média. Numa perspectiva freiriana, poderiamos

dizer que, em tais producdes, os autores procuraram combater um “ensino bancario da

"Arriscariamos dizer que, numa perspectiva freiriana, o ato de filosofar faz mais parte da natureza humana
do que a aprendizagem da filosofia, ou de qualquer outro conhecimento, por mera assimilacdo de
conteddos.
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Filosofia”, que caracterizava o ensino de filosofia tradicional, substituindo-0 por um
ensino mais adequado aos propdsitos da Filosofia, e ao publico jovem, levando em
consideracao seu contexto®.

Essa reivindicagdo do “ensino do filosofar” encontra sua fonte de inspiragdo na
propria filosofia com Kant®, para quem ndo se pode “ensinar filosofia, mas sim a
filosofar”. Este enunciado de Kant tornou-se numa das principais referéncias dessa nova
concepcao sobre o ensino de filosofia direcionada para o aprendizado e pratica do
“filosofar”. Tal concepcdo estd presente assim em algumas producdes recentes sobre o
Ensino de Filosofia, ou didatica da Filosofia, no Brasil e em outros paises.

Uma mudanca de concepcdo sobre o ensino e sobre a didatica da Filosofia
comecou entdo a ocorrer nas ultimas décadas do século XX, por influéncia daquela
passagem de Kant, mas também do que se pode chamar de “pedagogia moderna”, como
a inspirada no construtivismo.

Alicercado nas teorias pedagogicas, o ensino de filosofia, como objeto de
reflexdo, passou a ser pensado com o foco na aprendizagem do aluno. As propostas de
ensino, ou de didatica da filosofia visavam assim o exercicio intelectual, realizado pelo
aluno, e que consistiriam na “atividade filosofica”, ou no ‘“filosofar”. Em outras
palavras, o foco dos autores passou a ser 0 ensino-aprendizagem da pratica do
“filosofar”’, € N&0 mais 0 ensino voltado para o estudo da historia da Filosofia, de modo
linear e dividido em “correntes” filos6ficas™®.

De acordo com Joaquim Neves Vicente (1994), o pensamento sobre o ensino de

filosofia passou por mudancas de paradigmas durante o século XX. Esses paradigmas se

®Em consonancia a isso, encontramos a concepgdo marcante do Simpésio Sul-Brasileiro sobre Ensino de
Filosofia, mas também de muitos outros agentes em defesa da Filosofia na Educacdo Basica, que € a de
que “Ensinar Filosofia é ensinar a filosofar” (TOMAZETTI, 2012). Este enunciado foi fundamental para
o discurso de legitimag@o da Filosofia na escola. Como destacou Tomazetti (2012, p. 95): “a entrada ¢ a
permanéncia na ordem do discurso que legitimou a importancia da Filosofia e de seu retorno as escolas
tiveram, entdo, como corolario, a afirmagdo (...) — ‘ensinar Filosofia é ensinar a filosofar’”.

% A concepcéo do filésofo Immanuel Kant, tornou-se uma referéncia filoséfica frequente nas propostas de
um ensino do filosofar. Todos os autores que defendem o ensino-aprendizagem do filosofar retomam,
direta ou indiretamente, algumas passagens de Kant sobre o ensino de filosofia, a fim de fundamentar seu
ponto de vista sobre o ensino do filosofar. Uma dessas passagens se encontra na Critica da Raz&o pura,
na qual o autor afirma: “Sé é possivel aprender a filosofar, ou seja, exercitar o talento da razdo, fazendo-a
seguir 0s seus principios universais em certas tentativas filosoficas ja existentes, mas sempre reservando a
razdo o direito de investigar aqueles principios até mesmo em suas fontes, confirmando-os ou rejeitando-
os” (KANT, 1988, tomo II, p. 239).

90 que chamamos aqui de “ensino ou educagio bancaria” da filosofia.
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sustentavam em diferentes pedagogias, ou em autores do campo da psicologia. Vicente

traca um breve panorama dessas mudancas de paradigmas na seguinte passagem:

A centracdo™ da aprendizagem do filosofar nos processos cognitivos e nas
destrezas intelectuais, praticamente a margem dos contetdos, encontra o seu
suporte tedrico no paradigma cognitivo (J. Piaget, J. Bruner, D. Ausubel, E.
Eisner e outros) que veio substituir, nos anos 70, o paradigma condutista(B.
Bloom e “Pedagogia por Objetivos”), vigente nos anos 60 e centrado nos
comportamentos e resultados esperados, paradigma que havia substituido, por
sua vez, o paradigma tradicional (centrado nos contelidos) (VICENTE,
1994, p. 410).

Houve assim uma transicdo de paradigmas sobre o ensino de filosofia que
procuraram superar o paradigma tradicional que era “conteudista”, isto ¢, centrado na
historia da Filosofia, nos filésofos com seus respectivos conceitos e teorias, que
deveriam ser transmitidos aos alunos, e consequentemente “assimilados” por eles.

Essa “mudanga de perspectiva” sobre o ensino de filosofia também foi abordada
pelo professor e filésofo argentino Alejandro Cerletti em seus trabalhos escritos
dedicados em pensar o ensino da filosofia. Num desses escritos, Cerletti (2003) observa
gue houve mudancas, nos ultimos anos, no pensamento sobre o ensino de filosofia,
transitando, por assim dizer, de uma concepcdo tradicional de se pensar a pratica do
ensino de filosofia, isto €, 0 modo mais comum de se entender o ensino de filosofia para
uma concepgao e defesa da perspectiva de “ensinar a filosofar”. Ele observa ainda que
dessa perspectiva do “ensinar a filosofar”, houve, por assim dizer, uma espécie de salto,
ou deslocamento para um “ensino filoséfico” 2,

Havia, entdo, antes dos desdobramentos dessa mudanca de perspectiva'®,
segundo Cerletti, um suposto pedagogico trivial na concepcdo tradicional do ensino de
filosofia, uma espécie de “senso comum” constituido em torno do ensinar filosofia, e

certamente constituido em outros conhecimentos também. Defendia-se aqui a

concepcao de que, como resume Cerletti:

1 palavra do léxico da lingua portuguesa de Portugal.

12 Nas palavras de Cerletti: “Nos ultimos dez anos aproximadamente, houve toda uma série de trabalhos
relativos a didatica da filosofia que avangaram um pouco mais, e hoje poderiamos dizer que é quase ponto
pacifico afirmar que o que se trata é, sobretudo, e para muitos o fundamental, ‘ensinar a filosofar’.
Poderiamos também dizer que se deu uma volta a mais sobre a questdo e que devemos falar de um
‘ensino filosofico’” (CERLETTI, 2003, pp. 64-65). Para ele, essa mudanca foi fundamental, merecendo
assim ser apreciada, pois consiste numa transformacao no modo de pensar a didatica da filosofia.

B Do “ensino de filosofia” para a perspectiva do “ensinar a filosofar” (CERLETTI, 2003).
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(...) ha alguém que “sabe” algo e alguém que ndo o sabe; de alguma maneira
aquele que sabe “passa” (basicamente ‘explica’) ao que ndo sabe certos
“conteudos” de seu saber e, em seguida, corrobora se essa passagem foi de
fato efetivada, isto é, constata que aquele que ndo sabia “aprendeu”. E assim,
por etapas graduais e sucessivas, 0 aluno, com a ajuda de um mestre ou de
um professor, passa do ndo saber ao saber (CERLETT]I, 2009, p. 15).

N&o € dificil observar que essa concepcéo tradicional sobre o ensino de filosofia
correspondia, em muito, com a concepg¢do geral e também tradicional de educacao, a
qual Freire vai denominar de “educagdo bancaria”, e que vai ser criticada ¢ combatida
por ele na Pedagogia do oprimido (2017) **. Freire afirma, por exemplo, que “na visdo
‘bancaria’ da educacdo, o ‘saber’ ¢ uma doagdo dos que se julgam sdbios aos que
julgam nada saber” (FREIRE, 2017, p. 81).

Nesta concepgao da “educagao bancaria”, segundo Freire, a tonica da educagdo ¢
a narrativa pela qual o educador “enche” os educandos com os conteidos de sua
narracdo. Aqui a realidade se apresenta como algo parado, estatico, compartimentado e
bem-comportado, o que tende a tornar os contetdos alheios a experiéncia existencial do
educando e, dessa forma, a palavra se esvazia de sua dimensao concreta, transformando-
se em “verbosidade alienada ¢ alienante”. Isto €, a educacao se torna, neste caso, um ato
de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador, o depositante, e
ainda perpetua a alienacgéo e a opresséo sobre os educandos (Ibidem).

Essa concepgdo elaborada por Freire consiste, portanto, numa importante
referéncia para a identificagdo e superacdo de um “ensino bancario de filosofia”, isto &,
do ensino de filosofia tradicional que se caracteriza, basicamente, pela pratica de
depositar “conhecimentos” e informag¢des da historia da filosofia aos alunos. Trata-se
assim de uma “ferramenta” para que o professor de filosofia, no Brasil, mas também em
outros paises como foi o exemplo da Argentina, avalie os “danos” dessa pratica
tradicional de ensino de histéria da filosofia, e transforme, dessa forma, sua préatica

pedagdgica.

0 préprio Cerletti aponta na passagem citada acima, em nota, essa correspondéncia entre a concepgio
tradicional de ensino com a “educacdo bancaria”. Ele observa que o filésofo Jacques Ranciére havia se
encarregado de desnaturalizar aquela concepcéo tradicional de ensino, assim como o fez também Paulo
Freire, desde um outro ponto de vista, com a sua caracterizacdo da “concep¢do bancaria da educagido”
(Cerletti, 2008).
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Mas, ha também correspondéncias entre essa mais recente perspectiva do ensino
de filosofia, centrada agora no aprendizado do filosofar, com a “educagdo progressista”,
ou “problematizadora”, concebida por Freire. O pensamento de Freire, até por conta do
seu carater propositivo, consiste também numa importante referéncia para as praticas
criticas e “problematizadoras” dos paradigmas do “ensinar a filosofar”, ou do “ensino
filosofico”, como nos indica a relagdo, ja abordada aqui, entre a “contextualizagao” e a
pratica filoso6fica de Michel Montaigne.

A respeito da diferenga entre a “educagdo bancaria” ¢ a educagdo que consiste

numa pratica “problematizadora”, podemos destacar que, como escreveu Freire:

Enquanto na pratica “bancaria” da educagdo, antidialdgica por esséncia, por
isto, ndo comunicativa, o educador deposita no educando o conteldo
programatico da educacao, que ele mesmo elabora ou elaboraram para ele, na
pratica problematizadora, dialdgica por exceléncia, este contelido, que jamais
¢ “depositado”, se organiza e se constitui na visdo do mundo dos educandos,
em gue se encontram seus temas geradores (FREIRE, 2017, p. 142).

Este texto ird comparar agora uma das propostas para o ensino de filosofia na
educacdo secundaria cujo foco é o ensino-aprendizado do “filosofar” com algumas
concepgdes de Paulo Freire. Trata-se de uma proposta de didatica da Filosofia
desenvolvida pelo filésofo e didatico francés Michel Tozzi, o qual foi considerado um
dos primeiros autores a elaborar uma “didatica do filosofar”.

Partindo do principio democratico da “filosofia para todos”, Tozzi vem
produzindo, desde o final dos anos 80, inimeros trabalhos sobre diferentes questdes, ou
temas relativos ao ensino de filosofia. Um dos temas mais tratados pelo autor foi o da
didatica da filosofia. Mais precisamente, Tozzi tem se esforcado em pensar e propor
procedimentos didaticos que democratizem o aprendizado filosofico, isto €, que possam
fazer com que todos os alunos da “escola de massa” sejam iniciados na reflexdo
filosofica. Esse autor tem se dedicado, assim, em delinear uma didatica da filosofia,
apresentando diferentes procedimentos, ou exercicios didaticos que funcionem como
“ferramentas” (outils) para ajudar os ‘“novos alunos” do ensino secundario,
caracterizados por sua heterogeneidade social e cultural, a se iniciarem na reflex&o

filosofica. Trata-se, portanto, de uma didatica que deve ser adequada a esse publico
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especifico, levando em consideracdo sua diversidade e, por assim dizer, déficit de
formacéo, mas também sem perder de vista as exigéncias proprias da reflexdo filosofica.

Para atender a essa dupla exigéncia politica e filoséfica®®, Tozzi recorre ao
campo da pedagogia e da didatica, mais especificamente, as chamadas “ciéncias da
educacdo”, como “referentes tedricos” para a elaboragdo dos seus procedimentos e
exercicios didaticos. O autor defende e propde, neste caso, uma articulacdo entre
filosofia e pedagogia®™, isto ¢, entre seus “referentes tedricos” extraidos sobretudo das
pesquisas sobre psicopedagogia, e sobre didatica, e diferentes referéncias filosoficas
como um recurso fundamental para se alcangar o “ensino filoséfico para todos™ *'.

Assim, essa proposta didatica tem como um dos procedimentos de carater
filosofico a pratica da “problematizagdo” de nogdes, ou questdes filosodficas. Isto €, tal
didatica concebe a “pratica problematizadora” como um dos procedimentos
indispensaveis que compdem o “filosofar”. Com isso, essa didatica elaborada por Tozzi
se assenta, resumidamente, em duas proposicdes. A primeira delas defende que o ensino
da filosofia na educacdo secundaria deve ter por finalidade e objeto a “aprendizagem do
filosofar” (TOZZI, 1993). A segunda consiste na concepcao de que o “filosofar”, como
processo do pensamento, pode didaticamente se declinar em trés operagdes intelectuais,
a saber: conceituar, problematizar e argumentar (Idem, ibidem); operacfes as quais
Tozzi vai chamar de “objetivos-nucleos”. Estes podem ser entendidos como
competéncias, ou capacidades que constituem o “filosofar”, e que, portanto, o aluno
deve desenvolver no processo de ensino e aprendizagem do “filosofar”.

Ora, o “filosofar’com os alunos do ensino secundario, na hipotese didatica de
Michel Tozzi, exige a operagdo intelectual de “conceituar”, a qual tem como uma de
suas vias a “abordagem critica da opinido” do aluno, por meio do questionamento de
sua representacdo espontanea, confrontando-a com seus colegas e professor (TOZZI,

1993). A operagao de “conceituar” requer, portanto, o exercicio do pensamento critico

!> Denominamos exigéncia politica a de democratizacdo do ensino filosofico, isto ¢, a de torna-lo
acessivel ao “novo publico” do ensino secundério; e exigéncia filoséfica a que diz respeito as
caracteristicas préprias do pensamento filoséfico, como o de superar a opiniao.

18 Além dessa articulacdo entre filosofia e pedagogia, o ideal de uma educacdo democrética, no caso de
Tozzi o da democratizagdo do ensino de filosofia, ja consiste num ponto de proximidade entre Tozzi e
Freire. Como se sabe, Paulo Freire foi um educador que sempre pensou e defendeu uma educacdo e uma
escola democratica. O livro Professora sim, tia ndo (1997) é, talvez, no qual Freire apresenta de maneira
mais explicita sua defesa de uma educagdo democratica.

7 Para se atingir assim a chamada “educaciio de massa”, que ¢ a nova realidade da Educagio no século
XX.
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do “aprendiz-fil6sofo”, juntamente com as operagdes de “problematizar uma questdo” e
“argumentar sobre uma duavida ou tese”. Por fim, ambas as operagdes visam e
constituem o exercicio da atividade filoséfica (o filosofar), isto é, consistem na
elaboracéo de uma espécie de conhecimento novo e proprio do aluno.

E possivel afirmarmos entio que a “educacio filoséfica” de Michel Tozzi é
também uma “educagdo gnosiolodgica”, similar a concebida por Paulo Freire, visto que
ha um foco na “construcdo ¢ re-construcdo” do conhecimento, no caso, do

»18 Da mesma forma, essa educacéo visa também a

conhecimento de carater “filosofico
“criticidade”, com a abordagem critica sobre a opinido, e questionamento dos
preconceitos, além disso visa também uma postura ética e dialégica. Observemos, dessa

forma, a seguinte passagem de Tozzi (Idem, 1994, p. 12):

Um treinamento da argumentacdo para dominar as formas do raciocinio,
voltar-se para a ddvida questionando seus preconceitos, fundar racionalmente
0 que é afirmado, descentrar-se do seu ponto de vista para apreender a ldgica
interna, e mesmo a parcela de verdade de seu interlocutor, responder com
pertinéncia a uma objecdo solida, ndo é favoravel para o aprendizado de um
procedimento filos6fico? Lembremos que esses exercicios apenas fazem
sentido se finalizados por uma “ética comunicacional”: escutar o outro,
permitir ser provocado em suas certezas para questionar sua opinido, buscar a
Ygerdade com 0 outro, tentar ndo vencer, mas convencer (a si primeiramente)

N&o se pode deixar de frisar que essa proximidade que ha entre o pensamento de
Paulo Freire e as recentes concepcdes de ensino, ou didatica da Filosofia, como a
“didatica do filosofar” de Michel Tozzi se devem ao fato de ambos se situarem no
contexto da “pedagogia moderna”, de onde vém suas inspiracdes ou influéncias, isto &,
das teorias pedagdgicas desenvolvidas no século XX de bases cognitivistas ou
construtivistas que ocasionaram, por assim dizer, uma espécie de revolu¢do no modo de
pensar a educacdo, e assim nas praticas de ensino de praticamente todos os campos do

conhecimento.

'8 H4 uma busca por uma producio filosofica por parte do aluno, nessa “didatica do filosofar” proposta
por Tozzi, assim como ha uma producdo de conhecimento almejada na préatica educativa proposta por
Paulo Freire. Pois, como este escreve na Pedagogia da autonomia: “Ensinar, aprender e pesquisar lidam
com esses dois momentos do ciclo gnosioldgico: 0 em que se ensina e se aprende o conhecimento ja
existente e 0 em que se trabalha produgio do conhecimento ainda néo existente” (FREIRE, 2008, p. 28).
9 Tradugéo nossa.
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No caso do ensino de filosofia, o autor argentino Guillermo Obiols traca essa

relagdo entre as teorias pedagdgicas do século XX com o ensino do filosofar?. Assim,

ao abordar as transformacdes que essas teorias ocasionaram, ele afirma que:

(...) ao longo do século XX, a partir de figuras como John Dewey ou dos
estimuladores da “escola nova”, a pedagogia realizou uma critica das ideias
pedagogicas tradicionais que colocavam um estudante passivo que como
extremidade de uma cadeia de transmissdo deveria incorporar 0s
conhecimentos dos livros e a palavra do professor. De forma complementar,
as teorias construtivistas da aprendizagem, de Piaget em diante, enfatizaram
que ndo se aprende vendo, mas perguntando, que a aprendizagem
significativa supde uma assimilacdo do real e uma reconstrugdo no sujeito
dos conhecimentos anteriores (...). A pedagogia ativa e as teorias
construtivistas da aprendizagem transladaram-se as aulas com resultados
diversos (OBIOLS, 2002, p. 112).

Paulo Freire, por sua vez, parte de pressupostos tedricos e concepgdes

semelhantes, para ndo dizer as mesmas, das teorias construtivistas, como a de Jean

Piaget, além de sua base teorica assentada no marxismo. Num estudo em que compara

estes autores, Fernando Becker (BECKER, 2017) observa que para ambos, Freire e

Piaget o ser humano se constroi afetiva, cognitiva, moral e socialmente. Na

continuidade desse estudo comparativo, Becker confronta suas concepcdes, revelando-

nos a proximidade tedrica que ha entre os autores:

As concepgdes epistemoldgicas desses autores tém base interacionista ou
construtivista segundo a qual o conhecimento resulta de construcdes devidas
a acdo do sujeito, em niveis de progressiva complexidade, em interacdo com
o mundo, a sociedade ou a cultura. Para Piaget, “Toda énfase é colocada na
atividade do proprio sujeito, e penso que sem essa atividade ndo héa possivel
didatica ou pedagogia que transforme significativamente o sujeito” (...); para
Freire, “[...] o conhecimento se constitui nas relagdes homem-mundo,
relagdes de transformacdo, e se aperfei¢oa na problematizagdo critica destas
relagdes” (...). Ambos compreendem o sujeito humano como um organismo
vivo, personificado num individuo que é gerador de agdes e decisdes, cujo
estatuto € irredutivel a totalidade social, embora seus limites temporais e
espaciais sejam delineados pelo entorno cultural, histérico e social; sob o
ponto de vista epistemoldgico, como sujeito (BECKER, 2017, pp. 10-11).

E numa concepcdo semelhante sobre o sujeito no processo educacional - para

ndo dizer a mesma - que no século XX os autores das propostas de ensino de Filosofia

deslocaram o foco de suas respectivas abordagens, como foi o caso de Michel Tozzi,

20 Assim como abordou também Vicente, como podemos observar na citagdo mais acima.
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defendendo agora ndo propriamente o ensino da Filosofia, mas o processo de ensino-
aprendizado da atividade filoséfica, isto é, do filosofar empreendido pelo aluno,
focando-se assim no sujeito (0 aluno), compreendido como capaz ndo s6 de aprender

como de “fazer filosofia”, ou seja, de “filosofar”.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto procurou, em primeiro lugar, demonstrar 0 quanto o pensamento de
Paulo Freire se aproxima e pode assim vincular-se a certas concepcdes sobre o ensino
de filosofia, isto é, que o pensamento pedagdgico e filoséfico de Freire estd em
consonancia com as mais recentes concepcdes de Ensino de Filosofia elaboradas a partir
do século passado e cujo foco é o ensino-aprendizado do “filosofar”. Buscou-se,
também, mostrar como que as finalidades da educacgdo para Freire correspondem aos
objetivos, ou finalidades que se esperam do ensino da Filosofia nas escolas brasileiras e
latino-americanas.

Dessa forma, o intuito deste estudo comparativo foi também ressaltar as
possiveis contribui¢fes que a pedagogia de Paulo Freire pode trazer para a reflexdo e
para a pratica do ensino da Filosofia. Entendemos que Freire se apresenta como um
autor indispensavel para o professor de Filosofia brasileiro, devido a heterogeneidade e
as caréncias dos alunos, nas diferentes regides do nosso pais. Ndo ha davida de que,
com sua pedagogia progressista, visando a autonomia do educando, o desenvolvimento
do pensamento critico e a ética, Freire é um importante aliado da Filosofia na escola.

Por outro lado, ndo ha davida também de que a Filosofia pode - e muito -
contribuir para se pensar a educagdo, apresentando-se como, por assim dizer, uma
“ferramenta” fundamental para se pensar o ensino, na sua teoria e na sua pratica. E com
os conhecimentos da Filosofia que, nos educadores, podemos pensar e aperfei¢oar nossa
pratica de ensino, como afirmou Paulo Freire (1997): “E desvelando o que fazemos
desta ou daquela forma, a luz de conhecimento que a ciéncia e a filosofia oferecem hoje,
que nos corrigimos e nos aperfeicoamos. E a isso que chamo pensar a pratica e é

pensando a pratica que aprendo a pensar e a praticar melhor”.
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