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COMO A CRIANCA APRENDE NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO PSICOMOTORA

Indcio Brandl Neto’

Resumo: O texto mostra que a forma de ensino/
aprendizagem proposta pela Educagdo Psicomotora,
para criangas, ainda é uma das melhores que existem
na darea da Educag¢do Fisica, pois, atende as
necessidades e caracteristicas delas. Através de um
estudo bibliogrdfico, demonstra-se que a linguagem que
a crianga entende é a da ac¢do sobre o mundo e ndo a
abstrata ou verbal. Ainda serdo encontrados alguns
problemas que poderdo ocorrer se o infante ndo
desenvolver satisfatoriamente as nogdes de corpo.

Unitermos: Crianga, Ensino, Educacdo Psicomotora.

Afora as discussBes existentes quanto aos termos
“psicomotricidade” e “educacio psicomotora” serem inadequados
para o que querem significar, ou que a teoria neles envolvida seja
ultrapassada (o que concordo em alguns pontos), encontramos
muitas situagdes nessa perspectiva, principalmente em relacio a
crianga, que traduzem muitos sentidos que encontramos hoje no
novo paradigma de “corporeidade”, na motricidade e na Educacéo
Motora. Por exemplo, Gongalves (1994) refere que o conceito de
imagem corporal encontrado no livro “La linguagem corporal”, de
Cassandra Rincon, tem um sentido muito aproximado com o
conceito de “corpo-proprio” de Merleau Ponty, desde uma
perspectiva ontologica. No transcorrer do trabalho, outras afini-
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dades poderio ser observadas, basicamente nas interpelacdes de
Vayer e Fonseca.

A pretensio deste estudo € observar, na visdo da Educacéo
Psicomotora, como a crianga aprende. Com a finalidade de deixar
o trabalho mais completo, serdo apresentados também problemas
que poderdo ocorrer caso a crianga ndo receba na escola (e fora
dela) a educacdo (psicomotora) e 0s incentivos necessarios para
o seu desenvolvimento. Mas, para que se possa entender esta
situacdo, dar-se-a uma “‘olhada™ na escola e no adulto, ou melhor,
como a escola e o adulto agem em relacio as criancas.

Os autores pesquisados e o discurso que sera apresentado,
esta totalmente ligado a teoria da psicomotricidade. Penso, entéo,
que os leitores deverdo avaliar o quanto estas informacgdes sio
pertinentes as caracteristicas e necessidades dos infantes, levando
em consideracdo o modelo ou concepedo de Educaciio Fisica hoje
existente, baseado na corporeidade e denominados de Motricidade
¢ Educagio Motora. Educagio Motora, que para Manoel Sérgio
(1995), é o ramo pedagogico da Ciéncia da Motricidade Humana.

Inicialmente analisar-se-a o aspecto da crianga como uni-
dade funcional e, posteriormente a acdo da escola e do adulto
sobre a crianga. Por fim serfio vistos alguns problemas que pode-
rdo ocorrer caso o infante nfo seja adequadamente atendido du-
rante seu desenvolvimento.

A crianca como unidade funcional

Varios estudiosos ja comprovaram que a motricidade e o
psiquismo estdo estreitamente fundidos nas primeira e segunda
infancias. Provaram também as rela¢gdes existentes com os

adolescentes e adultos. Vejamos alguns exemplos citados por Vayer
(1986):

- a crianc¢a debil caracteriza-se pelo desequiliprio do
desenvolvimento psicomotor e por dificuldades no nivel
do ego;
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- a crianca ansiosa tem transtornos de percep¢io, de con-
trole do corpo, de equilibrio;

-a crianga disléxica ou disortografica possui falhas em quase
todas as nogdes de corpo (esquema corporal, lateralidade,
noc¢ao espago-temporal, equilibrio, ritmo);

- criangas violentas no controlam o uso do seu corpo;

- crianga pré-pubere que desenvolve seios precocemente
mantém-se recurvada para escondé-los e origina a cifose
pubica - ela rejeita o seu corpo;

- o adolescente (e mesmo o adulto) diante de um exame
nio consegue se controlar (suas emogdes, seu corpo);

- os adultos diante de uma determinada situacéo falam: estou
com as pernas moles - estou com um no na garganta
(expressdes de medo) - nfo controlam o corpo.

Segundo Fonseca (1983), os fatores da motricidade
necessariamente se encontram em interagdes reciprocas com 0s
fatores da personalidade. O movimento nfo so esta relacionado
com o desenvolvimento psiquico, como tambem nas relagdes com
0 outro e nos aspectos de seu comportamento habitual. O
movimento estd implicado nas formas de exterioriza¢do e proje¢ao
do psiquismo. “O homem pode camuflar a sua personalidade, mas
seus movimentos podem trai-lo”.(p.43). Para Vayer (1986: 21) ...
“tudo isso que somos, nossas emogdes, nossos sentimentos e,
igualmente, nossa atividade conceitual, ¢ insepardvel do nosso
proprio corpo’.

Levando estas consideragdes para o nivel escolar, Vayer
(1986: 24) refere que, “quando se analisa as dificuldades que
encontra a crianga na aquisi¢do de certos conhecimentos ou diante
de certas aprendizagens, encontramos, sempre, concomitantes
dificuldades na relagdo consigo mesma”. Este autor continua sua
explanagdo dizendo que a experiéncia do corpo em relagdo ao

meio conduz a crianga a construir esquemas que funcionam como
estruturas interiores. Estes esquemas (conhecimento constante
do corpo) permite as criangas realizarem suas diferentes agdes e
continuar suas experiéncias até a elaboragdo definitiva do ego.
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Todas as experiéncias da crianca (prazer, dor, sucesso, fracasso)
sdo vividas corporalmente. Com acréscimo de valores sociais, que
o meio da ao corpo e a certas de suas partes, este corpo termina
por ser investido de significacdes, de sentimentos e de valores
muito particulares e absolutamente pessoais.

Vayer (1986) explica que progressivamente e conjuntamente
com o reconhecimento das propriedades espaciais do corpo e com
as experiéncias corporais sobrevem outro aspecto que € o
conhecimento topografico (as partes do corpo no espaco) €
intelectual do corpo. Dessa forma a crianga comecga a
conceitualizar, pois aprende nfo sé o nome correspondente a cada
parte do corpo, como também suas funcdes (para que servem).
Nesse momento a escola tem um papel preponderante. O autor
ainda afirma que o mundo que envolve a crianca é percebido atraves
de seu corpo e da sensorialidade (conjunto de rede de informagdes,
olfativas, tateis, gustativas ... que permitem aprender o mundo
exterior), entretanto € a acdo que da um sentido a informacéo.

Concluindo esta parte, Vayer (1986:34) cita que “sensacgdes,
percepcgdes e agbes constituli um ciclo que se desenvolve, se
enriquece, se organiza, se estrutura para construir a personalidade.
Todos os modos de relacdo e o proprio conhecimento sdao aspectos
da comunicacdo crianga-mundo, ¢ estdo estreitamente ligados a
acdo corporal”.

A escola e a acdo do adulto sobre a criang¢a

Inicialmente procurar-se-a desenvolver algumas
consideracdes de como deveria ser a agio do adulto em relagdo a
crianca. Vayer (1986) deixa claro que quer a situagfo seja
determinada pelo adulto, quer ela seja sugerida por ele, ou quer
seja sugerida pela crianca, os dados séo sempre 0s mesmos: o
infante encontra-se diante de um problema e este nfo pode ser
resolvido sendo gracas a acfo da propria crianca. Toda acédo

e ————mplica-no-uso-do-corpo-pela-crianca-e;-esse-uso-aconteee-num

contexto espaco-temporal.
Para Vayer (1986), o corpo € agdo corporal formam a base
de toda a atividade diferenciada, e a educagdo corporal, que se



convencionou chamar psicomotricidade, deve constituir o deno-
minador comum a todas as atividades mediadas pelo adulto. A
relacdo de ajuda do adulto a crianca deve ser concebida antes de
tudo, como uma capacidade de invengdes de acdes. Esta acdo
para ser 0til a crianga, isto é, para tornar-se conhecimento, deve
ser realizada de forma ativa.

Conforme Le Boulch (1987) e Vayer (1986), apesar da
sociedade e das comunicagdes terem evoluidos muito nos tltimos
tempos, a escola permanece pensada nos mesmos termos de sua
criagdo no inicio deste século. A prépria escola modernizou-se,
pois surgiram novas tecnologias concernentes as aprendizagens,
elas contam com psicélogos, orientadores, etc.. Por qué ser, entfo,
que as dificuldades e problemas de ordem geral em relacdo as
aprendizagens e a escola vem aumentando gradativamente ? Vayer
refere que € muito louvavel a renovacio da escola, contudo, para
a crianga, isto muda pouco, pois ela (a crianga) nio se torna capaz
de tomar conta de si, de assumir seu desenvolvimento e seu
conhecimento do mundo ao redor de si. Foram mudadas as
condigdes relacionais, mas nao foram mudados os objetivos e nem
0S meios para atender estes objetivos.

Este mesmo autor explica que os principios que determinam
anatureza e a organizacdo da escola (unidade de lugar, de idade,
de programa; que aprendizagem € igual ao desenvolvimento da
inteligéncia; que aprendizagem sdo propriedades das faculdades
intelectuais; que aprendizagem é um processo mental diferente de
outras condutas; que prepara a agdo mas nfo é ac¢do; que
corresponde ao processo de maturag@o psicologica da crianca),
ndo corresponde em nada como a crianca €, e nem como é seu
desenvolvimento, muito menos com a forma através da qual ela
aprende a realidade e constréi seu conhecimento do mundo. O
mesmo acontece com os objetivos (facilitar a integragio da crianca
na sociedade e de lhe abrir um leque, o maior possivel, de acesso
ao mundo dos adultos), pois desde muito cedo a escola seleciona e
agrupa os alunos e restringe a comunicac¢fo entre elas na classe
e, entre elas ¢ o mundo que as envolve. Isso leva a supressdo do
mundo da comunicacio.
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Segundo Vayer (1986), a escola acredita que fazendo a cri-
anca realizar operacdes ou acdes, correspondendo a um certo
estagio de desenvolvimento, vai automaticamente leva-la a atingir
a um nivel considerado e esperado de conhecimento. Todavia, €
somente através de suas interacgdes, e inter-relacdes com o mundo
que a rodeia, que a crianca chega a este nivel. E este
desenvolvimento se traduz por centenas de capacidades operatorias.

De Meur & Staes (1984) citam um exemplo para esclarecer
estas interacGes e inter-relagdes com o mundo e as capacidades
operatérias que envolvem uma simples atividade: uma crianga
segura um ovo, sente com as maos, boca, que esse objeto € duro,
liso e arredondado. A crianga olha o ovo e confirma as impressdes
tateis: ndo existem pontas nem arestas; ndo muda de forma quando
é tocado; € colorido. A crianca joga o ovo no chio e ouve o barulho
da queda e o vé rolar. Gira o ovo em todos os sentidos, 0 mesmo
se abre e sai um ovo menor de dentro dele. Aproxima as duas
partes e quase prende o dedo. Descobre com manipulagSes que
existemn duas partes e que ela pode aproximar ou afastar e que
pode conter algo dentro. Descobre também que pode se machucar
se ndo tomar cuidado quando aproximar as partes. Desta simples
experiéncia a crianca recebera informagdes que classificara
paulatinamente em um conjunto de indicacdes similares percebidas
em outras circunstancias. Assim, adquire nogdo clara, por exemplo,
da “forma arredondada” , de “dentro” ou /e de “pequeno’.
Portanto, eles concluem que a fung¢fo motora, o desenvolvimento
intelectual e o afetivo, estdo intimamente ligados no infante. A
psicomotricidade quer destacar justamente a relagdo que existe
entre a motricidade, a mente e a afetividade e, dessa forma, facilitar
a abordagem global da crianga.

Vayer (1986) reforca este posicionamento dizendo que tudo
1ss0 significa que nfo basta a crianca atingir um nivel de resposta
verbal. A aprendizagem acontece, na verdade, por meio de
interacdes ¢ inter-relacdes operacionalizadas (na acdo) com o
mundo que nos cerca.

Acescola, segundo Vayer (1986) e Le Boulch (1987), dirige-
se as criancas como se todas fossem iguais e limita seu campo de
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a¢do as linguagens escritas, as da linguistica e a da matematica.
Agindo assim ele ignora as bases reais do acesso ao conhecimento
e da evolugio destes conhecimentos. As aprendizagens sdo
pensadas sobre aquilo que os adultos julgam importantes para as
criangas de escolarizacio, e ndo em func¢#o das estruturas
neuropsicologicas da crianga, e menos ainda da evolugio dessas
estruturas. Mais ainda, o acesso ao conhecimento é feito por
programas pre-determinados e nfo tem relagdo com a realidade
existencial. Dessa maneira, a memorizacio verbal dos
conhecimentos € a Unica retida para conservar a aquisi¢io e, isto
explica o fato do rapido esquecimento das aquisi¢des e ou
distor¢bes que acontecem na aprendizagem. Com isso a crianca
entra em conflito com o que € fundamental no desenvolvimento da
personalidade: a auto-regulago da acfo e a auto-direcdo da
conduta.

Vayer (1986) faz criticas dizendo que a escola nfio s6 reduz
as comunicagdes a certas aprendizagens, mas também determina
a natureza das aprendizagens ¢ as modalidades de como serdo
aprendidas, seguindo os métodos dos adultos. Todavia a forma de
pensar - as estruturas mentais - dos infantes sdo diferentes das
dos adultos. Esta problematica constitui, entfo, uma barreira ao
conhecimento, que €, necessariamente, um processo individual,
pois ele nfo se pode realizar sendo numa atividade intencional
assumida pessoalmente. Para este autor, a linguagem verbal pode
expressar a programacido da ago ou os resultados da a¢fo, mas é
0 engajamento do ser inteiro na comunicacio diante de uma certa
realidade do mundo presente que conduz ao conhecimento e &
compreensdo, gracas a retroagdes que se desenvolvem. E isso
situa-se ao nivel do vivido e néo ao nivel da palavra. Essa reducio
da comunicag@o € s6 o uso da linguagem verbal conduz a uma
separagdo bem distinta, que ainda existe hoje, entre atividades
corporais e atividades intelectuais.

Vayer (1986) explica que para haver conhecimento e
integra¢io do conhecimento, € preciso que na situa¢io educativa,
os trés componentes da personalidade (agdo, pensamento e
linguagem) se encontrem numa relacio estrutural reversivel. A
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escola ndo pode ficar limitada somente as linguagens oral e escri-
ta se ela quer verdadeiramente ajudar no desenvolvimento da per-
sonalidade da crianca e de sua autonomia. Ela deve reconhecer
que existem outros meios para levar o conhecimento as criangas e
que os diferentes modos de expressdo e de comunicacio sio
estreitamente tributarios de uma linguagem fundamental que € a
linguagem da ag@o. Por exemplo, na construgdo da matematica, o
importante € fazer com que a crian¢a possa agir e viver a sua
acdo. O autor continua sua critica dizendo que a escola impd&e
métodos para ensinar os infantes. Porém, o que caracteriza estes
meétodos € que eles sdo determinados em fungdo do julgamento
dos adultos sobre a complexidade do codigo escrito, e ndo em
funcdo das capacidades de atuagfio da crianga. A aquisigéo da
leitura e da escrita nfo € tanto uma questdo de tecnologia, mas um
problema de comunicac¢do psico-social.

Mello (1989) esclarece que, além destes problemas
colocados anteriormente (que acontecem também no Brasil) com
respeito a escola, outros fatores influenciam a educagdo no Brasil,
por exemplo: pequeno or¢amento destinado & educacio;
defasagens curriculares; baixa remuneracdo dos professores;
sistemas administrativos inoperantes; superlotacdo das salas de
aula, etc.. Com respeito a Educacgido Fisica, este autor contesta
alguns aspectos que desvirtuam o papel da escola: vitoria a qualquer
custo; maximo desempenho; a busca da gléna; disciplina autoritaria;
violéncia nos jogos; treinamento precoce. Ele ainda cita que os
drgaos governamentais utilizam-se do desporto com fins politicos
e que as empresas usam dele para auferir lucros. Mello (1989)
critica também a midia, dizendo que atraves de suas mensagens
consumistas influenciam as criangas, professores e até diretores,
a respeito das atividades a serem desenvolvidas na escola.

Le Boulch (1987) descreve uma experiéncia realizada na
Franca. Os personagens da Educacio Fisica tradicional franceses,
que eram tecnicistas € com orientacdo competitivista precoce
(irracionais, pois ndo atendiam os reais interesses e necessidades
dos infantes), que impregnavam a pre-escola e o 1° grau, foram
obrigados a se atualizarem e mudar para a perspectiva da educacio
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psicomotora. A Educacéo Fisica que tinha duas horas semanais
dentro do estilo tradicional, passou a ter cinco horas semanais,
pois comegou a utilizar 0 movimento e seus meios praticos como
bases fundamentais para a educag¢do global da crianca. A Comissio
de Renovagdo de Pedagogia para o primeiro grau (francesa), apud
Le Boulch (1987: 11), chegou a seguinte conclusfo: “A educacio
psicomotora deve ser considerada como uma educacfio basica
para a escola primaria. Ela condiciona todas as aprendizagens
pré-escolares e escolares, estas ndo podem ser conduzidas a bom
termo se a crianga ndo estiver conseguindo tomar consciéncia de
seu corpo, lateralizar-se, situar-se no espago, dominar o tempo: se
ndo tiver adquirido habilidade suficiente e coordenacgio de seus
gestos e movimentos. A educagdo psicomotora deve constituir
privilégio desde a mais tenra infancia; conduzida com perseveranca,
permite prevenir certas inadaptagdes, sempre dificeis de melhorar
quando ja estruturadas”.

No Brasil, conforme Mello (1989), ja surgiram publicacoes
sugerindo o desenvolvimento de atividades motoras na escola.
Assim € que Negrine, apud Mello (1989), recomenda, nas primeiras
quatro séries do primeiro grau, a estimulacio e a estruturacdo de
esquema corporal, a estimulac@o da lateralidade, do ajuste corporal
(espago-temporal), do equilibrio, da coordenagio dindmica geral,
da motricidade fina, etc.. O documento do SEED/MEC, “diretrizes
de Implementacfio da Educagdo Fisica na Educacio Pré-Escolar
e no Ensino da Primeira 4 Quarta séries do primeiro Grau”,
elaborado por um grupo de professores em 1982, valoriza a
Educacdo Psicomotora e recomenda a capacitacdo dos
professores nesta area de conhecimentos.

Problemas ou dificuldades de escolaridade

Caso as nogdes de corpo nfo sejam desenvolvidas, poderdo
ocorrer varios problemas que influenciarfio na vida da crianca,
principalmente nas aprendizagens escolares, Fonseca (1983) revela
que, sem um verdadeiro conhecimento do corpo e do seu
mvestimento sobre o mundo dos objetos e das pessoas, nio se
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atinge, consequentemente, a linguagem. Vayer (1986) situa alguns
problemas que poderio advir caso ndo haja o desenvolvimento
das nog¢des do corpo:

- transtornos da atitude: habito postural adquirido durante o
desenvolvimento biopsicolégico da crianga;

- paratonia e sincinesia: atividade (gestos) mal controlados
pela crianca, ligados a funcfo ténica;

- lateralidade: mal desenvolvida acarretard em transtornos
de estruturacio espacial e dificuldades nas aprendizagens
da escrita, leitura e ditado;

- ¢ outros problemas como: instabilidade, incoordenacio,
torpeza, fobias, apatia, autismo, tiques, agressividade,
rejeigdes, etc..

Fonseca (1983) explica a importancia da lateralidade em
relagfio ao desenvolvimento infantil, dizendo que a ma lateralizacio
estd estreitamente ligada a dificuldades instrumentais
caracterizadas por sinais de imperfeicio e lentiddo motoras, dislexia,
disortografia, gagueira, problemas de estruturacdo temporal,
espacial, etc.. Podera acontecer uma desorganizacdo motora
desencadeada por uma insuficiente determinacio lateral, que por
sua vez devera implicar em problemas praxicos (eficiéncia motora,
ajustamento espacial, etc.) mais ou menos interdependentes do
esquema corporal regulados pela funcdo tonica.

Le Boulch (1987) revela que uma crianga hiper ativa
(hipercinética) apresenta distirbios de aten¢do (mantém por pouco
tempo a atencéo - capacidade de atengio reduzida) e de controle
e devera apresentar atraso escolar, mesmo que testes intelectuais
a situem na normalidade. Porém, se a pratica da educacgio
psicomotora for precoce, podera ajudar na solugdo deste problema.
As reeducacdes dirigidas somente a esta problematica
(hiperatividade), embora sirva de elemento complementar, sdo
menos fundamentais do que a pratica didria de um trabalho
psicomotor integrado a atividade escolar normal. O problema
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fundamental € o desequilibrio entre suas reagdes impulsivas e suas
possibilidades de nibic3o.

De Meur & Staes (1984) descrevem alguns problemas e
ou dificuldades mais especificas da escolaridade. Dizem eles que
o problema ndo estd no nivel da classe a que chegaram, mas bem
antes, no nivel das bases. Os elementos basicos ou “pré-requisitos”
para a aprendizagem constituem a estrutura da educagio
psicomotora.

Segundo eles:

- Um esquema corporal mal constituido significa que a
crianga nio coordena bem os movimentos. Ela ¢ atrasada
no despir, nas habilidades manuais, a caligrafia ¢ feia. A
leitura expressiva nio é harmoniosa (gesto apds a
palavra), e a crianga ndo segue o ritmo da leitura ou para
no meio da palavra;

- Caso a lateralidade nfo esteja definida, a crianga apresenta
problemas de ordem espacial, ndo percebe a diferenca
entre o lado dominante e o outro, ndo distingue entre direita
e esquerda e € Incapaz de seguir a direcdo grafica
(esquerda a direita). Ndo reconhece a ordem em um
quadro (nfo sabe colocar corretamente uma data ou titulo
em seu cademo); '

- Os problemas de percepcéo espacial fazem com que as
criangas ndo distinguemum “b” de um “d”, um *“p” de um
“q”, “217 e *“12” - caso ndo percebam a diferenca
esquerda - direita. Caso nfo consigam distinguir alto e

(7% [ 194} [

baixo, confundem “b” e 0 “q”, 0 “n” e 0 “u”, o “ou” e o
“on”.

- Problemas quanto a orientac@o temporal e espacial, por
exemplo, nocdo de antes e depois, acarretam confusio
na ordenagdo dos elementos da silaba. A crianga sente
dificuldades em reconstruir uma frase cujas palavras
encontram-se misturadas:

- A m4 organizacao espacial ou temporal acarreta fracasso



em matematica, pois para calcular a crianca deve ter pon-
tos de referéncia, colocar os nimeros corretamente, pos-
suir nogdo de “fileira” e de “coluna”. Deve conseguir
combinar as formas para fazer constru¢des geomeétricas.

De Meur & Staes (1984) dizem que o professor ao analisar
os erros dos alunos geralmente descobrira as causas nas lacunas
precipitadas (no¢des ndo desenvolvidas) e nas perturbagdes
psicomotoras. Pode-se sanar estas perturbacdes baseando-se seu
curso na manipulacfo ou fazendo regularmente exercicios
psicomotores nas diversas atividades.

Fonseca (1983: 157) afirma que “todas as dificuldades
escolares sdo consequéncia de uma deficiéncia de adaptacio
psicomotora, que engloba problemas de desenvolvimento
psicomotor, de dominéncia lateral, de organizagido espacial, de
construcdo praxica (construcio, realizacio) e de estabilidade
emotivo-afetiva, que se podem projetar em alteracdes do
comportamento da crianga”. Ele ainda conclui que as aprendizagens
do grafismo, do calculo e da linguagem, estio ligados a evolucgéo
das possibilidades motoras. SO a partir de um certo nivel de
organizacdo motora, de uma coordenacio fina de movimentos e
de uma integracgio vivida espago-temporal, se pode caminhar para
as aprendizagens escolares.

Segundo De Meur & Staes (1984), a psicomotricidade
estuda o desenvolvimento motor e o atraso intelectual. Pesquisa a
relacdo entre a motricidade e a lateralidade e estruturagdo espacial
e a orientacdo temporal por um lado e, por outro, as dificuldades
escolares de criancas de inteligéncia normal. Estuda também as
relacdes que existe entre o gesto e a afetividade, como no seguinte
caso: uma crianca segura de si caminha muito diferente de uma
timida.

Consideracdes finais

Como observou-se no transcorrer do trabalho, a linguagem
enfatizada pelos autores para a crianga aprender € a da “a¢zo”. E
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interessante observar que se recomenda esta linguagem nao so
para a Educavdo Fisica, mas também para todas as atividades
escolares, oundo, em que a crianca participe. Meinel (1984), deixa
bem claro que todas as atividades escolares dirigidas as criancas
(matematica, ciéncias e as de alfabetizacio) devem ser orientadas
para uma participacdo efetiva do infante, e ndo atraves de
linguagens abstratas, linguagem esta que ndo estd em consonancia
com as reais caracteristicas e necessidades das criancas.

Portanto, pais, professores e qualquer outras pessoas que
participem do dia-a-dia da criancga, deveriam estar esclarecidos
desta problematica (como a crianca aprende). Todavia, o que se
observa € exatamente o contrario. Quase todas as pessoas que
estdo em contato com as criangas (professores e pais
principalmente) desconhecem em muito o que a crianca € e precisa.
Elas geralmente pensam, como cita Weineck (1991), que as criangas
sdo adultos em miniatura.

Percebe-se também que muitos sentidos da corporeidade
infantil, notadamente os de “corpo-proprio” comrelagdo dialética
com o mundo, estdo contidos nas idéias da Educacdo Psicomotora
(psicomotricidade). Por exemplo, em Vayer (1986: 21),
encontramos: ... “tudo 1sso que somos, nossas emogdes, NOSsos
sentimentos e, igualmente nossa atividade conceitual € inseparavel
do nosso proprio corpo’.

Piaget, apud Mello (1989: 27), a respeito da aprendizagem
infantil, afirma: “a cada momento que alguém ensina
prematuramente a uma crianga algo que a crianga poderia descobrir
por conta propria, esta crianca estd perdendo a oportunidade de
exercer a sua criatividade e de compreender totalmente o que foi
ensinado”.

Gostaria de deixar também um recado aquelas pessoas que
desprezam ou que nem fazem leituras de teorias publicadas em
alguns anos atras, porque ouviu falar que estdo ultrapassadas. Este
estudo comprova que podemos encontrar muitos sentidos dos
sentidos atuais da corporeidade nessas obras “ultrapassadas”.
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