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Resumo: O presente trabalho tenciona averiguar qualitativamente as im-
pressoes e interpretacoes dos estudantes de Licenciatura em Educacéo Fisica
a respeito dos estdgios obrigatérios que vivenciaram durante a graduacéo.
Através da leitura dos relatérios produzidos nessas atividades, objetivamos
reunir as contribuicbes que estas proporcionaram & formacéo desses alunos.
Nesse sentido, averiguamos as eventuais contribuicdes das experiéncias de
estdgio auferidas pelos alunos do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica
da USP desenvolvidas no @mbito das disciplinas Metodologia do Ensino de
Educacéo Fisica | e Il da Faculdade de Educacéo da USP Como método
de investigacdo cientifica, optamos pela andlise de conteddo, baseando-nos
nas recomendacées de Lankshear e Knobel (1998), aplicada nos relatérios
elaborados pelos licenciandos. Os resultados revelam que o estdgio, mesmo
quando nédo oferece uma situacéo de aprendizagem idealizada, o que seria
equivalente a uma escola em que tudo funcionasse, com professores devida-
mente comprometidos e sendo a Educagdo Fisica trabalhada com seriedade,
funciona como um importante motivador de reflexdo e andlise critica para o
futuro professor.

Palavras-chave: Estdgio; Educacéo Fisica; Metodologia do Ensino de
Educacao Fisica.

Abstract: This study intends to investigate qualitatively the impressions and
interpretations of students of licentiateship in Physical Education about the
required internships that they experienced during the course. By reading the
reports produced in these activities, we aim to gather the contributions they
have provided to these students. In this sense, we ascertain the possible con-
tributions of internship experiences gained by the students of Licentiateship in
Physical Education at USP, developed in the disciplines Teaching Methodology
of Physical Education | and Il of School of Education of USP. As a method of
scientific research, we chose the content analysis, based on recommenda-
tions of Lankshear and Knobel (1998), applied in the reports prepared by
undergraduates. The results reveal that internship, even when it does not offer
an idealized learning situation to the intern, which would be equivalent to a
school where everything worked with teachers that are fully committed to work
Physical Education seriously, serves as an important motivator reflection and
critical analysis to the future teacher.

Keywords: Internship; Physical Education; Teaching Methodology of Physi-
cal Education.
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1 INTRODUCAO

Os cursos de formacdo de professores de
Educacéo Fisica para atuar na Educacéo Bdsica
parecem néo estar acompanhando as mudangas
gue vém ocorrendo nas Ultimas décadas na socie-
dade e no ambiente escolar. Tal afirmacéo surge
com frequéncia em pesquisas a respeito do tema,
nos levantamentos dos sistemas publicos de en-
sino e no discurso dos proprios professores, ao
constatarem seu despreparo para o exercicio de
suas funcgdes. Sabe-se que prdticas irrefletidas e
baseadas apenas no fazer pelo fazer ndo condi-
zem com os objetivos e exigéncias da sociedade
contempordnea em relagéo a educacédo, todavia,
tais praticas, no entender de inUmeros analistas,
apresentam-se frequentes principalmente nas au-
las de Educacéo Fisica.

O estdgio curricular teve sua importéncia
renovada enquanto atividade integrante da Li-
cenciatura, a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2002). Apesar de tal “noto-
riedade”, no campo da formacgéo de professores
de Educacgédo Fisica, sGo poucos os pesquisadores
que se debrucaram sobre o tema. Nesse senti-
do, este trabalho visa colaborar para os avangos
dos estudos sobre o estdgio na medida em que
apresenta um apanhado das aprendizagens vi-
venciadas pelos estagidrios na escola e de como
articularam teoria e prética, para assim concluir
sobre sua relevéancia no processo de formacéo do
futuro professor.

Infinitas dificuldades s@o relatadas pelos es-
tagidrios, de problemas com indisciplina dos alu-
nos até displicéncia do sistema escolar como um
todo (professores, alunos, funciondrios e gestores)
em relacéo a Educacao Fisica, como se esta fosse
uma disciplina secunddria, negando-lhe assim o
valor e respeito devido. Porém, o que mais se des-
taca dentre as situacdes problematicas na atuagéo
do professor, observada e registrada pelo estagi-
drio, é a falta de preparo j@ na universidade. O
professor ndo se sente devidamente munido de
“ferramentas” e experiéncia necessdaria para “en-
frentar” o trabalho em sala de aula. Porém, sabe-
mos que uma boa formacéao se dd também por via
do estagio, que é o momento de vivenciar a teoria
aprendida na academia, para questionar o que vé
no campo e questionar o que se aprende dentro
dos muros da universidade.

Para uma mudanca efetiva, acreditamos ser
necessdrio estabelecer uma politica clara e siste-
matica de formacéo inicial de professores, contan-
do, obviamente, com uma parceria efetiva entre
universidades e escolas-campo de estdgio, visan-
do tracar e construir um programa que permita a
insercdo dos graduandos na realidade de trabalho
de modo eficaz, favorecendo a retro-alimentacéo
das atividades académicas e, consequentemente,
o alcance de niveis mais elevados de conhecimen-
tos sobre a docéncia escolar. E nesse sentido que
o presente trabalho encaminha a leitura e andlise
dos relatos ja citados.

2 MATERIAIS E METODO

Para as finalidades pretendidas neste es-
tudo, desenvolvemos um plano de pesquisa que
previu a leitura sistematica de relatérios de esta-
gio de estudantes das disciplinas de Metodologia
do Ensino de Educacéo Fisica | e Il da FEUSP, bem
como o uso da revisdo bibliografica, a fim de ma-
pearmos as publicacées que tratam do estégio
enquanto parte integrante do processo formativo
do professor de Educacéo Fisica. O contato com a
producdo textual dos estagidrios teve como obje-
tivo analisar, através dos relatérios, quais sdo as
contribuicées que tal atividade trouxe a formacéao
do futuro professor de Educacéo Fisica.

Aceitando o fato de se tratarem de textos
produzidos por pessoas diferentes, de origens di-
versas, acreditamos na inter-relacéo entre esses
fatores e na influéncia que exercem no discurso
de cada um. Desse modo, escolhemos analisar
as producdes escritas a luz da teoria de andlise
textual (andlise de dados escritos) por melhor se
adequar ao corpus e aos objetivos almejados da
pesquisa.

Segundo Lankshear e Knobel (2008), a ana-
lise de dados escritos caracteriza-se por construir
um exame do contetudo a partir da interpretagdo
das palavras e expressées presentes no texto. Exis-
tem duas vertentes de pesquisa nesse método: a
pesquisa qualitativa e a quantitativa. A primeira
se refere ao campo do significado das palavras,
o que envolve um conhecimento linguistico, mais
precisamente semadntico, a fim de identificar as
atribuicées de sentido dados aos termos utiliza-
dos. A segunda visa a contagem e a classificacéo
estatistica dos termos.
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Neste trabalho optamos por utilizar a andli-
se qualitativa por permitir o reconhecimento dos
“tipos de mensagens que os textos enviom e com
gue normas sociais e ideologias essas mensagens
codificam” (p. 274). Para nosso objetivo, qual seja
o de observar as contribuicdes do estagio na for-
macéao do futuro professor de Educacéo Fisica, tal
método de andlise se mostrou o mais adequado,
pois, conforme a citacdo de Bauer (2000, p. 134)
feita pelos autores, a andlise de conteddo pode
ajudar os pesquisadores a construirem “indicado-
res de pontos de vista, valores, atitudes, opinides,
preconceitos e estereétipos e compard-los entre
as comunidades”. Nossa intengéo foi, a partir da
andlise do conteudo dos relatos feitos pelos esta-
gidrios, revelar suas opinides e pontos de vista a
respeito das contribuicées de tal experiéncia.

Para tal escolha, também levamos em conta a
vantagem proporcionada pela teoria na medida em
que esta auxilia na construcdo de uma interpretacéo
dos discursos com base nos significados manifestos
e latentes das palavras e expressdes presentes nos
textos analisados. O primeiro diz respeito ao “signi-
ficado superficial, aos temas e as principais ideias do
texto como conteudo primério” (p. 275). O segundo
“refere-se ao significado presente ou potencial que
ndo é imediatamente aparente” (p. 275).

Também consideramos nessa escolha, a na-
tureza do corpus: trata-se de 44 (quarenta e qua-
tro) relatérios de estdgio de estudantes da FEUSP,
elaborados no ano de 2009. Sendo assim, a ana-
lise de conteddo mostrou ser a melhor opgéo para
se analisar tal antologia de textos por ser

[...] uma opgéo atrativa para andlise de dados
escritos porque é bem adequada para lidar com
grandes quantidades de dados e para compa-
rar vdrios textos, seja do mesmo tipo ou duran-
te um determinado periodo de tempo (p. 275)

Buscamos desse modo, compreender em
que grau o estdgio contribuiu na formacgdo desses
estudantes sem perder de vista o contexto em que
cada um estd inserido, observando a influéncia
dos fatores internos (subjetivos) e externos (sécio
-histéricos) na vivéncia do estdgio propriamente
dito e na producéo textual final — o relatério.

Dessa perspectiva almejou-se também ve-
rificar, a partir da andlise dos relatérios, se as ati-
vidades de estagio recomendadas forneceram su-
porte pratico-teérico suficientemente eficaz para a
atuacgdo do futuro docente.

Entendemos que, a partir da observagéo e
andlise desse “micro-sistema”, possamos contri-
buir de forma mais ampla no sentido de apresen-
tar argumentos e fatos a fim de mediar transfor-
macdes necessdrias no dmbito das propostas de
estdgio para Licenciatura em geral e para as Me-
todologias do Ensino de Educacéo Fisica em par-
ticular.

3 REVISAO DA LITERATURA

Para avangarmos na compreenséo dos rela-
tos de estdgio recolhidos e analisados neste tra-
balho, fez-se necessdrio uma revisdo dos estudos
que abordassem os temas: estdgio, formacéo de
professores e competéncias pedagégicas. Dada a
extensdo da producdo teérica a esse respeito, se-
lecionamos alguns autores tendo como critério a
pertinéncia aos nossos interesses.

Desse modo, a leitura do material selecio-
nados foi fundamental para, com algum embasa-
mento, empreitar uma interpretagéo criteriosa dos
resultados obtidos a partir da andlise dos textos
construidos pelos estagidrios.

Pimenta e Lima (2004) compreendem o es-
tdgio para quem néo exerce ainda o magistério
como uma oportunidade de aprender a profis-
s@o docente e construir a identidade profissional,
além, de ser também um espaco e um momento
de “[...] convergéncias das experiéncias pedagégi-
cas vivenciadas no decorrer do curso [...]” (p. 102),
de compor o curriculo e preparar para o magisté-
rio. As autoras acreditam que por meio deste, os
alunos possam reafirmar sua escolha profissional
e crescer em sua formagdo. Nesse sentido, enten-
de-se que os conhecimentos e as atividades que
constituem a formacéo inicial tém por finalidade
dotar o futuro professor de instrumentos teéricos
e metodolégicos para prepard-lo para as deman-
das, desafios e dificuldades que a escola suscita,
realizando para tanto a observacéao, a andlise, cri-
tica e intervencdo. Assim, o tr@nsito entre a univer-
sidade e a escola deve fazer parte desse processo
formativo, no qual o didlogo entre professor em
atividade, o estagidrio e o professor da universi-
dade sejam constantes, interativos e critico-refle-
Xivos.

Para Pimenta (1995), o estdgio é um compo-
nente do curriculo que néo se configura como uma
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disciplina, e sim como uma atividade propiciadora
da insercdo dos alunos nas instituicdes escolares,
para que tenham o conhecimento de como o pro-
cesso de ensino ali se da. Pode o estagio também
servir as demais disciplinas e, nesse sentido, ser
uma atividade articuladora do curso.

Para Marcon (2007)

espera-se que seja oferecida aos estudantes
dos cursos de Licenciatura em Educacéo Fisica
a possibilidade de intervencdo didatico-peda-
gogica e a vivéncia de experiéncias docentes
diversificadas que favorecam a construcdo de
suas competéncias pedagégicas e o encanta-
mento com a profissdo docente (p. 13).

Possuindo experiéncias de prdtica pedagégi-
ca ao longo da formacéo inicial que desenvolvam
suas competéncias pedagégicas, o estudante-pro-
fessor, com a orientagdo e acompanhamento dos
professores-formadores, conhecerd os elemen-
tos constituintes que constroem o ato pedagégi-
co. Com essa perspectiva, o autor identifica estes
elementos que contribuem para a construcéo das
competéncias pedagégicas dos estudantes-profes-
sores na formacgéo inicial em Educagéo Fisica.

Por meio de andlise documental e entrevis-
tas de professores-formadores e estudantes-pro-
fessores, seu estudo evidenciou que a realizagdo
do planejamento das aulas, a possibilidade de
aproximacéo do contexto escolar, o acompanha-
mento do professor-formador, as reflexdes e os
debates sobre a pratica pedagégica, a insercéo
lenta e gradativa no mundo da docéncia como
preparagdo para os Estdgios Supervisionados e a
descoberta da vocacéo para ser professor sdo os
elementos que mais contribuem para o desenvol-
vimento das competéncias pedagégicas dos estu-
dantes-professores.

Tal qual Marcon (2007), Aroeira (2009) ele-
ge a questdo da formacgdo de professores como
objeto de estudo. Sua investigacéo analisa como o
estdgio, numa perspectiva dialética, contribui para
a construgéo de saberes pedagégicos; pesquisa a
potencialidade do estdgio colaborativo em relacéo
as concepgdes produzidas por estagidrios e formu-
la possibilidades para que o estdgio possa auxiliar
na formagdo do futuro professor.

Os participantes do estudo eram estudantes
do curso de Licenciatura Plena em Educacgéo Fisica
e atuaram em escolas de ensino publico infantil e
fundamental. Duas fontes compuseram o material

analisado: entrevistas aplicadas aos estagidrios e
andlise documental do projeto de estdgio da insti-
tuicdo pesquisada e de relatérios produzidos pelos
sujeitos da pesquisa.

As andlises da autora colocaram em evidén-
cia as contribuicdes da reflexdo partilhada entre
pares da universidade para a aprendizagem da
docéncia e a importancia da mediacdo do profes-
sor supervisor do estdgio nesse contexto. O futuro
professor necessita de suporte no processo de re-
flexibilidade que media a significacéo e a ressigni-
ficac@o da atividade docente.

Para a autora:

[...] o estagio, entendido como prdtica dialética,
contribui para a produgdo de saberes pedagé-
gicos na medida em que assume que a reflexdo
que conduz esse processo néo garante mudan-
cas, mas pode contribuir para isso, quando é
estabelecida no plano coletivo, extrapolando o
limite da escola e desenvolvendo o agir comu-
nicativo entre pares da universidade e escola.
(p- 167)

Aroeira (2009) conclui que o estdgio néo é o
responsdvel por promover a prdxis de um curso de
formacdo, mas quando partilha com a escola as-
pectos de colaboragéao e reflexdo, além de pesqui-
sa e interdisciplinaridade, pode colaborar a favor
da unidade teoria-pratica.

No mesmo sentido, Silva (2005) afirma que
no cotidiano académico é perceptivel o envolvi-
mento, com disposi¢céo e dnimo, dos graduandos
quando a universidade lhes proporciona a opor-
tunidade de colocar conhecimentos teéricos em
pratica, devidamente acompanhados por um pro-
fissional supervisor ou quando possui uma insti-
tuicdo (publica ou privada) conveniada que este-
ja em permanente contato com a universidade. E
necessdrio que o estagidrio aprenda a observar
e identificar os problemas, estar sempre apren-
dendo e buscando informagées, questionar o que
encontrou além de buscar trocar informacées com
professores mais experientes.

Por outro lado, Betti e Galvao (2001) enfati-
zam que a Pratica de Ensino dos curriculos faz com
que o graduando apresente certa inseguranga no
inicio da profiss@o, pois a prdtica ndo parece ser
suficiente para fornecer seguranca na formacgéo
pedagégica. Entendem que o estdgio deva co-
mecar durante o primeiro ano do curso, isto é, o
aluno precisa ser inserido na prdtica o mais cedo
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possivel, construindo novas acdes, estratégias, fér-
mulas de pesquisa, modos de enfrentar e definir
problemas, possibilitando experiéncias e evitando
pressdes que a prdtica carrega.

Freire e Verenguer (2007), ao iniciarem o
processo de reconstrugdo do curriculo de uma uni-
versidade privada de Séo Paulo, atualizaram a di-
ndmica do estdgio supervisionado e adequaram-
no aos pressupostos inerentes @ ideia de matriz
curricular. Essa concepgdo permite que conceitos,
teorias e propostas sejam analisadas a partir da
realidade do aluno. As autoras afirmam que nesse
tipo de projeto, as observagdes e as experiéncias
s@o incorporadas ao programa e utilizadas para
contextualizagGo dos conhecimentos, resultando
numa aprendizagem mais significativa.

Nunes e Fraga (2006) afirmam que, durante
o estdgio, o académico de Educagéo Fisica conhece
a realidade da escola, mas apenas com o amparo
de seu orientador ele passa a ter uma ética docen-
te. Dessa forma, entendemos que a realizacéo do
estdgio sem a problematizagéo e orientacdo por
parte do professor do Estdgio Supervisionado néo
garante o entendimento do aluno quanto a rele-
véncia do seu papel como futuro docente, ja@ que
o professor como gestor do processo do estdgio,
ndo orientando o aluno quanto aos objetivos das
aulas por ele ministradas, ndo valida o estdgio.
Pois observar, participar e reger as aulas é, muitas
vezes, encarado pelos discentes como uma buro-
cracia obrigatéria do curso, no que tange ao pre-
enchimento dos relatérios.

4 RESULTADOS

A leitura dos relatérios leva a crer que se faz
necessario uma melhor integragéo entre os en-
volvidos no processo do estdgio. Alguns autores
desses relatérios se queixam da falta de uma par-
ticipagdo mais ativa dos professores nas escolas
e se ressentem da falta de envolvimento e de in-
formagéo a respeito do planejamento das aulas:
“o professor era desanimado”, “o professor estava
cansado”, “o professor néo fazia questdo de dis-
cutir”, relatam os autores.

Quem fez estdgio em escola particular ob-
servou os preconceitos que a Educagéo Fisica
enfrenta, normalmente ficando & parte das reu-
nides e discussdes de carater pedagédgico. Den-

tre as “reclamacées” registradas pelos estagidrios
encontramos: “nunca acontece uma reuniGo dos
professores de Educacé@o Fisica com os demais
professores, por acharem que as disciplinas séo
muito diferentes e que ndo ha correlagéo entre
elas”, ou “os professores séo isolados e néo tro-
cam experiéncias sobre o que ensinam e até mes-
mo sobre o aprendizado e comportamento dos
alunos, esquecem que a reflexdo e o intercambio
de informagées podem construir novas formas de
atuagéo e relacionamento entre professores, alu-
nos e até mesmo com a direcdo da escola”.

Através da nossa visdo, percebemos o esta-
belecimento de um sistema hierdrquico rigido e
bem definido no contexto da educagéo privada.
Porém, hd o relato de uma experiéncia em escola
publica afirmando que nesta é “mais facil acessar
niveis hierarquicos maiores, como a diregdo”.

No entanto, o preconceito em relagéo ao
professor de Educacédo Fisica ndo é menor na es-
cola publica, onde muitas vezes, de acordo com
as afirmagdes dos estagidrios, “a Educagéo Fisica
é considerada aula vaga”, “é uma disciplina que
ndo reprova” e ainda usada como moeda de tro-
ca: “se os alunos ndo se comportarem néo tem
Educacgéo Fisica”.

Ainda em relagdo aos preconceitos aponta-
dos nos relatérios, aparece a questéo dos conteu-
dos e das aulas teéricas: “para muitos a Educagéo
Fisica € um momento de descontracGo e nédo de
ficar em sala de aula”, “é muito dificil aplicar con-
teudos tedricos”, ou seja, Educacdo Fisica é uma
disciplina cujo conteudo néo tem a mesma impor-
téncia que o de Lingua Portuguesa, por exemplo,
portanto néo precisa ser aplicado, o professor ndo
precisaria, dessa perspectiva, desenvolver qual-
quer contetdo desde que “distraia” os alunos.

A realidade escolar é bem diferente da teo-
ria que se conhece a respeito da atuagéo do pro-
fessor de Educacéo Fisica. Os apontamentos nesse
sentido vdo desde questdes mais burocraticas até
questdes cotidianas. Alguns estagidrios ficaram
surpresos com o fato de o professor ou a escola
néo seguirem uma abordagem especifica: “o pro-
fessor ndo sabia a abordagem que estava traba-
Ihando” ou entdo “parece ser dificil seguir uma
linha sé”. Tal surpresa também ocorria quando
tinham a oportunidade de ler algum documento
relacionado & abordagem da disciplina na escola
ou mesmo o Projeto Pedagégico: “a documenta-
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cbo trata a drea corporal com maior importancia
do que é dado na pratica”.

Nesse sentido, a perspectiva de Pimen-
ta (1995), a qual considera o estdgio ndo como
uma disciplina, mas sim como uma atividade pro-
piciadora da inser¢do dos alunos nas instituices
escolares para que tenham o conhecimento de
como o processo de ensino ali se dd, nos auxilia
na compreenséo dessa “surpresa” dos estagidrios,
pois nos faz pensar que nem sempre a realidade
encontrada serd “positiva” ou “perfeita”. Como o
ensino acontece realmente no ambiente escolar?
Afora qualquer idealizacéo, a andlise dos relaté-
rios indica que o estdgio serve exatamente para
derrubar mitos e preconceitos.

O trabalho cotidiano no que tange a reso-
lucdo de conflitos e a mediacéo das relacées, pa-
recem ser a maior preocupagdo dos estudantes:
“achei dificil controlar a turma e dividir os grupos”,
“a indisciplina € um dos maiores problemas na es-
cola”; soma-se a isso as questées que envolvem as
relagdes de género nas aulas: “meninos dominam
as meninas nas aulas”, “meninos fazem e meninas

assistem”, “meninas sé fazem aula se tiver vélei ou

handebol”.

Para muitos estudantes, o estdgio é o mo-
mento de conhecer a realidade da sua profisséo
e, para esse objetivo, mostra-se eficaz, como visto
em relatos como este: “o estdgio é importante para
entrar em contato com a realidade”, “este estdgio
contribuiu de forma significativa para minha for-
magdo, pois possibilitou uma aproximagéo com a
realidade escolar...”. Ha ainda aqueles que dizem:
“aprendi como nédo dar aula de Educagédo Fisica”
ou “aprendi o que nédo aprendi na faculdade”, re-
forgando a visGo do estagio como instrumento de
uniGo entre a teoria aprendida na graduacéo e
os conhecimentos praticos adquiridos somente em
situacdes reais de trabalho.

Nesse sentido, a visdo de Pimenta e Lima
(2004) corrobora tal situagdo, na medida que
compreendem o estdgio como uma oportunida-
de de aprender a profissdo docente e construir a
identidade profissional.

Porém, acreditamos que o saber e a prdtica
do aluno da licenciatura, conforme Betti e Galvéao
(2001), devem ter sua construgéo iniciada ja du-
rante o primeiro ano do curso, isto é, o aluno pre-
cisa ser inserido na prdtica, o mais cedo possivel,
construindo novas agdes, estratégias, férmulas de

pesquisa, modos de enfrentar e definir problemas,
possibilitando experiéncias e evitando pressées
que a prdtica carrega. Tal experimentacdo néo
deve ocorrer somente no estégio, que geralmente
acontece nos Ultimos anos da graduacgéo, afinal,
a formacgéo profissional ndo é apenas a constru-
¢do de conhecimentos e habilidades, mas sim, o
desenvolvimento de um compromisso politico com
o exercicio do magistério que torne o estudante
sensivel aos fatos do cotidiano escolar e a reflexéo
sobre os mesmos.

Essa mudanca, provavelmente, reverterd
a constatacdo das autoras a respeito da insegu-
ranca demonstrada pelos professores no inicio da
profiss@o, pois a falta de preparacéo dos estagia-
rios ocorre com frequéncia pela auséncia de ex-
periéncias concretas de ensino nas disciplinas no
decorrer da graduacgéo.

Alguns relatérios analisados neste traba-
lho, entretanto, eram simplesmente descritivos e
se prendiam somente as caracteristicas fisicas da
escola e do seu entorno, ndo apresentando refle-
xdes, criticas ou mesmo manifestacées de conten-
tamento (ou descontentamento) com a atividade.
Esse fato deixou a impress@o de que seus autores
estavam somente cumprindo o estdgio como mais
uma tarefa exigida pela academia.

Houve também aqueles que se voltaram
para outros pontos de andlise e observagéo, esca-
pando do foco primordial - a pratica profissional;
caso este, portanto, que néo contribui para o ob-
jetivo desta andlise.

Pudemos verificar, a partir da andlise de
contetdo dos relatos dos licenciandos que o es-
tdgio, mesmo quando pouco produtivo no sentido
de haver dificuldades em realizar uma aula em
que aconteca efetivamente o ensino e a apren-
dizagem, parece ser, na visdo dos estudantes, de
extrema importéncia na formacéo.

O quadro 1, na préxima pdgina, sintetiza
nossas andlises sobre o conteddo semdntico dos
termos e expressoes utilizadas na escrita dos rela-
térios, a partir das recomendacgées de Lankshear e
Knobel (2008).

A compilacéo e interpretacdo do material
permitem concluir que os posicionamentos nega-
tivos emitidos pelos estagidrios se referem a situ-
agdo da escola contemporédnea como um todo, na
qual, muitas vezes, a indisciplina é uma situacéo
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Quadro 1 - Quadro interpretativo de conteudo

Palavra/ expresséao/ termo

Significado manifesto

Significado latente

EF no contexto da escola

Aula vaga

Momento em que néo hda aula, ndo ha
professor.

Momento sem atividade programada
onde os alunos fazem o que querem.

Disciplina que néo reprova

Disciplina que néo precisa de nota para
aprovagédo ao final do bimestre ou de
determinado periodo letivo.

Néo tem conteddo que seja importante
ou necessdrio ser cobrado.

Momento de descontragéo

Ocasido em que o aluno estd relaxado.

Momento de desprendimento das obri-
gagoes.

Pratica docente da EF

E dificil aplicar conteddos teéricos

Dificuldade para dar aulas teéricas.

Alunos esperam por atividades praticas.

Achei dificil controlar a turma

Dificuldade para dominar uma quanti-
dade de alunos

Sé@o muitos alunos para somente um
professor.

corriqueira, dentre outros “problemas” relaciona-
dos a Educacgdo no geral e a Educagéo Fisica no
particular.

Nesse sentido, acreditamos que o estdgio
teve um papel fundamental na formagéao desses
estudantes por ter-lhes proporcionado a possibi-
lidade de, a partir da experiéncia, construir um
senso critico a respeito da drea de conhecimento
e intervengéo da qual faréo parte, ndo mais como
estudantes (aprendizes), mas como profissionais.
Assim, mesmo quando os estagidrios usam em
seus relatos termos como “aula vaga” ou “dificil
de aplicar os contetddos”, percebemos uma preo-
cupacgdo com o empreendimento eficaz do seu co-
nhecimento teérico, porém vé-se claramente que
na prdtica, muitas dificuldades emergem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O saldo interpretativo que atingimos de-
monstra que os estagidrios véo para a escola e
encontram uma realidade infinitamente diferente
da que véem na universidade e que acessam por
meio das leituras e discussdées do curso de Licen-
ciatura. Isso, de forma alguma diminui o valor da
vivéncia do estdgio, pelo contrdrio, como jé& dito
acima, proporciona um momento de reflexéo e
a formagdo de uma opiniéo critica a respeito da
situacGo do contexto profissional do professor de
Educacéo Fisica na contemporaneidade.

Quando confrontamos as informacgées atin-
gidas pela andlise com as ideias e argumentos
presentes na producdo cientifica sobre o tema,
verificamos que hd uma tendéncia de pensamen-
to que converge para uma nova estrutura de es-

tdgio que favoreca a construgdo de uma pratica
docente de qualidade. Parece ser consenso que o
estdgio de qualidade seja aquele que proporcione
ao estudante a ressignificagéo das praticas docen-
tes, por meio de trocas com os colegas no espaco
universitdrio ou com os professores em atuacéo
no ambiente escolar, socializando e produzindo
conhecimentos.

Podemos dizer entdo que o estdagio torna-
se, assim, muito mais significativo no processo de
formacédo dos alunos quando se envidam esforcos
de todas as partes envolvidas (alunos, professo-
res supervisores, professores das escolas, escolas-
campo e universidade) e, principalmente, quando
permite ao aluno a experimentacéo prdatica em
condicées adequadas para que possa refletir a
respeito dela e, ao mesmo tempo, transformé-la.

O que norteou esta andlise foi identificar as
contribuicées das experiéncias de estdgio para a
formacdo dos professores de Educacéo Fisica da
USP. O resultado do levantamento das leituras dos
relatérios mostrou que esse processo de formacédo
néo é simples. A observacédo efetuada nos estdagios
leva o observador a elaborar criticas e reflexées a
respeito da atuacdo do professor, porém verifica-
mos que no momento em que o estagidrio assume
o papel do professor (regéncia), tais criticas néo se
refletem em sua prética como aparecera em seu
discurso.

No momento de atuar como professor, as
maiores preocupacdes dos estagidrios, registradas
nos relatos, dizem respeito as questdes cotidianas
da aula, como mediacéo de conflitos, manutencéo
da ordem, etc. Ficando para o segundo plano as
questdes relacionadas a quem os alunos estéo se
tornando, aos objetivos da agéo diddtica, ao que
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seus alunos estdo aprendendo (conteudos) e como
estdo aprendendo (metodologia), ou seja, a tarefa
pedagégica stricto sensu. Tal conjuntura pode ser
um indicativo da necessidade de mais horas de
estdgio pratico (regéncia), além da observacéao.
Evidencia-se também a distancia entre a forma-
¢do inicial dos futuros professores e a realidade na
qual seréo inseridos no decorrer de sua trajetéria
profissional.

Tal fato é criticado por Betti e Galvéao (2001).
As autoras enfatizam que a préatica escolar mais
tradicional faz com que o aluno (futuro professor)
apresente certa inseguranga no inicio da profisséo,
pois a experiéncia ndo parece ser suficiente para
fornecer seguranca na formacéo pedagégica do
estudante. Ainda complementam afirmando que o
aluno precisa ser inserido na prdtica, o mais cedo
possivel, para que possa construir novas agoes,
estratégias, formulas de pesquisa, modos de en-
frentar e definir problemas, possibilitando experi-
éncias e evitando pressées que a pratica carrega.

Superar algumas das dificuldades da relacéo
teoria-pratica é uma grande contribuigdo do esta-
gio na formacéo do estudante de Educagéo Fisica e
deve ser, cada vez mais, eficiente em seu objetivo.
A insercdo do futuro professor no contexto escolar
durante a graduacéo é interessante, pois o quanto
antes este entrar em contato com sua realidade
profissional mais situagdes e mais oportunidades
de prdticas docentes poderdo ser experimentadas
e, a partir dai, discutidas e refletidas na univer-
sidade com o respaldo dos tutores e professores
da escola, ambos responsdveis pela gestdo dessa
vivéncia. O espacgo para as discussdes e troca de
experiéncias também deve ser mais valorizado.

Com a revisdo da literatura e com a leitura
e andlise dos relatérios foi possivel verificar dife-
rentes olhares a respeito da contribuicéo do esta-
gio na formacgéo do futuro professor de Educagéo
Fisica. Com base nisso, acreditamos que o estd-
gio deve transcender os limites burocréticos da Li-
cenciatura e propiciar a compreensdo real acerca
da atuagdo profissional do professor. O estagio é
a porta de entrada do futuro profissional em seu
ambiente de trabalho, logo sua importéncia é ine-
gavel.
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