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Resumo: Este artigo identifica representacdes sociais de
construtivismo de professores da cidade do Recife. Empregando-se
atécnica de entrevista exploratoria, procurou-se delinear o campo
de representacao de construtivismo numa amostra composta por
trinta professores. Os resultados revelam uma representacao social
de construtivismo centrada em: respeito ao universo socio-cultural
do aluno e mudanca no papel do professor frente ao processo ensi-
no aprendizagem, que assume o papel de mediador. Trata-se de um
discurso apenas ancorado, pois os professores apontam a necessi-
dade de misturar as duas abordagens (construtivista e tradicional)
como solucao para obter éxito na pratica docente. Conclui-se que as
praticas formadoras devem partir das representacdes sociais desses
profissionais.
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Abstract: This article identifies social representations of
constructivism of teachers in the city of Recife. Using the exploratory
interview technique, there was an attempt to outline the
representation field of constructivism in a sample made up of thirty
teachers. The resultsreveal a social representation of constructivism
centered in: respect to the socio-cultural universe of the learner and
the change in the role of the teacher facing the teaching/learning
process, in which he assumes the role of mediator. It was noted,
however, that it is a speech which is only anchored, for the teachers
pointout the need to blend the tow approaches (constructivist and
traditional) as a solution to obtain success in the teaching practice.
Itwas concluded that the policies and training practices should
come from the social representations of these professionals.
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1. INTRODUCAO

O fracasso escolar durante o processo de alfabetizagio foi sempre um dos maiores problemas
educacionais com os quais convivemos. Até a década de oitenta pesquisas e priticas pedagdgicas
nessa drea orientavam-se pela abordagem tradicional, cujo eixo central ¢ avalorizagio do método.
Nessa abordagem, ler ¢ escrever sio habilidades mecanicas adquiridas mediante o tremo e a
decifragio de codigos. Para Soares (1985), na abordagem tradicional, alfabetizar-se significa
codificar lingua oral em lingua escrita (escrita) e decodificar lingua escrita em lingua oral (leitura).

Até o final da década de oitentaa preocupagio com o método, amelhor forma de ensinar
¢taonotdria que, segundo Soares (1989), durante quase trinta anos, as pesquisas realizadas em
alfabetizagio no Brasil reduziram-se, quase que exclusivamente, a enfocar o tema método. O
“como alfabetizar” era, portanto, a questio principal na produgio cientifica no campo da
alfabetizacio.

Embora o fracasso escolar durante o processo de alfabetizagio seja resultante de uma
confluéncia de fatores, a concepgio tradicional de alfabetizar for amplamente contestadano final
dos anos oitenta. A divulgagio no meio educacional brasileiro dos resultados das pesquisas de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, provocou umaverdadeira
“revolugdo conceitual” na drea da alfabetizagio. De um sujeito passivo que aprendia através de
condicionamentos e associagdes, cuja inicaatividade era umatendéncia aimitagio e generalizagio,
as duas autoras apontaram para um sujeito ativo que categoriza, estabelece relagdes, constré
hipéteses e procura por regularidades; um sujeito que reconstréi a linguagem para que esta se
torne sua. Contrariando totalmente o modo como se pensava a alfabetizagio, Ferreiro e Teberosky
provocaram as primeiras preocupagdes sobre o sujeito que aprende, a0 invés do que comumente
se fazia nessa drea: descobrir a melhor forma de alfabetizar. As duas citadas autoras podem ser,
conforme Vasconcelos (1996), consideradas precursoras do construtivismo no Brasil.

O enfoque construtivista na alfabetizagio est fundamentado em dois principios bésicos:
a) entender aevolugio dos sistemas de 1déras construidos pelas criangas sobre a natureza dalingua
enquanto objeto social; b) confirmar os pressupostos inerentes a teoria de Praget em relagio ao
desenvolvimento da escrita, isto €, as criangas s3o sujeitos que possuem saberes ¢ em relagio a
escritaelas agem como nos outros campos do conhecimento. A partir desses principios pressupde-
se, em relagdo as criangas ¢ aos aprendizes em geral, que estes possuem saberes, e em relagio a
escrita, como em outros campos do conhecimento, tentam interpretar a seu modo aspectos
essenciais das informagdes que thes sao fornecidas pelo meio.

Convém lembrar que Ferreiro ¢ Teberosky limitaram-se em sua pesquisa a explicitar
detalhadamente a evolugio da escritasem, entretanto, oferecer sugestoes metodolgicas paraa
alfabetizagdo, ficando esta tarefa a cargo dos especialistas e professores da drea.

Adifusio das abordagens alfabetizadoras de base construtivista, iniciaram-se naquela época
e vém até hoje sendo objeto de estudo e o ftundamento tedrico paraaredefinigio e areorganizagio
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das politicas educacionais e préticas pedagégicas no Brasil. Ha duas décadas o1dedrio construtivista
circula no meio educacional, tendo ultrapassado o Ambito das pesquisas ¢ textos académicos,
atingindo vrias instincias do pensamento pedagégico.

Além daalfabetizago, a partir de meados da década de oitenta, com aredemocratizagio do
pais, as politicas pablicas viabilizaram a introdugio de novos estilos e propostas educacionais para
educagao bisica como um todo e nesse contexto, intensificam-se a influéncia de orientagoes
construtivistas nas politicas estaduais e municipais. Naatualidade o construtivismo jd se configura
como corrente tedricaoficial, como afirma Franco (1999), a divulgagio dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) em 1996 representa a consolidagio oficial da teoria no sistema educacional
brasileiro. Na literatura especializada o construtivismo, enquanto abordagem que fundamenta
as politicas educacionais ¢ priticas pedagdgicas no Brasil desde a metade dos anos 80, tem sido
objetode estudo e andlise. Nesses estudos destacam-se duas tendéncias: o construtivismo enquanto
embasamento para os discursos e préticas dos professores com os trabalhos de Frade (1993), Da
Rosa (1994), Leite ¢ Palma (1994), Marchiori (1996), André e Dietzsch (1997), Nucci (1997),
Vieira (1998), Mamede (2000), Miranda (2000), Chaves (2001), Silva (2001) e criticas aabordagem
¢ sua aplicagio no dmbito pedagdgico como os de Silva (1993), Duarte (2000; 2001), Arce
(2000), Rosseler (2000), Sawaya (2000) e Carvalho (2001). Este artigo var um pouco além, na
medidaem que discute um objeto do campo simblico: as representagdes soctais.

As representagdes sociais so resultados da interpretagdo de significados que as pessoas
utilizam para entender o mundo; uma construgio mental do objeto, elaboradas através da
atividade simbélica do sujeito, dentro do processo de comunicagio, na totalidade social. Elas
estdo presentes em todas as dreas do sistemasocial, trata-se de uma atividade cognitiva e simbélica
do ser humano, que parte do individual para o social ¢ estd ligada a uma rede de conceitos que
envolve diversos elementos do contexto sécio-cultural.

Uma representagio ¢ social porque ela se forja nos grupos soctais. O sujeito nio vive
isolado ele estd, desde antes do seu nascimento, ligado aum grupo social, dai entender-se que ela
no ¢ meramente cognitiva. Moscovici coloca: qualificar uma representagio de social implica em
reconhecer que ela é produzida, engendrada e partilhada por um grupo de individuos.

Apesar desta consideragio sobre a construgio social da representagio, ¢ precisoter clareza da
dimensao dos grupos soctais. As representagdes sociais ndo sao “coros coletivos”. Os grupos sociais
nas sociedades modernas so diversificados e tém acessoa diferentes tipos de informagdes, imagens,
campos de representagio, atitudes. Essas representagdes nao sio homogéneas. Além dofato e ser
forjada nos grupos sociais, uma representagio ¢ caracterizada como social pelo fato de contribuir
para os processos de formagio de condutas e das comunicagdes sociais. Elas se revestem de fungio
especitica: “ contribuir para os processos formadores de orientagdo das comunicagdes e dos comportamentos”.
(Moscovici, 1978 p. 307)

Jodelet (2001) reconhece Moscovici como enfitico ao se referir a importancia da
comunicagio social para a construgio da representagao social. A referida autora completa:“a
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connicagdo social (e seus aspectos (nterindividuais e interinstitucionais e medidticos) aparece como condido de
possibilidade e de determinagdo das representagdes sociais.”

Estando, pois, as representagdes sociais inseridas num contexto de mutuas influéncias elas
contribuem definitivamente para a formagio das identidades. Jodelet (2001), por exemplo, ¢
partiddria dessa idéia ao definir a representagio social como uma forma de conhecimento
soctalmente elaborada e partilhada, tendo uma orientagio pritica e concorrendo paraa construgio
de uma realidade comum a um conjunto social.

Enfim, as representagdes sociais funcionam como resultado da interpretagio de significados
que as pessoas utilizam para entender o mundo. Elas s3o uma construgio mental do objeto,
elaboradas através da atividade simbdlica do sujeito, dentro do processo de comunicagio da
totalidade social ¢ estdo presentes em todas as dreas do sistema social, pois trata-se de uma
atividade cognitiva ou simbélica do ser humano, que parte do individual para o social estando
ligadaa uma rede de conceitos que envolve diversos elementos do contexto sécio-cultural. S
produtos de experiéncias acumuladas por um processo histérico dos fatos, os quais constituem os
sistemas cognitivos das pessoas. Moscovict afirrma: “toda representagdo € de alguém tanto quanto de
algma coisa. E wma forma de conhecimento por meio da qual aguele que conhece se substitui no que ¢

conhecido” (MOSCOVICI, 1969, p. 11).

2. METODO

Fizeram parte deste estudo trinta professores que lecionavam em turmas de primeira série
de escolas darede publica do Recife. Esses profissionais possuem niveis de formagio académica
diversiticados, desde aqueles com nivel médio até professores com pds-graduagio (latu sensu). O
tempo de servigo desses profissionais ¢ bem variado, de miciantes na profissio até os que haviam
solicitado a aposentadoria. O grupo pesquisado encontra-se na faixa etdria entre dezenove e
cinquentae nove anos, sendoa média de idade do grupo trinta anos. Neste artigo os participantes
estaoidentificados pelaletra (P) seguidos pelo ndmero de ordem do protocolo de entrevista.

Utilizou-se a técnica de entrevista exploratdria, esta se deu na forma de uma conversa
estruturada. Apelou-se para esse recurso considerando-se que nas conversagdes sao veiculados
valores, que permitem ao pesquisador poder se aproximar de objetos simbdlicos, como as
representagoes sociais. (MOSCOVICI, 1995).

Os participantes foram entrevistados individualmente ¢ as sessoes de entrevistas foram
conduzidas seguindo os passos: 1°) apresentagio da pesquisadora e do objetivo do trabalho; 2°)
conversa informal com o professor em que se procurava saber seu nome, formagio académica,
mstituigio em que se formou ¢ 0 seu tempo como professor alfabetizador ¢ 3°) realizagio da
entrevista propriamente dita, que partia da apresentagio do seguinte estimulo indutor: “fale tudo
que vocé sabe ou que ven a sua mente sobre a palavra construtivismo.”
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos depoimentos dos professores emergiram seis categorias, asaber: 1%) o universo cultural
doaluno como referéncia para o trabalho pedagdgico; 2*) manipulagio de material concreto; 3°)
a construgdo/interagio/mediagio dos agentes educativos; 4*) o processo de autonomia do aluno;
5%) aimportancia da motivagio na construgio do saber ¢ 6%) no sabe definir ou trabalhar. Tais
categorias possibilitaram o delineamento do campo representacional de construtivismo entre os
docentes.

O universo cultural do aluno como referéncia para o trabalho pedagdgico
for o tema mais presente nas falas dos professores durante a entrevista exploratéria. Nos seus
depoimentos os professores deixam entrever que a maior contribuigio do construtivismo no
campo pedagégico reside na possibilidade de se aproveitar o conhecimento do aluno tomando-
0 como ponto de partida para as novas aprendizagens. Em algumas passagens de suas falas
consideram reiteradas vezes que no construtivismo o professor nao ¢ mais 0 “dono” dosaber, o
centro do processo ensino aprendizagem Eles enfatizam:

[..] pelo que eu conheco de construtivismo, que nio é muita coisa, né? [...] eu acho que é uma linha de
trabalho [...] uma linha valida porque valoriza muito o conhecimento do aluno [...] vai mesmo pela
raiz. Ele comega aos pouquinhos e vai crescendo (P2). [...] A gente tira mais dos alunos, né ? ... Tira
o que ele traz, a bagagem dele, pra dai a gente comecar ... a .. explicar pra eles aquilo que ele trouxe...
(P16).

Os depoimentos dos professores - em que reiteradas vezes manifestam a importincia de se
considerar a realidade ¢ conhecimentos dos alunos na prética pedagégica - sinalizam que esses
profissionais avangaram no sentido de perceber a crianga como um sujeito de cultura, que esti no
mundo, partilha dele, cria significados, desenvolve-se nas trocas ¢ busca o conhecimento. Os
professores, ao considerarem o valor da troca de experiéncias do aluno com o adulto professor,
revelam uma compreensao mais ampla do processo de educagdo que transcende ainstrugioe se
apresenta como um processo de formagio humana bem mais abrangente. O aluno ¢
compreendido como sujeito ativo ¢ interativo no processo ensino aprendizagem.

O professor demonstra reconhecer o aluno como alguém capaz, que possui saberes ¢
experiéncias acumulados navida pritica no podendo, a escola, ignora-los. O modo como esses
professores lidam com arealidade ¢ conhecimento desses alunos apresenta-se, pois, como um
objeto propicio para investigagio nesse campo.

O segundo tema mais recorrente nos depoimentos dos professores for 3 utilizagio ¢
manipulacao de material concreto como recurso indispensavel a0 desenvolvimento de
uma prética pedagigica fundada no construtivismo. O sucesso da prética pedagigica, ointeresse
¢ motivagio da crianga, bem como a facilidade na condugao do processo ensino aprendizagem
aparecem condicionados a0 uso de material concreto nas atividades pedagdgicas de sala de aula.
O depoimento abaixo1lustra essa necessidade:
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crianca gosta muito de material, material... porque so com 0 mecanismo de antigamente a crianca se
enfada, tem priguica de escrever, tem preguica de aprender, ela através do constru... tivismo da......
através de gravuras, material concreto... ela vai construindo, ela vai aprendendo mais. Ela vai tendo...
ten... tendo mais vontade de aprender, porque ela est4 vendo aquele material concreto, ela esté vendo
aquelaimagem, né? (P17).

Atrelado ao tema valorizagao do saber ¢ realidade do aluno aparece nos discursos dos
professores areferénciaa construgio/interagio/mediagio dos agentes educativos. Os profissionais
enfatizam aimportancia de se construir conhecimentos, de ndo se depositar contetdos e aliada
aessas consideragdes vao fazendo constantes referéncias 2 interagio, sobretudo entre professor ¢
aluno e seu valor para o processo ensino aprendizagem. Alguns professores mencionam estes
aspectos:

construtivismo é uma maneira de se véa educacio, uma maneira totalmente renovada. E... espeitando
abagagem que a crianca traz de casa, das experiéncias anteriores a escola e da capacidade que ela tem
de construir o seu préprio conhecimento, como indo buscar a informacio, construindo ela propria
e o professor servindo de mediador nesse processo que antes é... a tendéncia era o professor chegar
0 pronto para 0 aluno s6... é... captar aquele conhecimento, né? ... (P10). [...] o construtivismo diz...
diz... que o aluno, ele vai construir o conhecimento, s que o educador ele vai ser um orientador, ele
vai ser uma pessoa que vai estar auxiliando para que este... esta aprendizagem aconteca ... (P23).

No conjunto das falas hi uma série de referéncias ao tema desenvolvimento da autonomia

uno. itir que o alu uau umir- 1

doaluno. Ao admitir que o aluno possua um saber ¢ de assumir-se como mediador no processo

ensino aprendizagem, o professor deixa entrever que uma proposta pedagégica fundamentada

naabordagem construtivista favorece o desenvolvimento da autonomia do aluno.
[...] construtivismo é uma forma da gente tirar isso, esse pensamento igual. Fazer eles pensarem por
si proprios. [...] Eu sinto que é uma coisa melhor [...] Hoje vocé, vocé vai dizer... Vocé num aprende,
num té sabendo... Mas, vocé vai aprender. Num é agora, mas amanh3, depois... Olhando aqui, ali se
ajudando... A gente constrdi alguma coisa... (P19). Eu acho que o construtivismo veio pra derrubar
issoaf... pra... por.. Acreditar mais na capacidade das criancas de construir o seu préprio conhecimento.
Elando precisa que ninguém venha com ele pronto, encaixotado porque ela tem capacidade de construir
(P10).

Os professores a0 se referirem ao construtivismo como uma proposta pedagdgica inovadora,
dinimica e principalmente que favorece 2 construgio do conhecimento, deixam claro que,
quando estao orientando sua pritica pelo construtivismo, 0 aluno tem mais motivagio ¢ interesse
paraaprender (quinta categoria). O construtivismo ¢ sempre associado ao lidico, ao prazer e 2
descoberta.

Euacho esse método bom porque a crianca tem mais... Tem mais vontade de aprender... [...] Num é que
no outro num aprendia... Aprendia... mas era com mais dificuldade, a crianca tem... Tinha preguica
de aprender, viu? (P17) E... assim... eu penso em inovacdo... [ ..] prazer de aprender, uma coisa nova
que vai... assim... que vai buscar o prazer do aluno aprender... (P18)

Assexta categoria retine todas as referéncias dos professores s suas dificuldades para definir
¢ trabalhar com o construtivismo no campo pedagégico. Apesar de nenhum dos entrevistados

I6 Ciéncias Sociais em Perspectiva (6) 10 : 1] - 122 1° sem. 2007



Representacdes sociais de construtivismo entre professores alfabetizados

ter afirmado desconhecer o construtivismo, em algumas passagens de seus depoimentos eles
reconhecem seus obstdculos para compreender a teoria, seus fundamentos ¢ aplicagdes
educacionais. Os depoimentos abaixo se vinculam a essa categoria:

Ao meu ver, o construtivismo na educagéo € dificil, [ ..] pra mim trabalhar com ele... Eu teria que
compreender ele na integra e eu ndo compreendo (P1). E uma teoria muito bonita é... Que vocé
poderia, né? Fazer muita coisa, mas, infelizmente eu ndo estou sabendo como trabalhar construtivismo
com os meus alunos. (P11)

As categorias emergentes dos depoimentos dos professores demarcam a representagao social
dateoria por esses profissionais. O tema construgio vincula-se a0s aspectos conceituais, principios
¢ pressupostos do construtivismo; os temas motivagdo ¢ universo cultural doaluno como referéncia
parao trabalho pedagdgico referem-se as expectativas que uma pratica construtivista suscita nos
professores em relagio aoseu trabalho com os alunos. J4 os temas interagio/mediagio e manipulagio
de material concreto estdo identificados com o fazer pedagégico do professor. Os temas emergentes
das entrevistas estao portanto relacionados  teoria construtivista, seus principios, pressupostos ¢
aplicaglo.

Além dos temas emergentes das falas dos professores foi notéria a presenca de algumas
contradigdes ¢ ambivaléncias sobre o construtivismo e suas aplicagdes pedagdgicas. Embora
reconhecam e sejam favordveis as contribuigdes do construtivismo para a educagio, em quase
todas as falas hd referéncias 2 necessidade de nio se perder de vista o referencial tradicional como
orientador de suas priticas. Nos discursos perpassam intengdes e experiéncias explicitas de jungio
das duas abordagens (tradicional e construtivista) como forma de obter sucesso no campo
educacional. Alguns trechos das entrevistas ilustram tal intengio:

[...] o construtivismo ele... ele... em si, sozinho, eu nao sou muito de acordo que vocé siga... Entéo, o
construtivismo, eu trabalho com o construtivismo, mas também como um pouco de... de... que se
chama a linha tradicional num é? Mas num € tradicional, eu sou mais da escola.. da escola...é...
progressista! Eu uso o construtivismo, mais atreladoa ... a .. outras informacdes, também (P7). Eu
sou uma professora meia antiga. Eu num perco, eu somo as coisas que eu estou aprendendo agora e
junto com o que et j4 sabia pra ajudar a minha turminha que eu estou alfabetizando...[...] Nunca.... eu
desprezo o que teve da... que veio da educacio mais antiga, que veio do conhecimento mais antigo.
Vocé sabe disso, que antigamente a gente tinha um bocado de coisinha boa.. (P25)
Esses discursos interpretados a luz das Representagdes Sociais, sao indicios de ancoragem.
Isto quer dizer, conforme Moscovici (1978), que os professores estao incorporando algo
desconhecido (o construtivismo) a malha de categorias ou saberes que ja possufam acerca do
fazer docente (o tradicional). Para o autor esse processo de mcorporagio do objeto novo sugere
confrontos, conflitos e comparagdes com o jd estabelecido, arraigado. Para Jodelet (2001) o
processo de ancoragem se estrutura a partir de trés condigdes: aatribuigio de sentido (incorporagio
danovidade a0ji conhecido); instrumentalizagio do saber (transtormagio do novo em algo util)
¢ enraizamento no sistema de pensamento (amenizagio da oposi¢ao). O novo ou estranho ¢
familiarizado.
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Na perspectiva de Jodelet, estes resultados indicam que os profissionais estao vivenciando
os dois momentos iniciais do processo de ancoragem (atribuigdo de sentido € instrumentalizagio
do saber). O novo, os pressupostos € principios construtivistas, estio sendo incorporados aos
pensamentos ¢ priticas dos professores. Nessa perspectiva justifica-se, que paraleloao discurso de
apologia ao construtivismo, persista a necessidade de permanéncia do tradicional na pritica
pedagdgica. Desse modo, parece ldgico que os professores, apesar de nio rechagarem o
construtivismo, demonstrem certa desconfianga na teoria como tnico principio norteador de
suas praticas, chegando a reconhecer que o construtivismo sozinho nao funciona, pois para
obter algum sucesso ¢ preciso misturar ou somar métodos ¢/ou abordagens. O depoimento
abaixo é1ilustrativo dessa preocupagio:

olhe eu misturo a técnica velha com a nova, o construtivismo, que juntando um com o outro d4 uma
coisa melhor, sabe? Com... com... com... a técnica que a gente tem com essa nova técnica, técnica... ai
misturado d4uma coisa melhor. T4 entendendo? Ai... quem j4 tem uma boa técnica do... do... passado
¢ com essa outra nds misturando uma com a outra d uma melhor. E isso que eu faco. Af eu continuo...
Eu consigo alfabetizar bem mesmo... (P17)

Observa-se, pois, que um novo paradigma cientifico no ¢ incorporado, se nio for
compativel, comparado e assimilado com outros quadros de referéncia do sujeito. O professor
demonstra estar nesse processo, pois ndo abandonou seu saber, seus principios e suas priticas - o
que estd nele incorporado.

Os depoimentos dos professores, reiterando a necessidade de permanéncia do tradicional
ou de articulagio entre dois paradigmas divergentes, remetem, também, ao que Jodelet (2001)
comenta acerca das distorcoes, defasagens ou dispersdes na transmissao das informagdes ¢ sua
importincia na formagao das representagdes sociais. Segundo ela, no processo de comunicagio
hd sempre uma defasagem entre o qualitativo ¢ o quantitativo, ou seja, entre a informagao
disponivel e a nformagao necessdria para a sélida compreensao de um objeto. Isso pode estar
ocorrendo em relagio a0 modo como as informagdes/conhecimentos sobre o construtivismo
chegam aos professores através dos cursos de formagio inicial e continuada, normatizagdes
educacionais ¢ da prépria midia. Vieira (1998), por exemplo, chamou atengio para o modo
prescritivo, doutrindrio ¢ equivocado como uma das publicaoes que mais circula no meio
pedagdgico - arevista “Nova Escola” - trata o construtivismo.

Em relagio ao tema da distorgdo ou defasagem da informagio Vala (1993) comenta que a
informagao proveniente dos sistemas de comunicagio nem sempre ¢ clara podendo ser, na
maioria dos casos, ambigua e imprecisa. Nesse sentido, novas formas de mediagio precisam ser
introduzidas na instrumentalizagio dos professores.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Concorda-se, pois com o que foi proposto por Marchiori (1996) arespeito da necessidade
de um repensar dos processos de formagio docente, porém, acrescenta-se que nio se pode
desconsiderar as representagdes sociais desses profissionais. Mas, ao contrério, sugerem que elas
sejam tomadas como ponto de partida para o desenvolvimento do trabalho de formagio docente.
Nio se pode mais admitir dos formadores uma visio ¢ uma prética que desconsideram essas
representagdes. Apreender o que esses profissionais pensam ¢ sabem, analisar suas sugestoes,
reflexdes ¢ priticas podem se configurar como possibilidades para se obter avangos mais
significativos no processo de formagio. Se se deseja nvestir na teoria (descolada do fazer docente),
obtem-se uma repetigao de discurso ideoldgico sem transformagdes da pritica docente, comose
constatou nesta pesquisa: o conflito presente na ambivaléncia dos discursos sobre “misturas”
tedricas. Por outrolado, o saber “como” sem entender os “porqués” imobilizou aqueles professores
nas praticas behavioristas. Sem delas apreender os fundamentos, hoje repetem-nas de forma
vazia (descoladas de fundamentagio) sem possibilidades de promover um didlogo do “velho”
com 0 “novo”.

5. NOTAS

“Doutora em Educagao. Professora do Departamento de Administracdo Escolar e Planejamento Educacional
e do Programa de Pos Graduacio em Educacio do Centro de Educacgio da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Av. Moraes Rego s/n fone/fax (81) 32718324. Residéncia: Rua Edson Alvares, 115
Apto. 1302. Casa Forte. Recife-PE. 52061-450. fone (81) 32653076. E mail laeda(@oi.com.br
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