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RESUMO

O presente artigo pretende estabelecer a ligagdo entre a incluséo escolar de pessoas com deficiéncia e sua
emancipagéo social e subjetiva, a luz dos estudos de Paulo Freire e por meio de metodologia que consiste
em revisao bibliografica. Pelo estudo ndo s6 da universalidade do direito a educacdo e do principio da
igualdade, mas também da evolugdo dos modelos de analise da deficiéncia, foi estabelecido o panorama
geral da educagdo, abordando as antigas instituigdes responsaveis pela aprendizagem das pessoas com
deficiéncia, assim como os paradigmas utilizados para definir o que é deficiéncia. Novo olhar foi lancado
sobre a diferenca e a diversidade, reconhecendo-as como representativas da riqueza humana e como
essenciais para o desenvolvimento da personalidade e da tolerancia. Os resultados apontados confirmam a
intrinseca relacdo entre inclusdo e emancipacdo e destacam a relevancia da problematica proposta, tanto
juridica quanto socialmente.
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ABSTRACT

This paper seeks to establish the connection between the scholar inclusion of people with disabilities and
their social and subjective emancipation, in the light of Paulo Freire’s studies and through the methodology
that consists in literature review. Through the study not only of the universality of the right to education and
of the principle of equality, but also of the evolution of the models of disabilities’ analysis, it was established
the general picture of education. The old institutions that were responsible for the people with disabilities’
learning process and the paradigms used to define what disability is were also studied in this paper. A hew
look was launched on the concepts of difference and diversity, recognizing them as representative of the
diverse human forms. The results confirm the intrinsic relation between inclusion and emancipation and
highlight the social and legal importance of this problem.
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1 INTRODUCAO

O objetivo geral da discussdo proposta por este trabalho é a anélise da fundamentalidade do
direito a educacéo, e de seu carater formalmente universal no ordenamento juridico brasileiro.
Especialmente no que diz respeito a inclusao de pessoas com deficiéncia em salas de aula regulares,
a hipotese aqui levantada parte da pressuposicdo de que a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia esta intrinsecamente ligada a sua emancipacdo social. Além disso, pretende-se lancar
novo olhar sobre a deficiéncia, com a premissa de que esta ndo deve ser motivo de estigmatizagéo,
mas de reconhecimento e de aceitacdo mutuos.

A escolha de tal objeto de pesquisa justifica-se pela iminente necessidade de se discutir a
verdadeira inclusdo de pessoas com deficiéncia em escolas regulares, como forma de superacgéo do
paradigma da segregacao de tais individuos em instituicdes medicas ou especiais. Nos Ultimos anos,
principalmente desde a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em 1988,
observa-se um crescimento significativo de pessoas com deficiéncia sendo integradas em classes
regulares. Surge, assim, a necessidade de se entender a forma como esse fenébmeno contribui para
a real emancipacao desses individuos e para a efetivacéo do direito a educacao.

O extenso trabalho desenvolvido por Paulo Freire, especialmente em seu livro Pedagogia
do Oprimido, € base para esta pesquisa. Com seus estudos revolucionarios, o educador brasileiro
traz a tona criticas sobre a “educac¢do bancaria”, ¢ destaca a relevancia inquestionavel de uma
educacdo verdadeiramente emancipatéria para a libertacdo dos oprimidos por poderes politicos,
sociais e econdémicos.

Baseando-se nos estudos de Freire sobre a necessidade de libertacdo da classe oprimida para
que seja alcancada a educacdo emancipatéria e libertadora, este trabalho apoia-se, basicamente, em
metodologia que consiste em revisao bibliogréafica sobre o tema proposto, para analise de obras
relevantes para a discusséo, além de pesquisa qualitativa documental, para a leitura de produgdes
normativas relevantes. Por meio da aplicacéo dessas diretrizes, pretende-se responder ao seguinte
guestionamento: como a inclusdo de pessoas com deficiéncia em escolas regulares pode contribuir
para sua emancipagéo?

O desenvolvimento deste trabalho é dividido em trés partes. Na primeira, discute-se a
universalidade do direito a educacéo, relacionando-a & educagéo inclusiva. Na segunda, explora-se

0s modelos de analise da deficiéncia através do tempo, e investiga-se mais profundamente o modelo
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atualmente vigente. Por fim, na terceira, defende-se que inclusdo escolar e emancipagdo estdo

simbioticamente ligadas baseando-se, principalmente, na obra de Freire.

2 EFETIVACAO DO DIREITO A EDUCACAO ATRAVES DA EDUCACAO
INCLUSIVA

O direito a educacéo é classificado, de acordo com a conceituacao de Sarlet (2011), como
direito fundamental social. Esse autor define como direitos sociais, também chamados de direitos
a prestagdes, aqueles que exigem do Estado uma atuacéo ativa e prestacéo positiva, possuindo, por
essa razdo, importante relevancia econdmica (Sarlet, 2011). Nesse sentido, garantir uma educacao
de qualidade para todos € dever expresso do Estado, estando, inclusive, previsto na Constitui¢do da
Republica Federativa do Brasil (CRFB/88) em seu artigo 6°. Portanto, a educacdo publica de
qualidade ndo pode ser negada a ninguém que seja titular de tal direito previsto
constitucionalmente, pois, também de acordo com Sarlet (2011), os direitos sociais Ssao
indispensaveis para a realizacdo do projeto emancipatorio real e concreto da vida humana.

A universalidade do direito a educacdo pressupde, portanto, que todos os sujeitos titulares
desse direito sejam isonomicamente incluidos no ambito de alcance da norma, para que seja
cumprido o preceito constitucional da igualdade (artigo 5°, caput, CRFB/88). O conceito de sujeito
de direito atualmente mais difundido esta ligado, simplesmente, a condi¢do humana do individuo.
Segundo Pereira (2017, p. 182), “(...) a ideia de personalidade estd intimamente ligada a de pessoa,
pois exprime a aptiddo genérica para adquirir direitos e contrair deveres. Esta aptiddo € hoje
reconhecida a todo ser humano (...)”.

E possivel afirmar, portanto, que as pessoas com deficiéncia sdo sujeitos de direito tanto
quanto qualquer individuo socialmente considerado normal. O direito a educacéo é direito subjetivo
de todos os brasileiros e estrangeiros que residem no pais, e todos sdo iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza (artigo 5°, caput, CRFB/88). Assim, o direito a educacgéo deve ser
estendido sem reservas as pessoas com deficiéncia, que gozam da prerrogativa de receber a mesma
qualidade de educacdo que todos os outros cidad&os brasileiros, inclusive, nos mesmos espagos.
N&o s6 é direito afirmado desses individuos, como também é dever do Estado garantir que ele seja
cumprido, materializando o mandamento constitucional de garantia de educacéo basica obrigatoria

e gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade (artigo 208, inciso I, CRFB/88).
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E importante ressaltar que igualdade, aqui, ndo é utilizada como igualdade de tratamento
para todas as pessoas, porque individuos diferentes devem ser tratados de forma diferente. Esse
principio constitucional possui carater formal e material, e é neste Gltimo que tratar igualmente os
iguais e desigualmente os desiguais, na exata medida de suas desigualdades, encontra respaldo. No
caso das pessoas com deficiéncia, todas as adaptacGes que garantam sua inclusdo devem ser
realizadas, mesmo que essas adaptacGes ndo sejam concedidas aos outros individuos, e isso nao
fere o principio da igualdade; pelo contrério, o concretiza.

Ademais, ndo sdo poucas as normativas infraconstitucionais que regulam, detalnam ou
definem o direito a educacéo, e, na préatica, garantem o pleno acesso das pessoas com deficiéncia a
esse direito. A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (lei n® 9.394), de 1996, ja
define educacéo especial, assegurando o atendimento aos educandos com necessidades especiais e
estabelecendo critérios de caracterizacdo de instituicdes especializadas e com atuacdo exclusiva em
educacdo especial para fins de apoio técnico e financeiro pelo poder publico. Ainda no ano de 2001,
0 Conselho Nacional de Educacgéo (CNE) publica o relevante Parecer n® 2, da Camara de Educacao
Basica (CEB), que institui as diretrizes nacionais para a educagdo especial na educacéo basica. No
parecer, 0 CNE, por meio da CEB, estabelece a obrigatoriedade de matricula de todos os alunos,
sem distincdo, transferindo as escolas a responsabilidade de se estruturarem para atender aos alunos
com necessidades educacionais especiais, a fim de garantir as condi¢cbes essenciais para uma
educacéo de qualidade a todos.

Jaem 2004, é promulgada a lei n® 10.845, que institui o chamado Atendimento Educacional
Especializado, voltado a auxiliar no processo da educacdo das pessoas com deficiéncia, que
dependem de especial atencdo de toda a comunidade escolar. Em 2014, a publicacdo do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), lei n° 13.005, que define as bases da politica educacional brasileira
para 0s dez anos seguintes, causa polémica ao prever, na Meta 4, que a educacao para os alunos
com deficiéncia seja oferecida “preferencialmente” no sistema publico de ensino. Considerado um
retrocesso, 0 PNE vai de encontro ndo sé a universalidade da educacdo publica, prevista na
CRFB/88, mas também a diversas Convencgdes Internacionais das quais o Brasil é signatario.

Dentre as principais normas internacionais ligadas ao tema da educacdo inclusiva, podemos
citar a Declaracdo de Salamanca (Espanha), de 1994. Esse importante instrumento do Direito
Internacional forneceu as diretrizes basicas para a formulacéo e a reforma de politicas e sistemas
educacionais de acordo com o movimento de inclusdo social, e é resultado de uma tendéncia

mundial que consolidou a educacdo inclusiva. Além dessa, pode-se destacar ainda a Convencao
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Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, ocorrida na Guatemala em 1999, que, trazida ao ordenamento brasileiro
pelo Decreto n° 3.956 de 2001, estabelece o principio da ndo discriminacdo, prevendo a obrigatéria
articulacéo de todos 0s recursos necessarios para garantir direitos iguais de aprendizagem a todos
0s estudantes, apesar de suas diferencas.

Em 2015, a inovadora Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), de n°
13.146, em seu Capitulo 1V, aborda o direito & educacgéo, levando em conta a Convencéo Sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 2006. A LBI prevé que a educacdo deve ser inclusiva e
de qualidade em todos os niveis de ensino, e garantir condicbes de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem para as pessoas com necessidades educacionais especiais. A Lei
também prevé o Atendimento Educacional Especializado, além de diversas outras medidas de
garantia da inclusao.

Em termos de programas e politicas publicas voltados a inclusdo, destaca-se a Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva, implementada pelo
Ministério da Educacdo em 2008, que trouxe como principal avanco o estabelecimento de
procedimentos e a indicacdo de ferramentas para a inclusdo do publico da chamada educacao
especial nas salas de aula regulares de escolas publicas, prezando pela superacao de sua segregacao
em instituicBes filantropicas e privadas. Para Lehmkuhl, Oliveira e Miranda (2022), a Politica se
mostrou eficaz, e representou importante avanco na pratica da educagdo inclusiva, ja que, no
contexto sdcio-politico-econémico de uma sociedade organizada pelo neoliberalismo, politicas de
inclusdo escolar nas classes da rede regular de ensino representam importante vitoria do movimento
social em defesa das pessoas com deficiéncia.

Com todas as previsdes constitucionais e legais garantidoras de uma educacéo de qualidade
para todos os cidaddos, e também com a implementacédo de politicas publicas de inclusdo, surge a
necessidade de se encontrar modelos educacionais que concretizem satisfatoriamente tais normas,
que, por seu carater, possuem valor axioldgico maximo no ordenamento brasileiro, devendo
alcancar todos os individuos abrangidos por elas. Muitos projetos foram pensados com a finalidade
de incluir todas as pessoas no processo educacional, mas nenhum, além da educacao inclusiva, foi
capaz de atingir igualitariamente todos os individuos, inclusive todos aqueles que possuem
necessidades escolares especiais. De acordo com Souza e Marques (2015), ideias como instituicGes

de caridade, de carater assistencialista, e escolas especiais foram pensadas como maneiras de mudar
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significativamente o cenario historico de exclusdo, mas acabaram por revelar resultados contrarios
a essa expectativa.

A materializacdo dessas ideias acaba por agravar a exclusao ja sofrida pelas pessoas com
deficiéncia, em razdo do aumento do estigma relacionado a elas. No primeiro caso, as instituicdes
de caridade, geralmente apoiadas por entidades como as igrejas cristds, de carater meramente
assistencialista, enxergam as pessoas com deficiéncia como individuos carentes de cuidados, e que
precisam de ajuda em todos os aspectos de suas vidas. No segundo caso, essas pessoas séo tratadas
como despreparadas para vivenciar a experiéncia escolar com o resto da sociedade, sendo excluidas
em espacos segregados. Em ambos os casos, elas passam a ser vistas como ainda mais apartadas
da convivéncia social.

A solucdo mais palpavel para os principais problemas derivados desses modelos de
assisténcia social € a chamada educacdo inclusiva, que concretiza os preceitos constitucionais de
educacdo de forma mais abrangente. Esse modelo tem sido objeto de estudo de diversos pedagogos
e profissionais da area de ensino nos Ultimos anos, e pode ser considerado a materializacdo da
educacdo para todos. O conceito de educacdo inclusiva aqui adotado é semelhante ao proposto por

Pimentel e Nascimento (2016, p. 5), que a definem:

A proposta da educagdo inclusiva é fundamentada na filosofia da escola que aceita e
reconhece a diversidade, tendo seu principio pautado na busca da educagdo de qualidade
para todos. Logo, a construgdo de uma escola inclusiva implica em necessérias mudancas
arquitetbnicas, atitudinais e pedagdgicas; portanto implica na constru¢do de uma cultura
inclusiva.

Essa mesma ideia é desenvolvida com profundidade por Santos (2012, p. 136-137), que a

expande, afirmando que

Essa educacdo supde uma escola que ndo exclui alunos que ndo atendam ao perfil
idealizado institucionalmente; perpassa todos os niveis, oferecendo servigos, recursos e
estratégias de acessibilidade ao ambiente e aos conhecimentos escolares, deixando de ser
um sistema paralelo de ensino, com niveis e etapas proprias. Fica claro que a inclusao
rompe com os paradigmas que sustentam o conservadorismo das escolas, contestando os
sistemas educacionais em seus fundamentos tradicionais. E questionada a fixagdo de
modelos ideais, a normalizacdo de perfis especificos de alunos e a sele¢do dos eleitos para
frequentar as escolas, produzindo, com isso, a inser¢do ou a excluséo.

Lima, Souto, Silva e Henrique (2010, p. 107) também discutem o que pode ser definido

como educagéo inclusiva, ao destacarem o principal aspecto da inclusdo escolar:
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Falar de incluséo é, acima de tudo, ter consciéncia de que precisam ser dadas as condi¢Ges
necessarias para que, de fato, todas as criangas, sem excecdo, tenham garantido, na pratica,
0 acesso a uma educacédo de qualidade.

Assim, é perceptivel que se analisa a inclusdo escolar em seu espectro mais geral, ou seja,
como aquela diretriz que viabiliza o aprendizado da diversidade de pessoas, além de exigir uma
transformacéo geral, por meio da implementag@o de uma nova cultura: a inclusiva. Em especial no
caso das pessoas com deficiéncia e das que tém quaisquer necessidades educacionais especiais,
acredita-se que a inclusdo deva guiar todo o processo de construcdo do conhecimento, desde o
momento da matricula, passando pelo cotidiano escolar, até a saida do educando da instituicéo de
ensino.

O ideal de uma educacédo verdadeiramente inclusiva vem como substituto satisfatério dos
antigos modelos de anélise da deficiéncia, que até ha pouco tempo era vista de forma muito mais
exclusiva e discriminatoria, sendo reconhecida mais como fenémeno bioldgico que social. Os
antigos paradigmas utilizados para a definicdo de deficiéncia sdo superados pelo ideal inclusivo,
que valoriza as particularidades de cada individuo, mas reconhece que todos podem ocupar 0s
mesmos lugares e compartilhar as mesmas experiéncias.

Farias e Lopes (2015, p. 233) alertam para os riscos de uma sociedade na qual a cultura
escolar ndo seja pautada diretamente pelo debate inclusivo, ao afirmar que a opresséo das pessoas

com necessidades escolares especiais acaba sendo resultado direto dessa situacao:

Em uma sociedade na qual a escola ndo foi pensada para todos, a emergéncia de inimeras
questBes relacionadas ao acesso, permanéncia e aprendizagem para toda a diversidade
humana, traz a tona conflitos e convergéncias de interesses, culminando na participacéo
ou na subordinacdo de pessoas em processos de desenvolvimento e formacéo.

Como verificado, essa subordinacéo afeta toda a vida escolar de um individuo, em todos 0s
seus aspectos. Para Mendes (2019), o principal problema associado a inclusdo do estudante com
deficiéncia parece ser a aplicagdo de um servigo de tamanho Unico a estudantes com todas as
necessidades educacionais especiais, sem, necessariamente, considerar as diferencas intrinsecas
entre eles. Além disso, mesmo as escolas que se utilizam de ferramentas da educacéo inclusiva,
como o Atendimento Educacional Especializado, acabam por reforgar essas diferencas, ja que este
servigo mantém a ideia de que a deficiéncia esta centrada no aluno, e que serd compensada pelo
atendimento; a classe comum acaba por sofrer pouco ou nenhum impacto e o estudante com

deficiéncia continua a viver uma situacdo de excluséo.
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Para entender a exclusdo histérica sofrida pelas pessoas com deficiéncia, € necessario
estudar a evolugdo dos paradigmas de tratamento dispensado a deficiéncia ao longo dos anos, para
que seja possivel compreender como somente a educacdo verdadeiramente inclusiva pode

funcionar como instrumento de emancipacéo social das pessoas com deficiéncia.

3 A EVOLUCAO DOS PARADIGMAS DE ANALISE DA DEFICIENCIA

A deficiéncia foi considerada, desde os tempos mais antigos, como “(...) drama pessoal ou
familiar, com explicacGes religiosas que a aproximaram ora do inforttnio, ora da bénc¢éo divina em
quase todas as sociedades”, de acordo com Souza e Marques (2015, p. 104). Um corpo com
impedimentos era considerado uma punic¢do divina em quase todas as sociedades, desde 0s povos
primitivos, e principalmente durante o periodo da ldade Média, perdurando no imaginario popular
de muitas sociedades até os dias de hoje. O modelo biomédico, atualmente rejeitado, representou,
a época de sua formulacao, grande evolucdo na direcdo da garantia de igualdade para as pessoas
com deficiéncia, e era 0 mais aceito até a metade do século XX, quando as concepcbes mais
inclusivas comecgaram a formar o modelo adotado atualmente.

A concepcéo biomédica, ainda de acordo com Souza e Marques (2015, p. 106), representou

grande avango porque

As causas dos impedimentos ndo estariam mais no pecado, na culpa ou no azar, mas na
genética, na embriologia, nas doengas degenerativas, nos acidentes de transito ou no
envelhecimento. A entrada do olhar médico marcou a dicotomia entre normal e patologico
no campo da deficiéncia, pois 0 corpo com impedimentos somente se delineia quando
contrastado com uma representacdo do corpo sem deficiéncia.

A revolucdo no tratamento da deficiéncia estimulou mudancas também no modo como as
pessoas com deficiéncia eram tratadas pela sociedade, que a partir desse momento passou a
procurar curas para esses individuos, por meio da cria¢do de instituicdes médicas voltadas para essa
finalidade. Essas institui¢ces tiveram, inicialmente, carater assistencialista, que foi gradualmente
substituido por um viés mais educacional, com a influéncia de reformadores sociais. Essas
instituicOes ecoam fortemente na sociedade contemporanea, que continua a adotar em larga medida
0 modelo biomédico. As chamadas escolas especiais, ao segregar geografica e socialmente 0s
individuos considerados “anormais”, sao reflexos diretos desse modelo, ao considera-los doentes

inaptos para a convivéncia social.
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A superacdo desses modelos, hoje considerados obsoletos, e, portanto, superados, veio com

0 chamado modelo social, que, dentre outras coisas, nas palavras de Silva (2006, p. 121), definiu

(...) que o conceito de deficiéncia condiciona-se as instancias valorativas do contexto
social que o significa e esse sentido é dado ndo como uma simples caracterizacao
classificatdria do sistema de valores de uma dada sociedade, mas, principalmente, como
uma atitude de cunho politico, que, além de prescrever encaminhamentos para orientacfes
praticas, causam expectativas sociais em relacdo as pessoas com deficiéncia.

O modelo social de deficiéncia finalmente reconhece que a justificativa para a exclusao
discriminatoria historica das pessoas com deficiéncia é pautada ndo por caracteristicas biologicas
pré-definidas geneticamente, mas por contingéncias historicas, culturais e politicas que definem o
que é saudavel e o que é normal, afastando o outro que € diferente, considerando-o inadequado e
doente. A construcdo da normalidade tem sempre considerado que o corpo deficiente € indigno de
receber a alcunha de natural, concretizando a segregacdo em seus mais diversos ambitos.

Souza e Marques (2015, p. 107) corroboram essa ideia quando afirmam que

O modelo social da deficiéncia, ao resistir a redu¢do da deficiéncia aos impedimentos,
ofereceu novos instrumentos para a transformacdo social e a garantia de direitos. N&o era
a natureza quem oprimia, mas a cultura da normalidade, que descrevia alguns corpos como
indesejaveis.

Essa rejeicdo dos corpos culturalmente considerados anormais é justamente o que o modelo
social trouxe & tona, em meados do século XX. E interessante observar, no entanto, que apesar de
a formulacdo desse modelo ter ocorrido ha menos de um século, a anormalidade sempre foi
construida socialmente, assim como o que é considerado diferente.

A diferenca é construida culturalmente com base em diversos parametros baseados em
valores de maior importancia para cada comunidade de individuos. Um dos principais critérios para
a definicdo do que é diferente (e a0 mesmo tempo, do que é normal) é baseado no sistema
econémico no qual a maioria dos povos contemporaneos esta inserido: o Capitalismo. Para esse
sistema de mercado, que valoriza principalmente o lucro, a produtividade e a eficiéncia acima de
tudo, o mais adequado € que os corpos sejam moldados para o trabalho, ou seja, que sejam fortes o
suficiente para realizar o maximo de trabalho no menor periodo de tempo possivel (Silva, 2006).
As pessoas com deficiéncia, que possuem impedimentos de natureza fisica, geografica e/ou
neurologica, frequentemente ndo se encaixam nesse ideal de produtividade, sendo consideradas

anormais.
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Outros padrdes como as metas de beleza, de reproducdo e de sexualidade impostas aos
individuos também influenciam nessa definicdo, e todos eles consideram as pessoas com
deficiéncia como seres humanos inferiores que deveriam ser considerados sujeitos de segunda
classe. Toda essa construcdo da normalidade é muito bem abordada por Lasta e Hillesheim (2014,

p. 143), quando afirmam que

(...) tanto a identidade quanto a diferenca sdo impostas e dispostas continuamente e, por
meio de disputas de poder, através de acGes sutis que instituem os pertencimentos, ou néo,
dos individuos a determinados grupos sociais, classificando e criando regras de
normalizacéo.

A criacdo de criancas em sociedades tdo padronizadas implica que tais modelos sé&o
introduzidos desde a mais tenra infancia, consciente ou inconscientemente pelos provedores desses
individuos em formac&o. Tal situacdo tem como consequéncia, assim como afirmado por Lasta e
Hillesheim (2014), a formacdo de cidaddos com identidades constituidas de preconceitos contra
quem € considerado diferente, e, portanto, anormal. Pretende-se, neste estudo, afirmar que a
diferenca ndo é sinbnimo de anormalidade, mas, sim, de diversidade; aqui, as diferencas sao
consideradas essenciais para a evolucao de qualquer processo social. E destacada, nesse sentido, a
relevancia da diversidade e do reconhecimento do outro na construcdo da propria personalidade,
ainda que esse outro seja um outro silenciado e inarticulado (Lasta; Hillesheim, 2014).

Ainda de acordo com Lasta e Hillesheim (2014), a construcdo da identidade depende da
diferenca, na medida que é formada na relagdo com o outro, que é considerado anormal. O outro é
aquele que ndo é, para que possa haver contradi¢do entre o ser e 0 ndo ser, entre o estar dentro e 0
estar fora. Ou seja, a diferenca é essencial para que qualquer nocdo de pertencimento seja
internamente articulada, assim como € imprescindivel para a formacdo continuada da
personalidade.

O importante a ser destacado aqui € que essa construcdo da diferenca, apesar de, na maioria
das vezes, criar situacGes de exclusdo, pode, sim, ser muito positiva. A convivéncia com a
diversidade cria tolerancia com o que é diferente, porque, a partir do momento em que ha igualdade
de oportunidades de acesso e de permanéncia em espacos como a escola, ha convivéncia solidaria
entre 0s individuos, que passam a se reconhecer como iguais. A deficiéncia ndo deve ser
considerada como doenca que afasta as pessoas umas das outras, mas como mera diferenca, que

deve ser respeitada e compreendida.
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Dai a importancia da criacéo de escolas realmente inclusivas, para que as criangas, desde o
momento inicial da construgdo de sua mentalidade, sejam rodeadas pelos mais diversos tipos de
pessoas, fazendo com que se tornem cidaddos muito mais tolerantes, contribuindo, assim, para a
formacdo de uma sociedade mais harménica. Essa ideia é corroborada pelos estudos de Lima,

Souto, Silva e Henrique (2010, p. 110), quando afirmam que

A constatacdo da insercdo de alunos com deficiéncia intelectual em turmas regulares
mostra avancos significativos quanto a possibilidade real de a escola abrir suas portas para
uma parcela da populagéo que, hd pouco tempo, era considerada por muitos como incapaz
de fazer parte do contexto escolar e social.

4 A RELACAO ENTRE INCLUSAO E EMANCIPACAO A LUZ DE PAULO
FREIRE

As escolas, como toda instituicdo social, refletem a sociedade na qual estdo inseridas. Se
em uma sociedade ha desigualdades e opressao, estas também serdo encontradas nas instituicoes

de ensino, inclusive guiando praticas e estimulando atitudes. Nas palavras de Freire (1987, p. 87),

Os lares e as escolas, primarias, médias e universitarias, que ndo existem no ar, mas no
tempo e no espago, ndo podem escapar as influéncias das condi¢des objetivas estruturais.
Funcionam, em grande medida, nas estruturas dominadoras, como agéncias formadoras de
futuros “invasores”.

Confirmando a perspectiva de Freire, Barbosa e Bezerra (2021) afirmam que, sendo a escola
socialmente determinada, relacionar a educacdo a sociedade implica reconhecer e abordar as
necessidades sociais no ambiente educacional sem criar separacdes ou favorecer interesses
especificos. Em vez disso, envolve compreender a relevancia e a histéria de diversos individuos,
incorporando suas realidades. Para as autoras, a inclusdo so é possivel se o curriculo for inovador,
flexivel, e firmado nas bases da diversidade, para que considere as diversas peculiaridades de cada
estudante e estabeleca uma educacao que tenha como protagonista o aluno.

No caso das pessoas com deficiéncia, a Unica forma de superacdo das formas mais graves
de exclusdo presentes na sociedade é uma verdadeira educacdo inclusiva, que garanta sua
emancipagdo. Antes de se discutir sobre a relacdo entre esses dois conceitos, entretanto, é
necessario fazer outra distingéo.

A verdadeira inclusio deve ser diferenciada da integracdo. E comum a confusdo entre os

dois conceitos, mas a distin¢do deve ser feita, ja que a mera integragdo de um individuo no ambiente
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escolar ndo é suficiente para que ele seja visto como sujeito, que merece ter as mesmas
oportunidades que qualquer outro. Fagliari (2012, p. 68), ao criticar o conceito de integracéo e sua

aplicacdo em larga escala em certos momentos da historia, conclui que

(...) nédo foi por causa da integragdo que o insucesso ou abandono escolar diminuiram ou
gue novos modelos de gestdo de sala de aula surgiram (...) a escola integrativa separava 0s
alunos em normais e deficientes (...) o papel do aluno deficiente na escola integrativa foi
sempre condicionado. Era implicito ao processo que o aluno sé se poderia manter na escola
enquanto seu comportamento e aproveitamento fossem adequados.

A mesma autora (Fagliari, 2012, p. 70-71) destaca que a passagem da integracao para a
inclusdo traz mudancas significativas na maneira de tratar os individuos ignorados no processo

educacional, a partir do momento em que

A incluséo implica uma mudanca radical nas escolas em termos de curriculo, avaliag&o,
pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades de sala de aula. Ela é
baseada em um sistema de valores que faz com que todos se sintam bem-vindos e celebra
a diversidade que tem como base o género, a nacionalidade, a raga, a linguagem de origem,
0 background social, o nivel de aquisi¢do educacional ou a deficiéncia.

Por essas passagens, verifica-se que a integracdo, em si, ndo é suficiente para que a situagao
de excluséo escolar que sofrem as pessoas com deficiéncia seja adequadamente superada. Para que
isso aconteca, tem que haver uma mobilizacdo geral ndo s6 de todos os atores envolvidos no
processo educacional, mas da sociedade em geral. Essa ideia é confirmada por Tezani (2009, p. 3),
que afirma: “(...) para a consolidacdo da atual proposta de educacdo inclusiva, ¢ necessario o
envolvimento de todos os membros da equipe escolar no planejamento dos programas a serem
implementados”.

A verdadeira inclusdo s6 acontece quando ha um processo de aprendizagem significativa
para as pessoas que sao consideradas oprimidas pelo sistema dominante, criado para que elas nao
sejam protagonistas em nenhum momento. Dainez e Smolka (2019), que discutem sobre a funcéo
social da escola, afirmam que esta ndo se resume a socializa¢do ou a convivéncia, mas vai muito
além, relacionando-se ao trabalho de ensino e a apropriacdo do conhecimento valorizado. Nessa
perspectiva, o verdadeiro aprendizado de cada estudante deve considerar cada um deles
individualmente, e também seus diferentes tempos e especificidades, para que seja possivel o
verdadeiro desenvolvimento cultural orientador da personalidade. Esse protagonismo assumido

pelos estudantes é essencial para a concretizacdo de uma educacao eficiente e inclusiva, ja que para
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Freire (1987), € somente a partir do momento que os oprimidos assumem a realizacdo da praxis
como seu objetivo é que mudancas comegam a ser moldadas.

A construcdo teorica de Freire sobre a préxis revolucionéria é aqui utilizada no sentido de
aplicacdo da inclusdo em todas as instancias da educacdo. Segundo o autor (Freire, 1987), a praxis
é entendida como a juncao simbiotica entre reflexdo e acdo, na medida que verdadeiras mudancas
s6 podem ser observadas se ambas forem aplicadas, obrigatoriamente, em conjunto. Para ele, a
pratica educacional verdadeiramente libertadora s6 pode acontecer se os educandos se descobrirem
como refazedores permanentes, sendo os atores engajados de sua propria libertacdo. E claramente
percebida, dessa maneira, que a mera teorizacéo (podendo ser entendida como a promulgacéo de
leis) sobre a inclusdo ndo é suficiente, sendo necessaria sua efetiva aplicacdo no ambito da préatica
educacional. Ainda, € visivel a importancia que, por Freire (1987), é dada a emancipacdo do
individuo no processo de construcdo da aprendizagem.

Nesse sentido, a inclusdo deve ser compreendida e internalizada por todos os agentes que
participam da prética educacional, para que nao acabe gerando um efeito contrério de excluséo, por
meio do ferimento da autonomia do individuo. E sabido que, se préaticas consideradas originalmente
como inclusivas forem usadas de forma inadequada, o que acontece é que a pessoa com deficiéncia
acaba sendo ainda mais estigmatizada, e seu circulo social acaba por trata-la com um olhar mais
voltado para sua diferenca. Ao invés de haver efetiva inclusdo, ha apenas integracao desse individuo
aos espacgos. Um exemplo sdo as chamadas escolas especiais, que ao isolar geografica e socialmente
as pessoas com deficiéncia, criam a ilusdo de que tais individuos nao sdo capazes de conviver em
sociedade, e devem ser excluidos dela.

Critica ao assistencialismo é feita por Freire (1967, p.56):

Opunhamo-nos a estas solugdes assistencialistas (...) contradiziam a vocacdo natural da
pessoa — a de ser sujeito e ndo objeto, e o assistencialismo faz de quem recebe a
assisténcia um objeto passivo, sem possibilidade de participar do processo de sua prdpria
recuperacdo. (...) O grande perigo do assistencialismo esta na violéncia do seu antidialogo,
que, impondo ao homem mutismo e passividade, ndo Ihe oferece condigdes especiais para
0 desenvolvimento ou a “abertura” de sua consciéncia que, nas democracias auténticas, ha
de ser cada vez mais critica.

A superacédo da exclusdo escolar das pessoas com deficiéncia passa por uma emancipacgao
social desses individuos, e exige a mobilizacdo ndo so de todos os membros da equipe escolar
(Tezani, 2009), mas de toda a sociedade. A incluséo deve ser compreendida e internalizada por

todos 0s agentes que participam da pratica educacional, para que a cultura inclusiva seja construida
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com base em parametros como a valorizacéo da diversidade fisica, mental, ideoldgica e étnica. Nas
palavras de Freire (1992, p. 57),

E ndo se diga, com ranco aristocratico e elitista, que alunos, pais de alunos, maes de alunos,
vigias, zeladores, cozinheiras, nada tém a ver com isto. Que a questdo dos contetidos
programaticos é de pura alcada ou competéncia de especialistas que se formaram para o
desenvolvimento desta tarefa. Este discurso é irméo gémeo de um outro — o que proclama
que analfabeto ndo sabe votar.

Ainda de acordo com Freire (1987), o processo de emancipacdo s6 pode acontecer se 0
processo de aprendizagem dos oprimidos acontecer guiado por uma educacdo realmente
libertadora, sendo esta contraposta pela chamada “educagio bancaria”, que segundo as palavras do
préprio autor, "(...) um dos (...) objetivos fundamentais [da educa¢do bancéria], mesmo que dele
ndo estejam advertidos muitos do que a realizam, seja dificultar, em tudo, o pensar auténtico”
(Freire, 1987, p. 36). Nessa concepcdo de educacdo, em que os alunos sdao meros depositos de
conteudo e sdo considerados totalmente ignorantes, a escola inclusiva ¢ uma impossibilidade, na
medida que a diversidade ndo se encaixa em uma educacao cujo objetivo é exatamente padronizar
a0 maximo o ensino e a aprendizagem.

Essa conscientizagdo necessaria para 0 processo de empoderamento e consequente
libertacdo das pessoas com deficiéncia de uma educacdo concebida para ignorar totalmente a

diversidade é desenvolvida por Peters e Chimedza (2000, p. 267), que afirmam:

A conscientiza¢do no contexto da pratica escolar, no entanto, exige a articulacdo entre
tempo, esforco e organizagfo. Este pode ser um processo muito lento, se ndo bem
planejado, e trivializado, se ndo bem entendido. Ademais, a conscientizacdo deve ser
desenvolvida em atencéo aos contextos culturais especificos.!

A defesa de uma educacéo inclusiva, portanto, ndo pode ser desvinculada da defesa de uma
educacdo libertadora. A atuacdo conjunta desses dois ideais garante a emancipagdo dos individuos
e possibilita que a educacdo seja, de fato, o caminho para que a exclusdo escolar (e,
consequentemente, social) das pessoas com deficiéncia seja aos poucos superada. Os aspectos
necessarios para uma inclusdo efetiva das pessoas com deficiéncia sdo destacados por Santos e

Legore (2016, p. 56), que listam o0s seguintes:

! No original: “Conscientization in the context of school practice, however, takes a great deal of time, effort, and
organization. It can be a very slow process if not well planned and trivialized if not well understood. Further,
conscientization must be developed with attention to specific cultural contexts”.
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(...) a) o reconhecimento moral, ou seja, a suas vidas possuirem igual valor, b) o
reconhecimento juridico, ou seja, respaldo juridico no direito de serem incluidas na
sociedade e c) o reconhecimento social, ou seja, politicas sociais que fomentem a incluséo
e a equidade.

Desses trés elementos, como pode ser observado ao longo do desenvolvimento deste
trabalho, apenas o segundo, ainda que com falhas, pode ser reconhecido de forma significativa na
atual realidade brasileira. O reconhecimento moral dos individuos acontece por meio da tdo
discutida educacdo libertadora, a partir do momento em que “(..) o espago pedagdgico
necessariamente precisa transformar-se em espaco de reconhecimento muatuo ¢ de humanizagao”
(Santos; Legore, 2016, p. 57), gerando, assim, uma inclusdo que a0 mesmo tempo emancipa e
harmoniza. O reconhecimento social surge principalmente a partir do reconhecimento moral,
quando a sociedade em geral passa a exigir que todos os individuos, sem excecdo, vivam com a
mesma expectativa de uma vida minimamente satisfatoria.

S6é com o trabalho conjunto desses trés elementos é que uma educagdo inclusiva e
libertadora pode ser moldada. Essa educagdo € o caminho para uma sociedade mais igualitaria e
tolerante para esses individuos, ja que é a base para inclusdo social verdadeira dessas pessoas.

Concluindo com a afirmacdo de Freire (1987, p. 16),

Humanizagdo e desumanizacao (...) sdo possibilidades, s6 a primeira nos parece ser 0 que
chamamos de vocagdo dos homens. Vocacdo negada, mas também afirmada na propria
negacdo. Vocagdo negada na injustica, na exploracdo, na opressdo, na violéncia dos
opressores. Mas afirmada no anseio de liberdade, de justi¢a, de luta dos oprimidos, pela
recuperacdo de sua humanidade roubada.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho abordou a efetivacdo do direito a educacdo por meio da educacéo inclusiva,
na medida que esse modelo exige que as instituicbes de ensino se adaptem para receber todos 0s
tipos de alunos. Contrapondo essa ideia a outros sistemas como as escolas especiais e as instituicdes
de caridade, foi possivel inferir que uma escola inclusiva é a forma mais adequada de garantir que
principios constitucionais como a igualdade sejam concretizados no ambito escolar. Ainda,
concluiu-se também que é dever do Estado garantir educacdo de qualidade para todas as pessoas

titulares desse direito fundamental social.
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Com a moderna teoria da personalidade, as pessoas com deficiéncia passam a ser
consideradas sujeitos de direito, e finalmente sdo reconhecidas como individuos de verdade; as
escolas comegam a passar por mudangas estruturais e atitudinais para que o direito a educacéo seja
aplicado também a elas. Além disso, a evolucdo dos paradigmas de analise da deficiéncia foi
essencial para que a deficiéncia, assim como a prdpria normalidade, passasse a ser reconhecida
como uma construcdo cultural. Esse entendimento possibilitou que estratégias de inclusdo voltadas
a esse publico fossem formuladas, e que a defini¢do de deficiéncia fosse transferida do individuo
para a sociedade, fazendo com que o Estado se responsabilizasse por reverter o fendmeno
abrangente da exclusdo. Pelo menos na area da educacdo, modelos como a educacéo inclusiva
passaram a ser pautas importantes de politicas publicas.

Foi confirmada, ainda, a importancia da verdadeira inclusdo das pessoas com deficiéncia
nas instituices de ensino regulares. A mera integracdo desses individuos nos espacos de
convivéncia social comum ndo € suficiente para que 0s Varios estigmas associados a essas pessoas
sejam superados, sendo necessaria uma introducdo gradual que permita a construcdo do
reconhecimento mutuo entre os iguais. Todo esse processo é essencial para a emancipacdo das
pessoas com deficiéncia, que, a partir disso, passam a fazer parte realmente da comunidade.

Os resultados deste estudo demonstraram ainda a intrinseca ligacéo entre a real inclusao
escolar das pessoas com deficiéncia e a emancipacdo através de uma educacdo libertadora, ao
demonstrar que mudancas estruturais no sistema opressor, muito presente em instituicbes como as
escolas, s6 acontecem se 0s oprimidos reconhecerem, na praxis, sua condi¢do. A autonomia
concedida por uma verdadeira inclusdo no processo de aprendizagem é base para esse processo.
Apenas a inclusao real e concreta das pessoas com deficiéncia pode leva-las a construir seu préprio
processo de libertacdo. Este estudo, limitado por ser somente uma revisdo bibliografica sobre o
tema proposto, ndo pretendeu analisar a efetivacdo da real inclusdo das pessoas com deficiéncia
nas mais variadas instituicdes de ensino, mas, sim, defender que esse é o processo para se alcangar
esse ideal.

Os desafios para a concretizacdo dessa educacdo verdadeiramente inclusiva s@o muitos,
relacionados ndo sé ao contexto socio-cultural, que, historicamente, trata as pessoas com
deficiéncia como a parte da sociedade, mas também ao proprio ambiente escolar, que apresenta
diversas resisténcias a implementag&o de praticas escolares inclusivas. A formac&o insuficiente dos
professores, a dificuldade de implementacdo de um trabalho pedagdgico diversificado de que de
fato acolha as peculiaridades dos estudantes e a falta de apoio externo da comunidade e das
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instituicbes governamentais sdo apenas alguns dos fatores que dificultam ainda mais a
concretizacdo de um direito a educacdo universal, abrangente e igualitario. Essa é a conjuntura que

precisa ser modificada para a real efetivagéo da educacéo inclusiva.
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