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RESUMO: Esta pesquisa é balizada na compreensao da
educacao pelos pressupostos da teoria do imaginario e por
tedricos que estudam e trabalham com processos
formativos/autoformativos por meio das histérias de vida e
formacao. O objetivo é investigar qual o valor simbdlico que
aflora nos estagiarios em relagao as suas escolhas enquanto
competéncia pedagégica quando ensinam. O aporte
metodoldgico, de carater qualitativo sécio-fenomenoldgico esta
vinculado a Antropologia do Imaginario (DURAND, 1998). A
investigacdo foi realizada com 6 académicos nos estagio de
regéncia do Ensino Fundamental e Médio, em dois cursos de
licenciatura:Pedagogia, UFPEL/Pelotas e Matematica,
UNIPAMPA/Bagé, em 2013. Para coleta de dados foi o usada a
técnica da autoscopia como forma de narrar-se. Os nlcleos
simbdlicos percebidos nas narrativas foram agrupados por
afinidades em trés mitemas (DURAND, 1998): Enfrentamento
(Percepcao do momento iniciatico na docéncia) -
Auto(re)conhecimento(Percepcio sobre a prépria atitude em
sala de aula) e Transmutamento (Autoformagao a partir das
narrativas/autoscopia).

PALAVRAS-CHAVE: Ritos de passagem — Antropologia do
Imaginario — (Auto)biografias Educativas

ABSTRACT: This research is the understanding of education
compared by the conditions of the theory of the imaginary and
theoretical studying and working with formative / self-training
through the stories of life and training processes. From the
perspective of Anthropology of the Imaginary, from the
interpretation of Peres (2011), teachers self-train from the
symbolic expression of lived experience regarding your training
path. In this sense, the aim is to investigate the symbolic value that
arises in the trainees regarding their choices as pedagogical
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competence when teaching. The methodological contribution of socio-phenomenological
qualitative character is linked to Anthropology of the Imaginary (Durand, 1998). The
research was conducted with six academics in the stage of conducting the Elementary and
Secondary Education, in two undergraduate courses: Pedagogy, UFPEL / Pelotas and
Mathematics, UNIPAMPA / Bage in 201 3 to collect data was used the technique of autoscopy
as a way of narrating itself. The symbolic cores perceived the narratives were grouped by
affinities in three mythemes (DURAND, 1998): Fighting (Perception of the initiatory
moment in teaching) - Self (re) cognition (perception about their own attitude in the
classroom) and transmute (Self-training to the narratives / autoscopy).

KEYWORDS: Rites of passage - Anthropology of the Imaginary - (Self) biographies
Education

Algumas palavras sobre reflexao

Ao pensar sobre a prépria imagem refletida, uma agdo que estd no cerne
metodolégico deste texto trago o conhecido mito de Narciso (BRANDAO, 1989), o mais
belo dos jovens. Sua mae Liriope consultou um grande profeta grego Tirésias se Narciso
viveria muitos anos. A resposta do adivinho foi lacénica e direta: si non se uiderit, “se ele nao
se vir”... Porém o jovem se debrucou sobre o espelho imaculado na fonte de Téspias. Viu a
prépria imagem refletida, viu-se e ndao péde mais sair dali. Tal descoberta leva-o ao
desespero e a morte por uma reflexao patolégica.

Etimologicamente (ibid., p.183) refletere, de re, “novamente” e fletere “curvar-
se”, significa “voltar pratras”, donde reflexus “re-flexo”, retorno e “inclinacio paratras”.

ParaJung apud Brandao(1989)

o termo reflexao nao deve ser entendido como simples ato de pensar, mas como atitude. A
reflexao é uma atitude de prudéncia da liberdade humana, face as necessidades das leis da
natureza. Como bem indica a palavra reflexio, isto é, “inclinacdo para tras”, a reflexdao é um ato
espiritual de sentido contrario ao desenvolvimento natural; um deter-se, procurar lembrar do que
foi vistol...]. A reflexao, por conseguinte deve ser entendida como uma tomada de consciéncia.
(p-183)

Sob um outro olhar, este mitologema pode ser visto como o mito equivalente a
queda da alma a matéria. E, precisamente, nessa visdo que o simbolo do espelho é tao
importante. O espelho, segundo Castro apud Brandao “é o lugar, a partir do qual
especulamos, colhemos, o que somos e o que nao somos” (p. | 86).

[...] arelacdo do espelho com a matéria é muito frequente: a alma olhando de cima, de seu estado
puro, vislumbra um reflexo dela mesma na matéria e enamora-se de si mesma. Descendo para
alcancar o objeto do seu amor, mergulha na matéria e torna-se prisioneira do carcere do corpo
(BRANDAO, 1989,p.186)

A alma entendida como nosso interior/subjetividade, aquilo que somos e muitas
vezes nao percebemos ou refletimos e até mesmo nao deixamos os outros perceberem. O
corpo encerrando a alma, também a protege e a esconde, e a alma encarcerada mostra-se
quando e como quer, dado que tem o corpo que a materializa ao seu comando. Esta relagao
corpo/alma coloca o corpo subserviente a alma, a sua vontade e isso num determinado
momento como na frente de um espelho, no reflexio pode remeter a alma ponderagées que
afazem retomar determinadas acbes e atitudes, como uma tomada de consciéncia.

Indo um pouco mais a fundo sobre a ideia do espelho, podemos transcendé-lo,
ampliando a reflexdo do artefato espelho para o artefato video. Ao estabelecer essa troca de
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objetos espelho/video, algumas relacoes sao estabelecidas entre eles.

O espelho devolve a pessoa sua imagem invertida. Enquanto que o video nio. No espelho, a
pessoa pode se olhar nos olhos. No video nao. O espelho imp&e um tnico ponto de vista. No
video, a pessoa pode contemplar-se a partir de infinitos pontos de vista. (...) no video vejo-me
como sou visto, descubro como os outros me véem. Vejo-me para me compreender. O fato de
ver-me e de escutar-me leva a uma tomada de consciéncia de mim mesmo, de minha imagem, do
som da minha voz, da qualidade e da quantidade de meus gestos, de minhas atitudes, de minha
postura, de minha maneira de atuar e de ser. (FERRES, 1996, p. 52)

Esta relacdo elucida a amplificacdo que o video pode desencadear no individuo. No
video, podemos observar sem sermos observados, podemos contemplar nossa imagem de
infinitos pontos de vista, podemos retroceder a imagem para ponderar sobre nossas acoes
que desencadearam tal reacdo, podemos refletir sobre o improviso ou sobre a palavra mal
interpretada, mal formulada, podemos assumir o lugar que o outro nos olha e também o
lugar desse outro que ha dentro de mim. “Esse outro que ha em mim, refere-se aquilo que
fizemos e vamos fazendo deles(outros), justamente isso e ndo outra coisa é o que nés Ssomos:
a alteridade daquilo que os outros fizeram e estdo fazendo de nés e nds deles”
(FERRES, 1996).

Entendendo o outro segundo Larrosa(1998) ndo como a imagem que olhamos,
mas como aimagem que nos olha e nos interpela, isto é, inverter a diregao do modo que nos
olhamos e consequentemente do modo que nos olham, construir dessa forma uma
alteridade mais flexivel para ouvir o que o outro tem a dizer, seja este outro, o outro eu que
reside em cadaumde nds.

A reflexdo feita por Narciso ao enxergar-se na fonte Téspias é andloga a esta
proposta de estudo enquanto tomada de consciéncia sobre a sua imagem refletida, porém
Narciso estabelece consigo mesmo uma reflexao patoldégica, um
apropriamento/apaixonamento de sua imagem, nao usa de sua reflexao a busca de uma
superagao, mas sim de uma escravidao, de uma servidao da imagem que o interpela, da
imagem dele préprio que acaba o levando a morte.

A proposta desta pesquisa se aproxima ao Mito de Narciso a medida que promove
areflexao por meio da imagem refletida no video e se distancia a medida que alavanca uma
mudanca de atitude a partir da reflexao feita, dado que busca uma superacao, uma tomadade
consciéncia enfim uma transformagao.

O lécus dessa investigacdo aconteceu com estagiarios-académicos em dois cursos
de Formacao inicial de professores', de Pedagogia — UFPEL e Matematica — UNIPAMPA, os
estagios se caracterizam, em ambos os cursos, como componentes curriculares localizados
da metade para o fim, Vimos debrugadas ja ha algum tempo nessa trajetéria, sendo um dos
nossos focos de estudo o de provocar a imaginacao no académico sobre a sua forma de atuar
em sala de aula, compreendendo na vivéncia da docéncia, a vivéncia de uma atitude criadora
em relagdo a sua propria pratica.

As questdes que balizaram esta pesquisa foram: Como se constituem as matrizes
existenciais (PERES, 1999) e simbdlicas que regem as escolhas destes académicos? Como
eles problematizam seus saberes? Como eles percebem o seu vivido? Como eles realizam e
sentem essa tomada de consciéncia sobre si e seus processos de autoformagao no contexto
do seu primeiro contato como formadores? O objetivo geral é investigar qual o valor
simbdlico que aflora nos académicos-estagiarios em relacdo as suas escolhas enquanto
competéncia pedagdgica quando ensinam.
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Tecendo alguns referenciais

Trazemos sobre o conceito de matriciamento cunhado por Peres(1999) dado que
este refere-se aos “contetidos existenciais que se tornam motores de buscas de projetos de
vida” (JOSSO, 2004). Segundo Peres (201 1), inicialmente, esse conceito foi forjado com base
na Antropologia do Imaginario de Gilbert Durand, em sua matriz, ele trazia a potencialidade
simbdlica das imagens arquetipicas como fundadoras das escolhas pessoais e profissionais,

[...] deixando marcas tipo hologramas que podem matriciar as futuras reagdes. Logo, todas as
agoes posteriores dependem da cadeia destes como um complexo conectado entre si, lembrando
que a producdo individual soma-se a representacdo do Imaginario enquanto “capital cultural
humano” (PERES, 1999, p. 37).

Nesta perspectiva, pensamos no estagiario com o gosto dos primeiros passos,
momento em que ele vivencia na sala de aula a sua forma de ser, sua visao de mundo, seus
valores, suas crencas, seus sonhos, suas razoes fundantes, permeadas por suas intimacoes do
meio. Diante desse contexto, provocamos a reflexao sobre suas agdes, seja no instante do
acontecimento como também apés esse momento com o sentido da reversibilidade de
pensar sobre o vivido, pensar sobre todas essas variaveis, vindo a tona, misturadas,
tornando-se agdes, constituindo-se em acoes docentes.

Os eventos passados da histéria de vida sao submetidos a uma interpretagdo retrospectiva,
determinada pela antecipagao do futuro, como também as expectativas, as aspiragdes, as
vontades, projetadas no devir, sio dependentes da rememoragdo do passado. A unidade da
biografia, recomposta incessantemente, constitui-se assim, sobre a acumulacao de significagoes
retrospectivas que reinterpretam implicitamente o curso da vida. Essa experiéncia biografica
cumulativa é igualmente o lugar de experiéncia e produgdo da identidade do eu (DELORY-
MOMBERGER, 2008, p.58).

Nesse sentido, eles tém a possibilidade de, além de produzirem-se,
reconhecerem-se, com reflexao feita em sua prépria experiéncia cumulativa. O papel da
formacdo é permitir aos individuos transformarem seu vivido em experiéncia, sua
experiéncia em saberes e seus saberes em fazeres transformando, assim seu l6cus de
trabalho.

O académico ao encaminhar-se para a etapa final de sua formacdao comeca a
perceber-se numa nova perspectiva, o que de certa forma amedronta e aoc mesmo tempo
cria esperanca e a alegria da chegada do novo, do desconhecido, esta investigacao instigou a
formacao e (auto)formacao sobre este momento navida do estagiario, trazendo por meio da
experiéncia do simbolo que “a liberdade é criadora de um sentido, ela é poética de uma
transcendéncia, mesmo no seio do assunto mais objetivo como por exemplo a vivéncia do
novo nesta etapadevida” (DURAND, 1988, p.).

Tomamos como um momento iniciatico, o de sua sala de aula, como uma passagem
de expectativa e até mesmo angustia, na qual o iniciado, no caso o(a) estagiario(a) assume a
regéncia de uma classe, superando-se, assumindo-se, ousando colocar em pratica seus
saberes através de seus fazeres, mesmo que ele ainda nunca o tenha feito daquela forma
auténoma e até que ele ainda n3o saiba fazer mas que é preciso que ele faga para aprender
precisam.

La iniciaién, como experiéncia arquetipica propria de toda la existéncia humana autentica, no es
exclusiva del hombre tradicional, pues esta siempre al alcance del hombre de hoy reactivar, em
determinadas condiciones existenciales y em determinadas etapas de la vida, su esquema arcaico.
Compite asi a uma pedagogia remitologizada promover la reativacion de este modelo (ARAUJO e
RIBEIRO,2014, p.34).
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Nosso propésito foi privilegiar a importancia desse percurso inicidtico como
condicdo de formacido de si mesmo como profissional e humano transcendendo, e
postulando seu potencial de transformagao quando também conferido a escrita de pesquisa
em educagao.

A maior parte das provas iniciaticas implicam de maneira mais ou menos transparente, uma morte
ritual se seguiria uma ressurreicdo ou novo nascimento. O momento central de toda iniciagdo vem
representado pela ceriménia que simboliza a morte do nedfito e sua volta ao mundo dos vivos. Mas
o que volta a vida é um homem novo, assumindo um modo de ser distinto. A morte iniciatica
significaao mesmo tempo o fim da infancia, da ignorancia e da condigao profana (ELiADE, 1958, pg.
12).

O iniciatico pode ser pensado sob duas perspectivas, a partir da Tradicao, ou seja,
ligado ao aspecto do mistério na vida como também no sentido de um iniciar algo e se
desenvolver para, um caminho a seguir que exige aprendizado sobre si e sobre o outro,
conhecimento de si e conhecimento do outro.

Nesse sentido, “a educacdo encara a sua vocagao originaria que é uma viagem de
formacdao de um Eu em busca incessante de uma trans(dés)cendéncia salvifica”
(ARAUJO,2012, p.20). O tipo de iniciacio que compreendem os ritos de passagem,
transmutam e afetam ontoldgica e psicologicamente ndo somente o iniciado como também
o seu meio social e familiar préximo, no caso do(a) estagiario(a), como atividade de escolha
pessoal no sentido de impregnar suas vidas com fazeres que os identifiquem e os constituam
como seres viventes por meio de suas trajetéria de vida.

Em sua obra Direito de Sonhar, Bachelard nos oferece a ciéncia dos comecos, nos
doa sua vontade pura, nos oferece seus temores, dissabores, alegrias. Nos permite
compartilha-los e experiencia-los, nos instrui a contemplagao e a vivéncia de uma obra, nos
ensina a penetra-la no seu mais intimo impulso, nos obriga a perplexidade que se descortinaa
enxergarmos o que ainda nao viamos, sendo o artista um poeta, pintor, escultor.... Este autor
nos oferta o universo de suas imagens poéticas e desta forma nos atrai, nos seduz a nos
aventurarmos nesse devaneio real ao qual ele dedicou parte de sua vida.

Desta forma nos inspiramos, ndo com a intencao de conseguir mover nossos
académicos da forma como Bachelard o fez e ainda faz, mas sim na convicgao de apresenta-
los tedricos que fagam a diferenca em suas vidas e promovam a reflexdo sobre seus fazeres
pessoais e consequentemente profissionais trazendo o movimento de repensar, ponderar,
escutar, estudar para um fazer consciente, criativo, poético.

Entendemos que cada individuo vive o seu trajeto de formagido e constroi
significagdes imaginarias, sustentadas pela memoria e manifestadas cotidianamente em seu
fazer pessoal e professoral. As experiéncias vao sendo sobrepostas, umas as outras,
transformando o vivido, produzindo-se como na autopoiésis no contexto de uma matéria
imaginal, uma “bacia semantica” de sentidos proéprios do trajeto da pessoa e do grupo no
universo cultural.

Com o objetivo de captar o valor simbdlico atribuido pelos sujeitos desta pesquisa,
as suas formas de ser e estar no mundo, como vindouros professores, nas suas formas de se
perceberem como professores que estao a maternidade, nas suas formas de pensar o ensino
incandescido pela vertente do imaginario e permeado por suas Histérias de Vida. Na busca
pela resposta a essas perguntas; quais caminhos nés empreendemos?

Nao é a toa que entendo os que buscam caminho. Como busquei arduamente o meu! E como hoje
busco com sofreguidao e aspereza o meu melhor modo de ser, o meu atalho, ja que nao ouso mais
falar em caminho. Eu que tinha querido. O Caminho com letra maidscula, hoje me agarro
ferozmente a procura de um modo de andar, de um passo certo. Mas o atalho, com sombras
refrescantes e reflexo de luz, entre as arvores, o atalho aonde eu seja finalmente eu, isso nao
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encontrei. Mas sei de uma coisa: meu caminho ndo sou eu, é outro, é os outros. Quando eu puder
sentir plenamente o outro estarei salva e pensarei: eis o meu ponto de chegada
((LINSPECTOR, 1999 p.119)

E neste outro o académico, que potencializamos descobrir e esconder esse
caminho, perder e encontrar esse caminho, apresentar e encobrir esse caminho visto que o
movimento na busca desse caminho oscilou nestes pdlos de forma involuntaria, alias
entendemos que ¢é esta a forma de caminhar com o outro, ora pisando em terra firme, ora
em areia movedica, ora em pedregulhos, ora num pasto macio, percebendo/sentindo estas
diferencas entretanto buscando no outro a alteridade do ponto de chegada, a solidariedade
no olhar que acolhe.

Nesse sentido, entendemos que a medida que os conceitos foram tomando forma
nos académicos, a formacéo e a (auto)formacao foram acontecendo, como a tecedura na
maquina de costura em que o pé no pedal e a mao movendo a roda inicialmente para
alavancar o ritmo do pedal; logo em seguida a mao aproxima-se da agulha que tece; maos e
pés trabalhando juntos, integrados, tanto em ritmo como em feitio, nesse movimento de
devaneio vao “formando” a obra desejada, um(pé) com a outra(mao), um pela outra, um
indo ao encontro da outra assim o conhecimento e (auto)conhecimento
sobrevindo.Segundo Bachelard (1972), “o sonho caminha linearmente, esquecendo o
percurso da corrida. O devaneio expande-se em estrela. Regressa ao centro para projectar
novos raios.”(p.34)

Dessa forma esse conhecimento foi acontecendo com os(as) estagiarios(as) em
alguns momentos eles pararam a maquina, leram, refletiram se expandindo até a ponta da
estrela e entao tornou-se claro, regressaram novamente ao centro da estrela para depois
obscurecer e entao duvidaram, logo apés alguns acreditaram e, em seguida continuaram a
rodar com a méo na roda inicialmente e novamente o pedal alcancando o ritmo desejado e
continuaram a tecer, conhecimento e (auto)conhecimento foi formando-se, de forma
estrelada.

Metodologia

A proposta elucidou a relevancia teérico-metodolégica da pesquisa autobiografica
para a reflexdo e para a transformacao de suas praticas profissionais. O estudo trouxe as
narrativas de suas histérias de vida e a interpretacdo dos agentes envolvidos como
instrumentos de acao tanto na vida pessoal como profissional, para fins de compartilhamento
dos sentidos produzidos no cotidiano de professores, académicos, alunos da educagao
basica, entre outros atores educacionais, com finalidade de questionar, problematizar e
ressignificar a experiéncia.

A pesquisa autobiografica é, a partir dessa perspectiva, apresentada como uma
possibilidade de compreensao dos atores em seu momento inicial de atuacdo nesse espaco, a
partir do olhar das pesquisadoras para este contexto.

Nossa opcao foi trabalhar com uma pesquisa qualitativa, utilizando a pesquisa de
campo do tipo etnografica dentro de uma abordagem autobiografica (JOSSO,2004) ao que
se refere as histdrias de vida e formacdo e pela nocdo de biografizacdo (DELORY;,2008),
amparada na ideia de trajeto antropoldgico, (DURAND, 1988) e também por pressupostos
daimaginacao criadora (BACHELARD, 1991).

E dentro desta perspectiva de acdo que nos debrucamos quando pensamos
metodologicamente neste estudo.Esta investigagao fez uso dos instrumentais da etnografia,
como: a observacao e o uso do video para narrar-se. O trabalho em grupo periédico, com os
atores envolvidos, todos na convergéncia de uma andlise que buscou reconhecer os simbolos
que emergem no contexto. Entendemos a necessidade de fazer uma descricdo dessa
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ritualizagdo, e para tanto, a etnografia forneceu os elementos.

A ideia deve-se ao fato de acreditar que o processo de formacgdo de um educador
pode “langar mao de dispositivos que nos remetem a trajetos anteriores a educagao formal,
as experiéncias que se originam dos trajetos vividos sdo fundantes das relagdes e vivéncias
futuras” (PERES APUD MARTINS, 2009, p.). Entendendo que os movimentos que fazemos
no caminhar, tanto na profissao como na vida pessoal sao marcados por continuidades e
descontinuidades e decorrem de construgdes que sao sempre temporarias. Sendo assim os
trajetos vividos surgem contextualizados, tanto cultural como historicamente imbricados a
uma subjetividade presente naquele espaco temporal. Segundo Delory-Momberger (2008),
a “postura especifica biografica é mostrar como a insercao obrigatoriamente singular da
experiéncia individual no tempo biografico esta na origem de uma percepcao e de uma
elaboracao particular dos espacos da vida social” (p.72).

Significa dizer que nosso ambiente social, nossa realidade, nosso espago social,
imerso em relagbes, redes, estratificagdes, insercoes pessoais, experiéncias envolvidos na e
pela “realidade social” decorrem de circunstancias e acontecimento temporais sucessivos. O
modo de presenca do individuo no mundo social é resultante de uma experiéncia de tempo.
O individuo vive o espago social como uma sucessdo temporal de situacbes e
acontecimentos.

Sob um outro viés, a biografizacao, através de uma perspectiva formativa,
educacional, elucida como acontece a (auto)formacao e formacio através das histérias de
vida, usando a forma narrativa da expressao de si como uma matéria movente, transitoria,
viva, amarrada ao presente e a0 mesmo tempo histéria inacabada.

Nesse cenario entram em jogo aspectos das mais diversas ordens: linguisticos,
culturais, psicoldgicos, sociolégicos, historicos, filoséficos e antropolégicos.

A certeza de ndo poder nos acercar devidamente de todos os aspectos nao nos impede de pensar a
riqueza epistemoldgica da articulagao entre o fato biografico, como virtualidade, e biografizagao
como enunciagao, enquanto uma via estimulante de pesquisa sobre as narrativas autobiograficas,
pois evidencia a estreita relacio entre pensamento, linguagem e praxis social. (PASSEGUI e
ABRAHAO, 2012, p.36)

O conhecimento pessoal entrelacado ao conhecimento profissional do professor
em sua formacdo também acontece ao se narrar as histérias de sua experiéncia, o seu vivido
e interpretar suas palavras faladas e escritas, ainda que todos os aspectos nao sejam
contemplados. O trabalho da busca do sentido, do entrelacamento com os diversos aspectos
negligenciados ou obscurecidos propositalmente ou nao, € um campo que ao ser assumido
nao desmerece a riqueza epistemoldgica da articulagdo entre o fato bigrafico e a
biografizacao. Segundo as mesmas autoras, traduzir a vida em palavras promete ao narrador
obter, contra o risco de se expor, o beneficio de clarificar suas atitudes e decisées e,
sobretudo, o mérito de aprender a compor versdes suficientemente boas de si para melhor
agir no mundo (ibid.,p.41).

Acreditamos que narrar é uma forma de construcdo de conhecimento e que
pesquisar expressoes faladas e escritas, antes pensadas, enfim uma forma elevada de acesso a
consciéncia, que aqui é entendida como um ato intencional em diregao a compreensao do
mundo, como rede de relagdes.

A conjectura é a de que, ao tomar posse da prépria fala, isto é, quanto mais claros
forem os principios sobre os quais esta fala se assenta, abrangendo-o como aquilo que é
falado, pensado, bem como o escopo que o sustenta. Mais clareza teremos sobre o sentido
desse conhecimento e consequentemente de nossas atitudes compartilhada aqueles com
quem estabelecemos parcerias de vida e profissionais.

Esta forma de conceber a reflexdo que se da na pratica, sobre a pratica e no
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compartilhamento dela, nao se reduz a da sala de aula, mas desdobra-se a outros contextos e
aoutros agentes da escola e davida. O foco, muitas vezes atribuido somente asaladeaulaea
interagao professor-aluno, se da pela vontade de valorizagio deste espaco como um todo,
porém se faz necessario estabelecer relagdes para um além da sala de aula, para um além da
vida cotidiana/palpavel, para uma compreensao das marcas de nossa historicidade de uma
forma mais ampla, integral.

Segundo Delory-Momberger (2012), a narrativa nao é apenas o produto de um
“ato de contar” ela tem também um poder de efetuacao sobre o que narra, sobre essa “forca
de agir” da narrativa que repousam os processos de formagao que fazem apelo as histérias de
vida. “E pela e na linguagem que os individuos constroem o mundo interior do mundo
exterior”(p.82).

As narrativas ganham sentido e potencializam-se como processo de formacao e de
conhecimento, porque tem na experiéncia sua base existencial. Desta forma, as narrativas
constituem-se como singulares num projeto formativo, porque se assentam na transacao
entre diversas experiéncias e aprendizagens individual/coletiva. Emerge dai a necessidade de
compreender, com base na abordagem experiencial das narrativas (auto)biograficas, o papel
estabelecido a formacao do ponto de vista do sujeito aprendente e, ainda a necessidade de
revelar, nos bastidores de leituras, cenas cotidianas e experienciais do cotidiano escolar.

Em relagao a Teoria do Imaginario, Teixeira e Aratjo(201 |) colocam o imaginario
numa posicao integradora com a razao, entre os quais foi feito uma cisao pelo pensamento
classico ocidental. Os autores apresentam a obra de Gilbert Durand, como um novo
paradigma, que busca a regéncia de uma légica complexa, integrando razao e imaginario
como elementos constitutivos do homem. Para eles Durand constréi uma obra plural, que
trata sempre da alteridade e da diferenca, da integragao dos opostos, rompendo com as
redugdes totalitarias, proprias da ciéncia moderna. Sobre isto trazem a fala do préprio
Durand,

Nao ha um corte separando o sujeito do objeto, o imaginario da razao, o sagrado do profano. Nao
porque um dos termos de nossos dualismos ancestrais se reduziria ao outro, mas porque sao
ambos significantes de um mesmo significado — tertium datum — que os estrutura os dois.

(TEIXEIRAe ARAUJO, 201 1, p. 16)

Para os autores, Durand coloca o imaginario num entre saberes, num espaco que
acolhe varias disciplinas, buscando a reunificacao destes. Para isso ele busca elementos da
antropologia, sociologia, etnologia, psicandlise e psicologia geral. Ele se aproxima da
antropologia, entendendo-a como a que melhor pode suportar esta tarefa, constituindo
entdo, a sua Antropologia do Imaginario, ou seja, uma hermenéutica antropoldgica “que
procura entender o homem como produtor deimagens” (p 14).

Durand (1998) se propde a estudar o homem como produtor de imagens e integra
toda a psique humana no seio de uma Unica atividade — a Funcao Fantastica. Através do
trajeto antropoldgico busca nas raizes inatas a representacao sapiens do homem oscila num
vai e vem continuo que faz o movimento com as intimagdes variadas do meio césmico e
social e nesse movimento acontece o Trajeto Antropolégico como a Lei Sistémica que rege o
homem, desta forma, postula a génese reciproca do gesto pulsional ao ambiente ecolégico e
social, por meio deste movimento mencionado anteriormente, como sua trajetividade, ou
seja, o trajeto junta o que constitui o humano a partir de sua heranca biolégica e social, de sua
ancestralidade bio-psiquico-social.

Na perspectiva, de conceituar o Imaginario, Machado da Silva (2006) coloca que é
um reservatério/motor (p.11), “reservatério porque guarda imagens, lembrancas,
sentimentos, experiéncias, leituras de vida, visdes do real, que sedimenta um modo de ver,
de ser, de agir, de sentir e de aspirar ao estar no mundo” (p.|2) motor porque é um sonho
que realiza a realidade, uma forca que impulsiona individuos ou grupos, é o acelerador que
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imprime velocidade possibilidade de agao (p.12). E por obra o autor entende como a prépria
existéncia, a vida. Entende o imaginario como fonte racional e ndo-racional de impulsos para
aacao, mas é também uma represa de sentidos, de sentimentos, de imagens, de simbolos, de
valores.

Palavras ditas, vidas que se cruzam

Recordando o carater qualitativo deste estudo, apresentamos, uma analise e
discussao dos resultados, fundamentalmente, descritivo.

Em primeiro lugar, queremos salientar que os(as) académicos(as)/estagiarios(as)
aceitaram, a proposta deste estudo, sendo que, ao final do primeiro estagio, o nosso
entendimento era de que o uso dos videos em sala de aula — autoscopias - estava encerrado
com aqueles dados. No semestre seguinte no segundo estagio eles(as) académicos(as)
propuseram a técnica da autoscopia novamente, justificando terem aprendido muito sobre
suas narrativas a partir das imagens e reflexdes geradas, dessa forma alargamos a coleta de
dados para mais um semestre nas duas institui¢es.

A palavra “autoscopia” tem sua origem no grego skoppés e no latim scopu, que
quer dizer objetivo, finalidade. A idéia de autoscopia diz respeito a uma acao de objetivar-se,
na qual o eu se analisa refletindo sobre a prépria imagem sobre diversos pontos de vista
sobre “o outro” que ha dentro de cada um e narra-se através da imagem que o interpela,
imagem dele mesmo.

A utilizacdo do video permite recuperar a consciéncia de si mesmo, a identidade perdida, o
encontro com o préprio corpo e por intermédio dele com a personalidade como um todo. Um
encontro que é indispensavel paraa tarefa da prépria transformacao. (FERRES, 1996, p.54)

Nesta pesquisa, a autoscopia foi tratada como uma técnica, uma ferramenta de
pesquisa e de formacdo que se vale da videoscopia de acdes de um académico numa dada
situagdo em sala de aula, visando a autoformagao.

Neste recorte foram videoscopadas um total de doze aulas, no primeiro estagio,
cada académico(a) com duas aulas, e doze aulas no segundo estagio, novamente cada
académico(a) com duas aulas. Os videos editados pelos académicos(as) tiveram uma
duracdo de no maximo |5min para a socializagdo, foram gravados audios da apresentagao
destes videos ao grupo no qual as professoras/orientadoras problematizaram algumas
questdes em relacao a reflexao sobre esta pratica.

Durante a analise desses audios gravados, emergiram dois nucleos simbdlicos:
| )Formacao/autoformacao da profissao professor e 2)Reflexdes/percepgdes na constituicao
da docéncia as quais desencadearam eixos investigativos que discutiremos a seguir. Em
alguns momentos usaremos as citages diretas, de forma descritiva interpretativa.

Formacao/autoformacao da profissao prof Reflexdes/percepgdes na constituicao da docéncia
Formacao em relacdo ao componente curricular Percepcao sobre a prépria atitude em sala de aula
Formacao em relacéo a vivéncia na escola Transformacoes de atitude a partir da autoscopia
Autoformacio a partir das autoscopias Construcao da identidade profissional
Presenca do momento inicidtico da docéncia Reflexdo sobre a relacdo com os alunos

A seguir comegamos a interpretacao destes discursos manifestos trazendo
algumas falas a partir dos niicleos simbdlicos que, inicialmente se reuniram e oito mitemas os
quais fizemos um recorte e enfocaremos trés mitemas neste estudo, os quais se referem as
constelagdes simbdlicas presentes numa narrativa. Os mitemas so o coragao do mito, como
uma espessa unidade constitutiva, eles nao sao o conjunto da narrativa mas sim o seu nicleo
pregnante, ou seja, o elemento forte da narrativa (DURAND, 1998). Sao eles: O
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Enfrentamento (Percepgao do momento iniciatico na docéncia). O Auto(re)conhecimento
(Percepcao sobre a prépria atitude em sala de aula) e o Transmutamento (Autoformacao a
partir das narrativas e da autoscopia).

Enfrentamento -Presenca do momento iniciatico na docéncia

Este mitema apresenta-se relacionado a estrutura heroica do Regime Diurno,
pelos shémes da ascencdo e da separacdo; esse Regime tem a ver com os rituais da
purificacdo; Com a dominante postural e a tecnologia das armas, com a sociologia do
soberano, do guerreiro, dos arquétipos substantivos arma heroica/lago e dos simbolos aos
sintemas o Mantra, a Circuncisao. (DURAND, 1998)

Recortes de narrativas: Meu posicionamento em relacdo ao estagio era de medo,
de nado conseguir vencer as atividades e de ndo ser uma boa professora.(L.L.S.) Quando
comecei o estagio estava com bastante medo, de ndo conseguir dominar tudo. No primeiro
dia eu estava muito nervosa, mas eles eram muito tranquilos e comprometidos em estudar.

Quando os(as) académicos(as) chegam ao estagio, esse momento é caracterizado
por nés como um momento iniciatico, no qual ele(a) faz o seu rito de passagem, dado que
além de um momento inicial, é também individual, um momento de superacao interior,
muitas vezes um momento de angustia, de medo, de purificagao. E uma circunstancia na qual
o(a) iniciado(a) se lanca no desafio, seja de uma caverna, um labirinto, uma sala de aula e ao
chegar ao outro lado, ao finalizar esse tempo, este comega a perceber-se, a reconhecer-se a
olhar-se de outra forma, como alguém que venceu, alguém que de certa forma adentrou para
uma outra etapa de vida, que enfrentou o desafio e superou-se, transmutou-se,
transformou-se. Agora ele(a) iniciado(a) é alguém mais forte, é alguém apoderado de suas
habilidades, no nosso caso é alguém que percebe-se como professor(a).

Segundo Aratjo(2012) O tipo de iniciacio que compreendem os ritos de
passagem, transmutam e afetam ontoldgica e psicologicamente ndo somente o iniciado
como também o seu meio social e familiar préximo.

Auto(re)conhecimento -Percepcao sobre a propria atitude em sala de aula

Este mitema apresenta-se relacionado a estrutura mistica do Regime Noturno
relaciona-se aos schemes da descida, da intimidade: a sociologia matriarcal e alimentadora.
Com a dominante digestiva, dos arquétipos epitetos profundo, escondido e dos simbolos aos
sintemas o ventre, a caverna. (DURAND, 1998)

Recortes de narrativas: Constatei na autoscopia que em alguns momentos eu ficava
me movimentando de maneira repetitiva, por exemplo, girando o giz na mao. Nao gostei de
ter tido esta atitude me parece uma atitude de inseguranca.(L.L.S) Eu estava muito leve,
tranquila falando pra eles, como se fosse colega deles.(...) Percebi os movimentos
repetitivos, nao me dava por conta o quanto os praticavaemsala de aula.(L.L.S)

A autoscopia determina uma tomada de consciéncia, quase visceral, do que é uma comunicagao
auténtica no seio de um grupo (...) A tomada de consciéncia de si, através da autoscopia, € a
melhor das motivacées para o “saber” dos formandos. No processo de formagao é uma etapa
fundamental que suscita a reflexdo sobre si, em situacdo, no sentido de melhorar o seu
desempenho (SILVA, 1998, p. 40).

Um aspecto a ser considerado é que a autoscopia proporciona ao estagiario uma
andlise introspectiva, de consciencializagao de papéis e comportamentos, possibilita o
confronto com a prépria imagem, propondo-lhe ver-se como os outros o véem,
evidenciando um elevado potencial auto-formativo e potencializador de niveis de reflexao
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de indole mais critica e emancipatoria.
Transmutamento - Autoformacao a partir das autoscopias

A estrutura sintética ou dramatica, também do Regime Noturno relaciona-se ao 3°
Mitemae une o |° e 0 2° Mitema, como também as duas estruturas anteriores. Refere-se aos
schémes ritmicos e de ligagcdo ou (re)ligagao; esquemas verbais de amadurecer, progredir;
com os arquétipos substantivos de o germe, a arvore, o filho; agrupa os simbolos naturais do
retorno; as técnicas dos ciclos. (DURAND, 1998)

Recortes de narrativas: As autoscopias possibilitaram uma visao mais critica de cada
um. (...) com essa proposta foi possivel fazer uma analise critica- comportamento, atitudes,
vicios. O que constatei no video foi que eu ndo era tao rispida quanto imaginava, tinha medo
de ser muito rigorosa e analisando hoje, deveria te ser mais firme.(LLS). Ao observar-me
percebi que usei palavras “fortes” ressaltando o que ele nao entendeu — O que tu nao
entendeu Fulano? No momento nao percebi a maneira como tinha falado, entretanto minha
intencao nao era ofendé-lo nem inibi-lo.(D.B) Um aspecto que me marcou fortemente e irei
mudar em relacdo a esse ponto foi o fato de responder repentinamente, ou seja, sem pensar
na forma como vou abordar o aluno que por consequéncia pode vir a constranger o
estudante.(D.B.) Percebi que ficava bastante no mesmo lugar e mexia com as maos, apos as
autoscopias comeceia me policiar e circular mais naaula.(B.S.S.)

A compreensao da imagem projetada na tela como possibilidade de interlocucao
que relaciona o aspecto exterior objetivo com a visao interna subjetiva, articulando a
transformacdo que resultam dessa interacao. Significa construir uma alteridade consigo
mesmo, uma relacdo de superacao, de compreendimento, de tranformagao sobre suas
possibilidades de crescimento no ato educativo, nasalade aula.

“a camara de video confere uma nova feicdo a realidade cotidiana. Pela magica da cdmara o
ordinario se transforma em extraordinario, o que fornece novas informacdes a respeito de uma
realidade que comumente nao aparece plena de sentido.” (FERRES, 1996, p. 47)

A estrutura sintética ou dramatica do Regime Noturno que relaciona-se com o 3°
Mitema, une de forma circular e em movimento espiral o |° e o 2° Mitema, amalgamando e
interelacionando os mitemas, como também as duas estruturas anteriores

As estruturas antropolégicas relacionadas ao Regime Diurno levam-nos a atitudes
heroicas, e as vezes demasiadamente fortes, enquanto que as estruturas antropoldgicas
relacionadas ao Regime Noturno ajudam-nos a amenizar os enfrentamentos da vida
relacionados as questdes mais pertinentes e profundas de nosso ser como por exemplo as
questdes relacionadas a passagem do tempo e afinitude da vida.

Algumas consideracoes

Pensar em algo que nos faca refletir sobre a prépria pratica e nos inquiete no
sentido de nos movimentar foi o que nos propomos quando empreendemos neste estudo.
Quando conseguimos tangenciar as fronteiras dos outros que estao ao nosso entorno e os
levamos a tomarem consciéncia sobre suas atitudes como um fazer préprio de cada um, sem
perceberem que estdo sendo levados neste movimento, entendemos que este momento
seja o cerne da autoformagao: o individuo deparar-se consigo mesmo, com suas agoes, com
seus valores, com suas tomadas de atitude, com suas transformacoes.

Nessas narrativas manifestas pudemos perceber este encontro, este primeiro
contato da “alma” enxergando seu “corpo”, reconhecendo-se nele em seu fazer docente.

Por outro lado, tudo ao nosso redor tem movimento e forga proéprios e a vida anda
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pelo simples fato de ja estar em marcha, pois entao nos colocamos em marcha refletindo e
ponderando sobre o que nos envolveu e justamento isso(que nos envolveu) e nada mais é o
que nos coloca em movimento. A nés, formadoras de formadores neste momento de vida
sobre aqueles que estdo ao nosso entorno, nossos académicos ao final de seus cursos de
graduacao com seus anseios, medos, euforias e desafios que compete a esse inicio de vida
docente.

Segundo Ricoeur APUD Aratjo e Silva(1995) “a interpretagcdo do simbdlico s6
merece ser chamada hermenéutica, na medida em que é segmento da compreensao de si-
mesmo e da compreensao do ser; fora desse trabalho de apropriacido do sentido, ela nao é
nada”.(1969,p.33). Para os autores, isto significa dizer que o esforco em desvelar os
ideologemas ocultos sé tem verdadeiramente sentido se contribuir ndo somente com o
movimento auto-reflexivo do ato de compreender, mas como movimento englobante do
mundo atual, onde o sujeito que compreende toma consciéncia de si préprio, bem como das
suas potencialidades.

Desejamos salientar que o processo formativo e (auto)formativo esta sempre em
andamento e o que buscamos encontrar no valor simbdlico que aflora nos académicos-
estagiarios em relacao as suas escolhas enquanto competéncia pedagdgica quando ensinam,
tem muito a ver com o que nés buscamos descobrir enquanto pesquisadoras em nossas
préprias praticas fazendo também o exercicio da autoformagao a partir da identificagao das
falas e narrativas que encontramos neste estudo com nosso vivido enquanto profissionais da
educagao.

Reforcando essa ideia, no texto Imaginarios Moventes, Peres(201 ) nos mostra
que um professor nunca estd pronto, como também que sua formagao é um processo
inacabado mergulhado num universo simbdlico, em que todos os fazeres e saberes estdo
impregnados tanto daquilo que fomos, como daquilo que seremos. Entender que o tornar-se
professor/professora traz tem si algo como um suporte no trajeto, algo que se risca, se marca
oser professor. Essa marca, essa escrita, vem de cada um, mas também do todo, da cultura.

Assim, reconhecer uma forma de ser docente ainda que seja no momento inicial,
no rito de passagem de académico a docente, é reconhecer um jeito de constituir-se
professor. Consiste em buscar em nossas razdes fundantes, em nossos matriciamentos
(PERES, 1999) quem somos, o que queremos € 0 que NOs Movem a Nos constituir o ser e
fazer em nossas vidas.
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