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RESUMO: Neste texto, apresentamos nossas reflexées sobre o
ensino de Histéria no ensino médio da educaciao basica
confrontado com o que emana a Lei n® 10.639/2003. Nosso
objetivo é afirmar a importancia da introdugdo do ensino de
histéria e cultura negra e da Africa no curriculo escolar para além
da imposicao normativa, sobretudo por suas implicagbes e,
consequentemente, desdobramentos. A partir de uma revisao
bibliografica fomentamos nossa discussdo, que foi organizada de
modo a contemplar trés questoes: um resgate da historicidade da
questao racial no Brasil; uma fundamentacdo tedrica que
permitisse abarcar uma analise sobre um ensino colonizado; e,
por ultimo, uma discussao de alguns dos desafios atuais postos aos
professores de histéria pelo cumprimento da Lei.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histéria. Colonialidade.
Racismo.

ABSTRACT: In this paper we present ours reflections about the
high school's history teaching of basic education confronted with
what is written at Brazilian Law n° 10.639/2003. Our main goal is
to affirm the importance of high school's introduction of black and
African culture at the history teaching curriculum beyond the legal
imposition, especially because of its implications and
developments. From a bibliographic review we make our
discussion, that was organized in a way to contemplate three
questions: a rescue of racial question historicity in Brazil; a
theoretical fundamentation that allowed making an analysis about
colonized lecturing; and, finally, a discussion of some nowadays
challenges for history teachers because of the Law.
KEYWORDS: History teaching. Colonialidade. Racism

Introducao

Uma lei ao ser instituida possui uma dimensao
notadamente impositiva, isto &, estabelece o cumprimento de
determinadas normas e diretrizes que serao orientadoras para
acoes individuais e coletivas, visando mudangas sociais para as
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garantias de direitos individuais. Porém, o reconhecimento de apenas esta dimensao de uma
lei pode levar a incorrer em um risco real de esquecer as demandas sociais as quais esta lei
serve, bem como as lutas que estao na origem da sua promulgagao.

ALein®10.639 de 2003 é um preceito que veio a alterar a Lei de Diretrizes e Bases
do Brasil (Lei n® 9.394/1996) no sentido de instituir a obrigatoriedade de estudos referentes
a histéria da cultura negra e da Africa no ensino. Mesmo passados mais de doze anos desde a
sua aprovagdo, que trouxe importantes avangos para uma educacdo voltada para a
transformacao de realidades marcadas por injusticas sociais, € sempre adequado ressaltar (e
relembrar), os movimentos e processos sociohistéricos que levaram a sua elaboracio.
Evidentemente, é fundamental o debate sobre as permanentes dificuldades e resistentes
obstaculos para o cumprimento da lei, porém, ndo podemos deixar de resgatar alguns dos
seus percursos de implantacdo. O perigo consiste em perder as origens dos debates que
culminaram na aprovagao da lei, tendo em vista que fazem emergir as contradigdes sociais de
um pais marcado por graves desigualdades raciais.

. O desenvolvimento de uma educagio que contemple a histéria da cultura negra e
da Africa, bem como suas multiplas manifestagSes e representagdes no pode ser apenas
atribuida a uma lei. E preciso sempre lembrar que os elementos propostos para educagao ja
afloravam como demandas antigas pelos movimentos sociais, particularmente o movimento
negro, com o objetivo de promover uma educagao voltada para o reconhecimento da
diversidade, de uma reflexao critica sobre as relagdes étnico-raciais na sociedade brasileira e
de respeito a multiculturalidade.

Objetivamos, assim, neste texto, realizar uma breve reflexdo sobre o ensino de
Histdria no ensino médio, em meio ao desenvolvimento das propostas estabelecidas pela Lei
n° 10.639/2003. E para tanto, é importante recuperar algumas contradicdes sociais que
devem ser afrontadas nas propostas educacionais, bem como pensadas como novas
possibilidades para o ensino da Histéria.

Faces do racismo no brasil

Inicialmente é preciso considerar que o tema relagdes étnico-raciais, por vezes,
esbarra em uma premissa de que no Brasil o racismo é um problema secundario. Isto &, a
despeito de sermos um pais com exemplos de pensamento racista, esta questiao nao seria
uma marca que precisasse pautar o cotidiano dos sujeitos negros e nio-negros, e de
relevancia para os debates politicos e educacionais. Tal fato deve ao que Florestan Fernandes
analisa como o brasileiro tem preconceito de ter preconceito, e, por isso, nega a existéncia
do racismo. Ou como reflete a antropdloga Lilia Schwarcz (1996, p. 156):

Estamos diante, portanto, de uma forma particular de racismo. Chamado por
Florestan Fernandes de um “preconceito retroativo” (1972), a questao parece indicar
uma postura que sabe da discriminagao, mas prefere sempre nao tematiza-la. Trata-se
também de um “racismo cordial”, na feliz expressdo encontrada pela Folha de S.
Paulo, que, para fora, se mostra muito amavel, mas, na pratica reproduz hierarquias
cristalizadas e intocadas.

Assim, por mais que o debate tenha avancado em determinados campos do
conhecimento, ou mesmo em alguns espagos especificos, nao é possivel imaginar que o tema
relagdes étnico-raciais ja representa um consenso. Deste modo, nao podemos esquecer as
fundamentagdes tedricas que oferecem legitimidade as discusses e asseguram os debates e
que derivam de uma reflexao da mentalidade social brasileira. Para atualizar o sentido
destacado por Florestan Fernandes, observamos neste inicio de século XXI, um contexto
marcado por uma postura social posicionada como ciente do racismo no Brasil, mas que
refutaa maioria ou, por vezes, todas as politicas e/ou discursos que buscam sua superagao.
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Para uma breve historicidade podemos lembrar que, segundo a antropéloga Lilia
Moritz Schwarcz, a década de 1870 pode ser considerada como um momento de inflexdo da
intelectualidade brasileira, posto que a existéncia de cursos superiores ja se fazia presente
dede o inicio do século. E é esta geragao de pensadores, a partir desse periodo, que vai se
ocupar de formar conceitos e teorias capazes de explicar as condigdes de formacao, assim
como as contradi¢bes, da populagdo brasileira. Esses pensadores nao estao dissociados de
formulagoes estabelecidas por europeus e suas obras voltadas para um entendimento do
“nés”, eles buscavam, também, fundamentacbes tedricas que elucidassem o “futuro” do
pais. Por isso, alguns dos principais pensadores, ao refletirem sobre o “progresso” do pais,
excluiram os negros de sua construgao paradigmatica da nacionalidade brasileira.

O antropdlogo Kabengele Munanga elabora um histérico da formacao social do
conceito de raga, enquanto signo classificatério de seres humanos. Utiliza como referéncia
inicial as necessidades explicativas abertas pelas navegagoes europeias dos séculos XV e XVI.
Naquele momento o homem europeu passa a conviver com “outros” homens dos quais
tinha poucos relatos, e mesmo com alguns dos quais jamais ouvira falar. Ao longo dos séculos
XVl e XVl as percepgdes marcadas pela teologia ainda serviram para explicar as diferencas
entre seres humanos tendo em vista que uma questao primordial era se os povos seriam ou
nao descendentes de Adao, simbolo das teses criacionistas.

E importante ressaltar que Munanga evidenciou que as classificacdes sio inerentes
ao pensamento humano e que o racismo nao se revestiu efetivamente de cientificismo tao
rapidamente. No século XVIIl, com o despontar do racionalismo secularizado, as
explicagdes de fundo religioso passam a ser abandonadas e substituidas por uma visao
histérica e cumulativa, afirma o autor. O antropélogo aponta como ponto de partida a
escolha da cor de pele como principal critério classificatério, incorporado por Carl Von
Linné, a partir de estudos nas areas de zoologia e botanica. O autor toma o homo sapiens
como referéncia para seu estudo. Comeca por dividi-lo em quatro ragas: Americanos,
Africanos, Asiaticos e Europeus, tendo cada um deles caracteristicas gerais e particulares.

Ao longo do século XIX outros critérios morfoldgicos foram sendo incorporados,
tais como tamanho de cranio, labios, narizes e etc.. Nesse sentido, cabe observar que as
discriminagoes ficaram evidenciadas a partir da hierarquizagio das ragas. E, de modo geral,
este modelo serviu para o racismo a brasileira, pois:

Como acontece na maioria dos paises colonizados, a elite brasileira do fim do século
XIX e inicio do século XX foi buscar seus quadros de pensamento na ciéncia europeia
ocidental, tida como desenvolvida, para poder, nao apenas teorizar e explicar a
situacdo racial do seu pais, mas também e sobretudo propor caminhos para a
construcao de sua nacionalidade, tida como problematica por causa da diversidade
racial. (MUNANGA, 1999, p.s/n).

No inicio do século XX, o conceito de raca figura como um elemento distintivo
biolégico. Evidentemente, nem todos os pensadores dedicados a formular uma
compreensio a cerca do povo brasileiro eram influenciados pelas teorias racistas, porém o
racismo biolégico vigorou com muita forca até meados da década de 1930. Ao longo deste
periodo, de 1870 a 1930, inUmeros intelectuais argumentavam que a miscigenacao do povo
brasileiro era algo problematico e degenerativo e que a solugio seria um processo de
branqueamento da populagio. (MUNANGA, 1999; GUIMARAES, 2001).

Na pratica estas teorias se operacionalizaram com a vinda massiva de imigrantes
europeus associadas a mecanismos de obstacularizacao a inserc¢ao social dos sujeitos negros,
especificamente no mundo do trabalho. Entre alguns pensadores do periodo destacam-se
Joao Batista Lacerda, Renato Khel e Raimundo Nina Rodrigues, ainda que tenham
percepcdes distintas em suas posicdes racistas. (SCHWARCZ, 1996).

Em relagao aos debates sobre agbes afirmativas relacionadas aos negros
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brasileiros, cabe esclarecer que as politicas publicas nao respondem apenas as marcas
deixadas pelo tempo da escravidao, como muitas vezes se diz, mas sim ao pés-aboligao,
quando esta camada da sociedade foi sistematicamente excluida. E importante este destaque
tendo em vista que durante muito tempo sé se admitia realmente debater o racismo no
mundo angléfono e, portanto, este ndo era um problema do Brasil. O filésofo Lewis Gordon,
em prefacio para a edicao brasileira do classico Pele Negra, Mdscaras Brancas de Frantz
Fanon, resume ao falar do contexto de lancamento da obra, nos anos 1950:

Ao ser publicada, esta obra classica do pensamento sobre a Diaspora Africana, do
pensamento psicolégico, do pensamento da descolonizacdo, da teoria das ciéncias
humanas, da filosofia e da literatura caribenha foi recebida ao mesmo tempo com
escindalo e com indiferenca. O ambiente em que a publicacdo ocorreu estava
dominado pelo mundo latino, tanto francéfono, quanto hispanécofo ou luséfono, ou
seja, um mundo em que o racismo contra os negros era considerado uma doenca
peculiar das sociedades angléfonas, especialmente nos Estados Unidos, Gra-
Bretanha, Australia e Africa do Sul. O retrato exibido neste livro revelava uma histéria
diferente. Mostrava como a ideologia que ignorava a cor podia apoiar o racismo que
negava. (GORDON, apud FANON, 2008, p. | 3-14).

E, assim, volta-se ao inicio do presente trabalho, na correlagio entre a negacao do
racismo no Brasil e o “racismo retroativo” de Florestan Fernandes, citado por Lilia Schwarcz
uma vez que o processo de negacido do racismo no Brasil esta atrelado a um contexto
histérico. A partir, principalmente, dos anos de 1920, pensadores brasileiros passaram a ver
o mestico ndo mais como algo degenerativo, mas sim como uma marca da singularidade
identitaria do brasileiro.

Segundo Munanga (1999), os modernistas na arte, Gilberto Freyre nas ciéncias
sociais e Getulio Vargas no Estado foram pilares fundamentais na construgao ideoldgica de
um povo mestico. Ocorre que a mesticagem defendida como um processo harmonioso
acabou silenciando as mdltiplas dimensdes de violéncia, incluindo a violéncia cultural. De
forma precisa, a suposta “democracia racial” resultou no apagamento das tensdes raciais e
permitiu a defesa do processo de branqueamento, que se revelou de uma eficiéncia até
maior no campo da cultura, em comparacao com as propostas bioldgicas do periodo
anterior.

O “mito da democracia racial” considerado uma mitologia ideolégica da sociedade
brasileira deve ser, como observa Anténio Sérgio Guimaraes (2006), ndo apenas como um
idealismo equivocado, mas sim uma ideologia que propaga consentimentos e efeitos
praticos. Relembrando momentos como os governos brasileiros dos anos de 1930 a 1960,
Guimaraes destaca que o projeto de Estado estabelecia o compromisso de insercao dos
negros junto a sociedade de classe. Observa-se, neste ponto, como a nogao de democracia
racial foi utilizada no sentido de exaltar o nacional-desenvolvimentismo e a possibilidades de
todos, negros ou brancos, se desenvolverem junto com o pais.

|n

O mito da democracia racial, baseado na dupla mesticagem biolégica e cultural entre
as trés ragas originarias, tem uma penetragao muito profunda na sociedade brasileira:
exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre os individuos de todas as camadas
sociais e grupos étnicos, permitindo as elites dominantes dissimular as desigualdades e
impedindo os membros das comunidades nao brancas de terem consciéncia dos sutis
mecanismos de exclusdo da qual sao vitimas na sociedade. (MUNANGA, 1999).

Aideologia racista opera sobre brancos e negros e, sob a ideologia propagada pelo
mito da democracia racial, oblitera os debates referentes as desigualdades raciais. Com
relagao ao funcionamento da ideologia racista destaca-se Octavio lanni (1987, p.90), quando
estabelece que:

Alideologia racial do branco apresenta miiltiplas faces e visa facilitar o seu ajustamento

732



&&MWW Vol. 10 Nimero20 - Jul/Dez. 2015 p. 729 - 740
ISSN 1809-5208

&&Mw e-1SSN 1981-4712 UNIOESTE CAMPUS DE CASCAVEL

as situagoes sociais surgidas, habitualmente, nas suas relagdes com os negros e
mulatos. Por isso, ela apresenta essas pessoas como sendo as préprias responsaveis
pelas posicoes inferiores ou desvalorizadas que ocupam na cidade. Assim, a presente
distribuicao de status, segundo os grupos raciais, nao se deve a predominancia
econdmica e social do branco, mas a livre concorréncia de todos. Em consequéncia,
deve-se procurar nos préprios negros e mulatos a causa do seu insucesso na “luta pela
vida”. Seu intenso “complexo de inferioridade”, em particular, seria responsavel pela
atual situagdo.

O alerta é importante, pois em uma sociedade marcada pelo sentido de
comunidade esvaziado ante ao fortalecimento do individualismo, legitimado por uma nogao
perversa de meritocracia, os excluidos serdao sempre culpabilizados por sua prépria
condicio. A naturalizagdo da condicdo marginal e/ou subalterna contribui para essa légica
perversa de produzir no excluido uma autoestima esfacelada pelo suposto fracasso préprio.
Acrescenta lanni (1987, p.90) em relagao ao negro:

O aspecto mais visivel da ideologia racial do negro e do mulato refere-se ao
branqueamento. Muitos querem “clarear”, “melhorar a raga”, “enxertar”, etc. A
mulata nao quer ser nunca confundida com a negra. Quando vai casar-se, declara no
cartério: “de cor mista”; e estara provavelmente casando-se com um branco ou uma
pessoa mais clara que ela. O negro, quando pobre, aceita casar-se com negra, mas
“quando é doutor, quer umabranca para esposa”.

O autor avanca em sua preocupagao na intengao de relacionar a condicao racial a
social, pois, entende que se negar a primeira em meio ao problema da segunda pode-se
incorrer ao equivoco de isolar as duas dimensodes, o que também incorre em prejuizo. Para
lanni (1987), a exclusdo social e econémica dos negros na sociedade brasileira decorre das
relagdes racistas assentadas no modelo capitalista. Deste modo, alerta que o debate
referente as relagdes raciais nao pode minorar que estas se dao em uma sociedade de
classes, dentro das quais se constroem e se reproduzem as ideologias racistas.

Neste comeco de século XXI, observam-se avangos inquestionaveis no campo
das agbes afirmativas referentes as relagoes raciais, porém, devemos considerar os fatores
que propiciaram estes avancos. Antonio Sérgio Guimardes (2006) argumenta que a
incorporacao, por parte do Estado, de acdes voltadas para o reconhecimento e reparo das
desigualdades étnico-raciais é simultidnea a um reordenamento das préprias
constitucionalidades e dos proprios aparelhos estatais. Mais precisamente, as medidas
direcionadas para contemplar bandeiras de lutas de minorias étnicas e raciais estio inseridas
no contexto de introdugao do modelo neoliberal de Estado.

A partir da constatagao da correlagdo entre o neoliberalismo e as medidas voltadas
para o enfrentamento de desigualdades étnicas e raciais, o autor faz um balaco teérico sobre
quais os principais significados desta convergéncia. A mesma poderia ser explicada através da
ideia de que estas iniciativas seriam compensagées pela quebra de compromissos histéricos
estabelecidos pelos estados desenvolvimentistas e nacionalistas. Poderia ser, também, fruto
de um contexto externo que vem discutindo profundamente a condi¢ao pés-colonial destes
lugares, evidenciada por desigualdades permanentes. Ha também a interpretacao de que as
acoes adotadas para as minorias, em geral moderadas, visariam desarticular os movimentos
sociais, evitando radicalismos.

De toda maneira, essas possibilidades devem estar presentes nos debates, mas nao
se dever perder de vista as necessidades de enfatizar as desigualdades raciais na sociedade
brasileira reproduzidas cotidianamente em instituicoes sociais como a escola.
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Ensino de histéria e colonialidade

A Lein® 10.639/2003 se revela como a culminancia de toda uma trajetéria de luta.
Mas, entendemos que para a Lei se contrapor a uma ideologia dominante, a do mito da
democracia racial, é fundamental uma revisio do conhecimento privilegiado pela escola. E
importante notar que a prépria producgao de conhecimento a qual estamos vinculados é fruto
de uma ideologia racista que utiliza o paradigma eurocéntrico como sustentaculo para
omissoes e siléncios historicos.

O paradigma eurocentrado esta associado a modernidade europeia, formagao
acompanhada de um processo expansionista que resultou na colonizacdo de diversos povos
espalhados em diversos continentes. Segundo distintos autores, na maioria latino-
americanos, vinculados ao grupo modernidade/colonialidade, a formacdo da modernidade
europeia nao teve como uma consequéncia a colonialidade. Na realidade, estas condicoes
sdo faces de uma mesma moeda, pois a percepgio de ser europeu foi forjada através da
alteridade exposta no contato com os outros povos, sendo estes inferiorizados. O homem
moderno europeu &, também, produto da colonialidade.

A partir dessa conjuntura, o europeu branco, homem, patriarcal e heterossexual
(MIGNOLO, 2014) se colocou como enunciador fundamental dos questionamentos
humanos. E se invisibilizou, ou naturalizou, fazendo crer que os postulados do pensamento
sdo neutros e objetivos. Em outras palavras, este homem europeu se universalizou,
marginalizando qualquer sujeito que nao fosse como ele préprio, erigindo uma condicao
epistémica privilegiada.

No Brasil, essa hierarquizacao teve como alvos fundamentais os amerindios e os
africanos. Desde o periodo colonial, mas principalmente a partir da construgao da nagao
brasileira, o homem branco, europeu e cristdo foi tomado como modelo para forjar a
identidade nacional.

No plano material essas hierarquias foram objetivadas na divisdo do trabalho,
através da qual os sujeitos considerados “menos humanos”, negros e indios, foram
acomodados em uma condicdo de subalternidade e marginalidade. Para além das relagoes
socioecondmicas, a hierarquia étnico-racial produziu e reproduziu a desvalorizacio da
existéncia de determinados povos e, no caso do Brasil, particularmente das populacoes
negras.

O conceito de colonialidade, para ser compreendido em andlise, deve se
dissociado do colonialismo. Os autores latino-americanos defendem que a condicdo de
colonialidade transcende ao colonialismo, sendo este o sistema de dominagao politico-
administrativa, econdmica e militar. Isto €, se o colonialismo que se desenvolveu sobre paises
da América, Asia e Africa foi “superado” entre os séculos XIX e XX, a colonialidade nao
deixou de existir, se tornando ainda mais vigorosa no momento da “globalizagdo”. A que se
saber que a colonialidade opera através de trés grandes formas: do poder, do saber e do ser
(QUIJANO, 2005).

Nao por acaso as discussdes propostas por esse grupo de intelectuais, alguns deles
com vasta producdo desde a década de 1970, se fez emergente na década de 2000. No
contexto em que muitos celebravam a afirmagdo de um mundo globalizado, no sentido de
integrado, estes pensadores, ajudaram e ainda ajudam a tecer um olhar atento para as
contradices presentes no processo. Para refletir sobre o ensino e as relagbes raciais, faz-se
necessario um mergulho especifico nas dimensdes do “saber” e do “ser”.

A colonialidade do “saber” se manifesta através da desvalorizagao dos saberes dos
povos que nao se enquadram no modelo de “ser humano” que se propde universal.
Cosmologias, principios éticos, estético, politicos, e etc. sao descartados por nao serem
considerados compativeis com o “progresso”. Dessa maneira, o privilégio epistémico é
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garantido e permite que a diversidade nao sejareconhecida facilmente.

De maneira geral, estamos acostumados com um ensino de Histéria que além de
conduzir a cronologia através de um sentido construido na Europa (Idades Antiga, Média,
Moderna e Contemporanea), reforca a universalidade dos saberes produzido pela Europa
moderna. Curriculos concentrados em assuntos como a Renascenca, a Revolucao Cientifica
do século XVII e o lluminismo, sem a apresentacdo de nenhuma outra forma de conhecer,
endossam a colonialidade do saber.

Se nao formos apresentados a formas diversas de saber e conhecer tenderemos a
estranhar sempre o diferente. E isto acontece, no limite, porque se possuimos uma noc¢ao de
conhecimento universal, obtemos junto uma seguranca cognitiva. Quando nos deparamos
com o “outro” estranho acabamos sendo desestabilizados e com esta sensagio reagimos
com hostilidade.

A colonialidade do “ser” se manifesta na dominagao sobre o “outro”. Suas marcas
identitarias sdo violentamente atacadas e deslegitimadas. A subjetividade do outro é
deslocada e desconstruida. Para essa discussao destacamos a nocdo de “ego conquistador”
(MALDONADO-TORRES, 2007), a partir da qual entendemos que o “ego cogito”
cartesiano foi acompanhado da posicao de dominador, ao longo da modernidade europeia.
O que produziu, segundo o filésofo porto-riquenho Nelson Maldonado-Torres um ceticismo
maniqueista misantropo. Isto significa que os colonizadores desenvolveram uma desconfianga
em relacdo aos “outros” que foi acompanhada de um julgamento de valor (bem x mal) e um
sentido destrutivo.

Em outros termos, entendemos que o sujeito diferente, por exemplo, do branco
europeu é analisado com desconfianca, gerando uma percepcao que se observa pela “falta”.
Nao se busca a compreensao do que “nés” somos, mas sim somos definidos por aquilo que
pressupdem que nao possuimos, a partir do que o “outro” tem e, também, pode prover, se
Ihe interessar.

A colonialidade do ser faz com que nds negros, por exemplo, sejamos
naturalizados em uma condigdo subalterna. Ou seja, se o homem branco seria a
representacdo da “coisa pensante”, os africanos e outros povos sdo apresentados como
“coisas materiais”.

E esse quadro tedrico tem relagdo com a histdria do Brasil na medida em que o
privilégio epistémico que esta na base da colonialidade é racializado. Ele é branco. Desse
modo, a histéria da produgao do conhecimento foi construida a partir de um nao lugar dos
africanos e dos negros brasileiros.

Sendo assim, a histéria de construcao da identidade nacional brasileira, que inclui
elementos culturais, valores éticos, politicos e estéticos, € também uma histéria de negacao.
Os saberes e as formas de ser das populagdes indigenas e negras foram suprimidos ou
apontados como exemplo daquilo que nao se deve ser ou fazer.

Aescolaealein®10.639/2003

A percepcao de ser brasileiro herdou o paradigma moderno de construir um “eu”
universalizado. Por isso, é muito dificil que as identidades sociais, coletivas e mesmo
individuais aceitem facilmente as diferencas e a diversidade. Esta é a grande batalha travada,
por exemplo, nas propostas de uma educacao voltada para a diversidade. Uma escola que se
exime de dialogar com o movimento negro e com as questdes referentes as relagoes étnico-
raciais, alegando a necessidade de neutralidade, nao esta neutra, até porque, devemos
considerar o classico mote de Anténio Gramsci, que comprovou que a neutralidade nio
existe. Qualquer tomada de decisao implica em assumir uma posicao. A escola, ou o modelo
educacional privilegiado esta, voluntariamente ou nao, favorecendo a reproducao de valores
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marcados pela intolerancia ao outro, contribuindo para a formacao de individuos prontos
parajulgarinferiores quaisquer visdes diferentes das suas.

E é justamente a pluralidade do Brasil que torna essa questao emergencial. O pais
se formou negando uma parte significativa do que é “seu”. Parcelas imensas da populagdo sao
alvos de discriminagdes cotidianas em decorréncia desse paradigma racializado (e racista).

O nosso desconhecimento sobre a histéria e a cultura dos africanos e dos seus
descendentes no Brasil e nas Américas pode fazer muitas vezes com que optemos por
utilizar esquemas simplificados de explicacdo para um fenémeno tdo complexo
quanto a construcao do racismo entre nés. O racismo é um fenémeno que influiu e
influi nas mentalidades, num modo de agir e de se ver no mundo. [...] Hoje nao sé
vemos pelos dados da demografia da pobreza brasileira que ela tem uma inequivoca
marca de cor, como sabemos que um olhar mais atento a Histéria e a vida dos negros
no pais revela a nossa convivéncia permanente com o preconceito e seus efeitos
perversos. Mas, para podermos enxergar isso tivemos que ouvir relatos, ver dados e
entender como foi esta Histéria. S6 assim pudemos desnaturalizar as desigualdades e
ver a faze hostil do nosso “racismo envergonhado”. O que isto quer dizer? Que
devemos nos dedicar ao tema: estudar, ler, nos informar, sempre mais. Afinal, o que
esta em jogo é bem mais do que a nossa competéncia profissional, é o nosso
compromisso com um pais mais justo e com um mundo melhor para todos. (LIMA,
2013).

Este trecho, embora um pouco longo, explicita © compromisso que o ensino de
Histdria deve ter para a efetivagao da Lei n°® 10.639/2003. Nao se trata de construir uma
histéria separada para os negros no Brasil, mas sim introduzir e inter-relacionar as diversas
histérias dos afro-brasileiros em meio a histérias locais, regionais e nacional. O resgate destas
histérias, e as possibilidades de trabalho inclusivo sao ilimitadas e podem ser um caminho
proficuo para a superagdo de esteredtipos que fraturam identidades negras e deixam
margem para as mais perversas discriminagdes. Entre os exemplos, pode-se destacar o
ensino da histéria e cultura negra no periodo republicano, na medida em que a imagem do
negro fica comumente associada quase que exclusivamente a escraviddo. E mais do que
expor personalidades negras ou feitos de movimentos sociais negros, é preciso incluir a
dimensao de relacbes étnico-raciais em diversos ambitos da sociedade.

Ocorre que a evolucio de todo o planejamento do ensino voltado para rediscutir
as relages étnico-raciais no Brasil acaba perpassando por uma reconstrugdo de memoéria,
fundamental no embate politico. As agcdes afirmativas precisam, a todo o momento, se
legitimarem a partir da dentincia ao “mito da democracia racial” e qualifique o debate sobre
as necessidades de reparacao a grupos historicamente prejudicados. Nesse processo de
disputa politica sobre o passado, invariavelmente nos debrucamos sobre o passado
escravista brasileiro e as diferentes formas de resisténcia do escravo negro, sobretudo as
resisténcias culturais inseridas em processos de ressignificagoes sociais.

Contudo, o mergulho no estudo do periodo colonial sempre se mostrara limitado
no objetivo de conhecer a cultura afro-brasileira que se construia, tendo em vista que a
“parte” africana desta constituicao se mostra invariavelmente nebulosa. Na histéria do Brasil,
em geral, os povos africanos além de muitas outras perdas sofridas pela diaspora, acabavam
perdendo a multiplicidade cultural, pois foram impedidos de revelarem suas manifestagoes
culturais, e passaram a ser vistos de uma maneira singularizada. E por isso, ainda se mantéma
referéncia, por boa parte da sociedade brasileira, aos escravos chegados da Africa como o
“elemento africano”. E este cenario complexo pode ser adaptado a outros momentos da
histéria, pois quando se pretende estudar elementos da cultura afro-brasileira, como a
capoeira ou o candomblé, em geral, faltam subsidios para a compreensao das matrizes
africanas, seja no inicio do século XX ou no século XXI.

Dessa forma, é necessario entender que para o estudo da histéria afro-brasileira
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acontecer de fato, é necessario um conhecimento prévio relacionado a Histéria do
continente Africano. E fundamental o desenvolvimento de uma apropriacao de Africa que
ultrapasse os sobressaltos de uma histéria eurocéntrica que valoriza, grosso modo, o
“surgimento” do homem, o Antigo Egito e, quando muito, a expansao do Isla na parte norte
do continente. A histéria do continente negro no curriculo ainda esta para ser construida e
ainda esta muito condicionada a chegada dos europeus na “Era dos Descobrimentos”,
reforcando uma memoria histérica fortemente eurocéntrica e colonizada, na qual facilmente
€ construida a partir das figuras de “dominador” e “dominado”.

A cultura negra deriva exatamente das multiplas Africas que marcaram a formacao
da nacao, mas que tiveram seu legado silenciado, e com frequéncia negado. Na escola os
alunos apenas comecam a estudar a histéria da Africa e a cultura negra, ao estudarem a
invasdo portuguesa ao territério brasileiro, e passam a ver os negros quando descobrem o
trafico negreiro no mundo colonial lusitano. Nao lhes foram apresentadas as diversas
histérias da Africa anteriores ao “descobrimento”. Pouco se conhece sobre as acdes brutais
e o processo de colonizacdo pelos europeus nos litorais e estados africanos, pois o foco
principal consiste na interpretagao do trafico de pessoas necessario para o sustento da corte
portuguesa que aqui se instalava. Para ser possivel construir uma meméria de afirmacéo da
cultura negra é fundamental o conhecnmento dos povos que |lhes deram origens. E preciso
resgatar a cultura da Africa “aqui”, tornando-nos capazes de revelar as marcas africanas
presentes no nosso cotidiano e nos diversos contextos sociohistéricos, apesar da negacao de
suaimportancia na nossa histéria.

A questao basilar é: esta outra maneira de pensar a “histéria global” e a brasileira
incorre em uma grande disputa de meméria e, portanto, um embate politico. E possivel
prever que a alteracao da meméria histdrica do continente africano é uma luta de poder e,
portanto, territério de disputas, pois a cultura hegemonica cristao-ocidental se depara niao
mais com um conjunto mal compreendido de culturas desorganizadas e “atrasadas”, mas sim
com elementos culturais legitimados de sociedades com histérias préprias e anteriores a
chegada dos europeus. Assim sendo, quando a educagao brasileira comegar a formar
efetivamente professores em histéria do Brasil, que contemple a multiculturalidade, os
professores terao subsidios e dominio de conteldo tedrico critico que desvalorize o
discurso de dominagdo cultural, e a énfase nas diversas “bricolagens” que deram origem ao
multiculturalismo. (D'ADESKY, 2009).

Ademais, a apropriagdo de uma histéria da Africa, em seu sentido mais amplo é
fundamental para ultrapassar a visao corrente de um continente marcado, Unica e
exclusivamente por pobreza e miséria. Esta visao é condicionada por uma histéria
eurocéntrica e a apropriagado de uma nova histéria da Africa desmonta o privilégio
epistémico da colonialidade do saber e permite que a diversidade seja reconhecida
facilmente, propiciando a apropriacdo de uma verdadeira histéria negra e da cultura negra.

Com isso, podemos dizer que uma educacgio voltada para as relagdes étnico-
raciais nao pode ser resumida a dimensao impositiva da Lei, mas sim a questoes voltadas para
a superacdo do racismo e da construcao de uma outra histéria de formagao do Brasil, cuja
participagao negra foi fundante. Além disso, é preciso salientar que se algumas agdes
afirmativas sdo tidas como transitérias, as que estao presentes na Lein® 10.639/2003 nao sao,
na medida em que vivemos em uma sociedade plural e, portanto, uma formacéo voltada para
a compreensao da diversidade sera sempre uma diretriz. Em analise sobre os discursos de
professores com respeito a implementagao da lei, Candida da Costa (2014, p. 45) sugere
que:

Desvinculados do tempo presente, esses discursos indicam que, possivelmente, os
sujeitos ndo estdo suficientemente subsidiados de modo a compreender em que

consiste uma politica curricular de educagao para as relagdes étnico-raciais, a medida
que entendem como caminho para sua implementacao a execucao de projetos como
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alternativa temporaria. Além disso, essa possivel falta de subsidio lhes impede de,
igualmente, compreender a dimensao que tal politica pode alcangar na sociedade
brasileira. Em boa medida, orientados por essa incompreensao, os discursos tentam
circunscrevé-la no ambito do transitério, cuja a efetivacao possa se dar por meio de
agoes pontuais.

Esta analise reforca a necessidade do embasamento tedrico para instrumentalizar
os professores, ou os profissionais da educagio, sobre os contetidos “formais” necessarios
paraoperacionalizara Lei.

Algumas reflexdes ainda necessarias

A implementacio das determinacdes da Lei n® 10.639/2003 nao traz de modo
algum a introducao, apenas, de novos conteldos. Evidentemente que a educacio escolar
nao deve ser limitada por diretrizes curriculares ou por contetidos assentados nos livros
didaticos, entretanto, precisamos reconhecer a forca e influéncia de curriculos canénicos e
da influéncia dos livros sobre a definicdo de contetidos privilegiados pelos docentes para o
ensino de Histéria. Nesse sentido, é preciso discutir as formagdes discursivas que sao
reproduzidas pelos docentes. Quais sdo os enunciadores que constroem a percepcao de
“nds” e, por outro lado, quem sdo aqueles sugeridos como os “outros”. Como ja foi dito,
uma das grandes contribui¢des das lutas histéricas contra o racismo, ao longo de todo o
século XX, foi reforgar aideia de que ndo se pode serimparecial.

A titulo de exemplificacdo do poder de influéncia de uma tradigio curricular no
ensino de Histéria podemos destacar o imaginario construido sobre os Estados Unidos. Se a
exposicao das expressdes de nosso racismo pouco aparece nos livros de Histéria, no caso
dos Estados Unidos é consensual a forte marca do racismo, evidenciada, por exemplo, nos
Cédigos Negros, mas no caso brasileiro ha um grande siléncio. Isso produz e ajuda a
propagar discursos como o que se apresenta no editorial do jornal O Globo do dia 27 de
novembro de 2014, por ocasido de tensdes raciais que aconteciam nos Estados Unidos. O
contexto foi de um assassinato de um jovem negro por um policial sem que a vitima tivesse
regido.

A policia e o sistema judicial americanos sao as instituigoes nas quais a questao racial se
torna mais dramatica. Muitas vezes, sdo policiais brancos que confrontam jovens
negros nas ruas dos EUA. E a tendéncia da lei e da Justica tem sido proteger o policial.
Para especialistas, o nao indiciamento do policial branco Darren Wilson, no episédio
de Ferguson, significa que os jurados se inclinaram a conceder-lhe o beneficio da
ddvida. Quando um dos principios basicos da Justica é expressa pela frase latina in
dubio proreo.

A sociedade como um todo, a policia, os sistemas judicial e legislativo e demais
instituicdes americanas ainda precisam de tempo para se desintoxicar do racismo, um
dos pilares na formagao dos Estados Unidos. Por isso, erra o Brasil ao importar dos
EUA politicas racialistas, como aimposicao de cotas, geradas por essa cultura.

Nao pretendemos discutir o caso em si, tampouco fazer a analise do discurso.
Gostariamos apenas de salientar que o texto, quando trata da policia americana que mata a
juventude negra, faz lembrar muito o cotidiano vivenciado no Brasil. Porém, o texto se
encerra apontando que o problema é exclusivamente dos Estados Unidos e que erramos ao
“importarmos” essas questoes.

Nido querendo neste momento discutir as intengdes do autor ou do seu
posicionamento politico, entendemos que o ensino de Histéria quando omite as trajetdrias
do racismo brasileiro, corrobora para que discurso como aquele do editorial do jornal O
Globo tome vulto e forme opinides.
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Outra consideracio é a de que o processo de expansao do ensino médio fez com
que os jovens negros adentrassem nesse segmento de ensino. E isso implica repensarmos o
que deve ser ensinado e para que se deve ensinar. Os saberes escolares de histéria, em geral
nao contribuem para a formacao da identidade desses jovens que estao ingressando no
ensino médio (DAYRELL, 2007). Portanto, a discussao sobre as relagdes étnico-raciais &
aindaum debate emergencial da agenda politica educacional.

No que se refere ao ensino de Histdria, duas grandes frentes de discussao sobre
obstaculos se abrem e se cruzam: aformagao docente e o livro didatico.

Em relagao a formacao docente encontramos, muitas vezes, o seguinte cenario:
producdes historiograficas ricas sobre histéria da Africa e sobre a cultura negra, porém sem
disciplinas de licenciatura voltadas para as relagdes étnico-raciais. Sem o olhar agucado para
as questdes étnico-raciais o professor tem dificuldades em enfrentar curriculos que
reproduzem o racismo, mesmo em casos nos quais se possuem conhecimentos cientificos
capazes de enfrenta-los. Sobre os livros didaticos permanece a baixa insercao de contetdos,
deimagens positivas de negros e da histéria e cultura negra.

Assim, apostamos na formacao de professores como caminho possivel para a
efetiva implementacao da Lei n® 10.639/20003. Mas apontamos também que a formacao
deve se dar de modo permanente, pois somente desta forma é possivel o professor
desenvolver um olhar critico sobre os contelidos expostos nos materiais didaticos,
contribuindo para o desenvolvimento do sentido critico dos alunos, com vista a superacio do
racismo e a colonialidade dos conteldos e praticas escolares.

NOTAS

3Neste sentido, ver SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das racas: cientistas, instituices e questao racial no Brasil.
Sao Paulo: Companhiadas Letras, 1993, capitulos | (Entre “homens de sciencia”).

‘O grupo de intelectuais é formado por diversos campos, tais como a semiologia, sociologia, filosofia, estudos culturais,
literatura e etc. Para uma compreensao geral das ideias propostas pelos autores, ver CASTRO-GOMEZ, Santiago e
GROSFOGUEL, Ramén. El giro decolonial: reflexiones para uma diversidad epistémica mas alla del capitalismo global.
Bogota: Siglo Del Hombre Editores; Universidad Central, Instituto de Estudios Sociales Contemporaneos y Pontificia
Universidad Javeriana, Instituto Pensar, 2007.
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