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RESUMO: O texto faz parte de uma pesquisa de campo de maior
abrangéncia e que estd em andamento. E pesquisa em realizagao
com a participacdo e colaboragio de duas professoras de Lingua
Inglesa de uma escola publica no interior do Parana. O presente
recorte tem o objetivo de refletir acerca de algumas percepcoes
das referidas professoras de Lingua Inglesa a respeito de
identidades sociais de raga durante o periodo de realizacdo de
acoes de formagdo continuada. A pergunta formulada é: Quais
sdo as percepgoes de duas professoras de Lingua Inglesaacercade
identidades sociais de raga durante uma oficina de formagao
continuada? O referencial tedrico versa a respeito de identidades
sociais de raca (GOMES, 2005; SILVA, 2003; FERREIRA, 2004;
SANTOS, 2005; FERREIRA, 2012a); documentos oficiais, como a
Lei Federal n° 10.639/2003 (BRASIL, 2003); Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagées Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (BRASIL, 2005); Orientacdes Curriculares do Ensino
Médio- OCEM- LE (BRASIL, 2006); livro didatico (SILVA, 2008;
TARINI, 2009; CAMARGO & FERREIRA, 2014; JORGE, 2014);
também algumas contribuicdes da Analise Critica do Discurso
(VAN DIJK, 2012). A pesquisa se pauta na metodologia de
pesquisa qualitativa, alicercada no escopo da Linguistica Aplicada
(MOITA LOPES, 2006). Os resultados apontam que para o fato de
que a formagao continuada auxilia o professor com as reflexdes
tedricas, bem como possibilitando a interseccdo dessas com a
pratica pedagdgica.

PALAVRAS-CHAVE: Identidades sociais de raga. Oficina de
formagao continuada. Pratica pedagégica.

ABSTRACT: This paper is a part of a larger piece of research,
which is ongoing. That research is being accomplished with the
participation and collaboration of two English language teachers
ata public school in the state of Parana. This specific paper aims to
reflect about some perceptions of these English Language
teachers about social identities of race, during their teacher
education development. The question that will be answered in
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this research is: what are the perceptions of these two English language teachers about the
social identities of race, expressed during a workshop regarding teacher education
development? The theoretical framework focuses on the social identities of race (GOMES,
2005; SILVA, 2003; FERREIRA, 2004; SANTOS, 2005; FERREIRA, 2012); official documents
(Lei Federal 10639/2003; Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relagoes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2005; OCEM- LE,
2006); textbooks (SILVA, 2008; TARINI, 2009; CAMARGO & FERREIRA, 2014; JORGE,
2014); and also some contributions from critical discourse analysis (Van Dijk, 2012). The
research methodology used in this paper was qualitative research, based on applied
linguistics (MOITA LOPES, 2006). The results showed that teacher education development
assists teachers with theoretical reflections, as well as enabling the intersection of these
reflections with pedagogical practice.

KEYWORDS: Social identities of race. English teacher education. Pedagogic practice.

Introducao

As questbes que se referem as identidades sociais de raca em sala de aula de Lingua
Inglesa (LI) precisam ser trazidas e pesquisadas por diversos fatores: o nimero reduzido de
pesquisas académicas na area, a dificuldade dos professores em aplicar a Lei Federal n°
10639/2003 — lei que torna obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira em
todo curriculo escolar da educagio basica em suas salas de aula— bem como a necessidade
de se repensar essas questdes para cursos de formagao continuada, que possam auxiliar o
docente com a reflexdo sobre identidades sociais de raca ao longo do periodo letivo.
Compartilha-se, uma posicao de Ferreira (2004, p. 2) sobre a certeza de que a disciplina de
Lingua Estrangeira tem mais do que a op¢ao de colaborar com as reflexdes sobre identidades
sociais de raca, pois tem a responsabilidade de fazé-lo. Dessa maneira, a tematica deste
trabalho discute sobre as percepc¢oes de duas professoras de LI do ensino fundamental, apés
uma oficina de formagéao continuada — de que participaram — a respeito de identidades
sociais de raga, e como essas reflexées puderam contribuir para uma formacao critica dessas
docentes.

A respeito do contexto da pesquisa, fazem, entdo, parte duas professoras de
Inglés, suas respectivas turmas de 6° e 7° anos, em uma escola publica estadual, numa cidade
do interior do Parana. Foi oferecida uma oficina de formagao continuada, aberta a todos os
professores de linguas das escolas publicas da cidade que tivessem interesse a respeito da
tematica das identidades sociais de raca. Nessa oficina, as professoras tiveram a
oportunidade de refletir conjuntamente a respeito da tematica. Os dados aqui presentes
referem-se apenas as duas professoras de LI que foram participantes colaboradoras da
oficina de formacao continuada.

O objetivo deste trabalho é refletir acerca de percep¢oes dessas duas professoras
de Lingua Inglesa. Assim, neste artigo, respondemos a seguinte questao: —Quais sao as
percepgoes de duas professoras de Lingua Inglesa acerca de identidades sociais de raca
durante uma oficina de formacao continuada? Considerando a pergunta de pesquisa, este
artigo vai apresentado em trés se¢oes. Na primeira secao trata-se do tema das identidades
sociais de raca e politicas educacionais e linguisticas; na segunda, da metodologia utilizada
para a realizacao da pesquisa; e, por fim, na terceira, da analise de dados com as impressées
das professoras de Inglés acerca de identidades sociais de raca. Nas consideragées finas vai,
entdo, uma tentativa de resposta a pergunta proposta para este artigo € mencionamos
algumas possibilidades de pesquisas futuras.
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As identidades sociais de raca e as politicas educacionais e linguisticas

Assim como Hall (2002), entendemos as identidades como algo em processo ou,
nas palavras de Gomes (2005, p. 41), “[...] ndo é algo inato. Ela se refere aum modo de ser no
mundo e com os outros”. Considerando que este artigo versa sobre identidades sociais de
raca, é importante trazer aqui qual é a nossa definicao a respeito de tal termo. Dessa forma,
concordando com Gomes (2005, p. 43), trazemos o conceito de identidades sociais de raca
como “[...] uma construcao social, histdrica, cultural. Implica a construgio do olhar de um
grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si
mesmos, a partir da relagdo com o outro”.

Esta pesquisa esta dentro do escopo da linguistica aplicada (LA, de ora em diante).
Sendo assim, é importante mencionar que ha um nimero crescente de pesquisas na LA que
consideram as questdes de identidades sociais de raga, tanto no ensino de linguas
estrangeiras (FERREIRA, 2006; 2012; FERREIRA & FERREIRA, 2014; URZEDA-FREITAS,
2012; PESSOA, 2014), bem como na analise de livro didatico de Lingua Inglesa e Lingua
Espanhola (FERREIRA, 2014a; JOVINO 2014; JORGE, 2014).

Desde o processo de escravizacao, dado de maneira imposta (SANTOS, 2005, p.
2), a identidade racial negra niao tem sido valorizada nem dado oportunidades igualitarias a
que tem sido dado populacio branca, a populagio negra cresceu. No Brasil, de acordo com o
Censode 2010 do IBGE, a populagdo negra (preta e parda) é de 50,7% do total da populagdo
nacional, e ainda temos o preconceito, a discriminagio e o racismo velado e até explicito
presente em nossa realidade social.

Mais de uma década ja se passou depois da promulgacdo da Lei Federal n®

10639/2003, que institui a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira nas
escolas. E, pois, mais do que tempo de se refletir a respeito das contribuigdes que foram
desencadeadas a partir das manifestacdes do movimento negro e de outros setores da
sociedade brasileira. Além da referida lei, é preciso considerar as préprias Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana — documento de 2004. Dessa maneira, cabe
pensar como as politicas educacionais tém sido direcionadas para o reconhecimento da
populacio afrodescendente e quais os beneficios efetivos e reais que as mesmas propiciaram
para a populagao negra, que tem uma visivel desvantagem social, histérica e cultural em
relagdo a populacdo nao-negra (GILLBORN, 1995; CAVALLEIRO, 2001; 2005; GOMES,
2005; HENRIQUES, 2002; MUNANGA, 2003; GUIMARAES, 2004; FERREIRA, 2007; 2009;
2012a, 2012b, 2012c; COSTA, 2012). Tais questdes, como salientado por Silva (2007, p.
490), ja estao sendo discutidas de forma mais efervescente desde meados da década de 1980
pelo movimento negro, culminando em muitas conquistas, como as referidas politicas
educacionais e politicas linguisticas, Parametros Curriculares Nacionais — PCN, (BRASIL,
1998), Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio —OCEM (BRASIL, 2006), Diretrizes
Curriculares da Educacio Basica para o Ensino de Lingua Estrangeira— DCE-LE, (PARANA,
2008), mas ainda é necessario que sejam feitas reflexées a respeito, principalmente no
ambito escolar, onde passamos boa parte da vida (re)construindo nossas identidades sociais.

Essas politicas tém contribuido para a promocao da igualdade racial no Brasil. Para
refletir sobre como essas mesmas politicas contribuiram para tal, trazemos contribuicées de
autores como Gentili e Sturbin (2013, p. 15), que apontam que o Brasil, na Ultima década,
teve um significativo avanco no que se refere as politicas educacionais, focando nos direitos
considerados essenciais para construir a cidadania e a igualdade. Isso se reflete em todo o
setor educacional, inclusive nas universidades (com politicas de entrada e de permanéncia na
instituigdo). Avangos também tém ocorrido no ambito das politicas linguisticas, como a Lei
Federal n® 10639/2003, que, ao trazer a obrigatoriedade da insercdo da cultura afro-
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brasileira e africana no curriculo escolar, promoveu significativo avanco para a populagao
negrano que se refere ao direito a educagao.

O Brasil é o segundo pais mais desigual do mundo, segundo Theodoro (2013, p.
79), mas algumas agdes politicas, como a criagdo da SEPPIR — Secretaria de Politicas de
Promocio da Igualdade Racial e os programas de acdes afirmativas (como as cotas em
universidades e bolsas de estudo) tém feito um trabalho significativo para a promogio da
igualdade racial no Brasil. Acrescentamos mais um item, que é a recente insercao das cotas
raciais para concursos publicos. Concordamos com Gentili & Sturbin (201 3), Lazaro (2013) e
Theodoro (2013), ao entenderem que a instituicdo dessas politicas publicas foi um inicio, e
inicio positivo, sem divida, mas que essas politicas foram surgindo também por pressao do
movimento negro e nao apenas por uma preocupagao governamental, como coloca Gomes
(2005, p. 39). Mesmo com politicas direcionadas, mais de | | anos apés a implementagio da
Lei Federal n°® 10639/2003, muito ainda tem que ser feito para garantir igualdade e justica no
que tange as questdes raciais no Brasil.

Citando mais um avanco nessa questdo, trazemos a analise o guia do PNLD de
2011 para a escolha dos livros didaticos de lingua estrangeira de 2012. Esse guia marcou o
inicio da distribuicdo de livros didaticos de lingua estrangeira no Brasil, pois anteriormente,
como ja constatado por Ferreira (2011), os professores de LI compilavam seu préprio
material de acordo com sua necessidade. O referido guia traz, em seu conteido, uma
preocupacdo com “[...] reconhecer as marcas identitarias dos diversos alunos brasileiros, tais
como género, raga e classe social [...]” (BRASIL, 201 I, p. 12). Com certeza, a politica do
PNLD se torna um grande aliado para se pensar a respeito do que deve contemplar um LD,
mas um avanco ainda maior tem que acontecer no sentido de preparar esses professores de
LI para perceberem que o seu papel em sala de aula extrapola, e muito, o ensino das
competéncias da LI. Isso est4 também pontuado pelas OCEM (BRASIL, 2006). E um papel
politico, critico e reflexivo, para formar opinides, para contribuir para a construcdo das
identidades sociais de raca em suas aulas. Abordando o problema da adequacédo do livro
didatico e questoes de identidade racial, € importante destacar o livro organizado por
Ferreira (2014a), intitulado “As Politicas do Livro Didatico e Identidades Sociais de Racga,
Género, Sexualidade e Classe em Livros Didaticos”, que traz reflexdes sobre as politicas
educacionais, linguisticas e identidades sociais de raca nos livros didaticos de linguas
estrangeiras e lingua portuguesa.

O que entendemos a respeito desses avancos politicos é que sdo importantes e
significativos, no entanto ainda nio atendem completamente as necessidade da populagao
negra no Brasil. Assim, é necessario que essas politicas ndo existam apenas no papel, mas
sejam postas em pratica, no dia a dia em sala de aula, bem como nas formagdes de
professores para a diversidade étnico-racial, pois, como ja constatado nas pesquisas de
Ferreira (2004, 2009, 2012b e 2014a), Camargo & Ferreira (2010), Ferreira (2011) e
Ferreira & Ferreira (2015), os professores tém dificuldades em trabalhar essa tematica em
sala de aula, portanto necessitam de mais reflexao a respeito de como trazer amesma paraa
sua pratica pedagégica cotidiana.

Metodologia de pesquisa

Os dados apresentados foram gerados a partir de uma oficina de formagao
continuada destinada a professores de linguas de escolas publicas, em uma cidade no interior
do Parana. Essa oficina versou a respeito dos trabalhos com identidades sociais de raca em
aulas de linguas. Ressaltamos que esta pesquisa se insere no escopo da LA (MOITA LOPES,
2006;2013; PENNYCOOK, 2006; KLEIMAN, 201 3).

A LA nao se resume a aplicagio das teorias linguisticas na sala de aula, pois ela
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transcende as questdes de aplicabilidade, dialogando com ciéncias humanas, sociais e teorias
criticas. Assim, segundo Kleiman (2013, p. 53), a LA focaliza a “[...] produgao das realidades
sociais pela pratica discursiva [...]”. E Moita Lopes (2006, p. 23), ao falar da LA, na
modernidade recente, reflete acerca da necessidade de chamar a opinar aqueles que vivema
realidade pesquisada, trazendo a conhecer seus interesses, suas reflexdes. Isso foi possivel
por meio da realizagio da oficina de formagao continuada que, em colaboragao com as duas
professoras de LI, que entao tiveram a possibilidade de trazer suas percepgoes, seus
interesses e suas reflexdes acerca da tematica das identidades sociais de raga.

Moita Lopes (2006, p. 97) aponta que, para que o professor consiga dar conta, no
contexto de sala de aula, dos fatos que a linguagem envolve, sua pratica pedagégica requer
uma base tedrica interdisciplinar. Dessa maneira, esta pesquisa insere-se nas bases da LA, ao
passo que toda a investigacao perpassa, também, pelo contexto aplicado — neste caso, a sala
de aula. Assim, a pesquisa-agao foi unida a pesquisa intervengao para este trabalho, ao passo
que, tanto a primeira como a segunda, tém suas confluéncias. Entendemos que a utilizacao
tanto de uma abordagem, quanto de outra, depende dos objetivos de cada pesquisador. No
caso desta pesquisa, apontamos que é possivel mescla-las e transitar entre elas sob as bases
da LA. Neste artigo, trazemos os dados gerados na oficina em que foram utilizados os
instrumentos de autobiografias, relatos reflexivos e o diario de campo.

Professoras de inglés: impressoes acerca de identidades sociais de raca

No inicio da oficina de formagdo continuada a expectativa parecia grande, as
professoras se envolveram nas reflexées e disseram nao ter tido a oportunidade de fazer
esse tipo de discussao. Depois, durante a formacao, foi solicitado que as professoras
fizessem uma autobiografia sobre o racismo. Nao houve roteiro para isso, o que visava que
elas ficassem mais a vontade para relatar as situacdes conforme viessem a mente e que
fossem pertinentes para elas. A cada término dos encontros era solicitado um relato
reflexivo, livre mas relacionado com a tematica do encontro. O diario de campo foi escrito
com anotacdes feitas sobre o que ocorria nos encontros. As analises foram feitas de forma
tematica, a partir de fragmentos dos excertos das falas das professoras das autobiografias,
relatos reflexivos e do diario de campo.

E, de repente... Percebe-se que o racismo sempre existiu!

Durante o periodo da oficina de formagao continuada, como foi explicado na
metodologia, as professoras refletiram acerca da tematica das identidades sociais de raga,
fizeram relatos reflexivos a respeito dos encontros, escreveram autobiografia sobre o
racismo e fizemos anotacdes de diario de campo. As anadlises que seguem mostram como as
professoras percebem o racismo.

Por meio da andlise, tanto das narrativas das professoras, quanto das anotagées do
diario de campo, foi possivel perceber como o racismo pode estar latente ou oculto, visto
que, no Brasil, raramente expde-se o preconceito. Reina o mito de uma democracia racial
(TEIXEIRA, 1992; GOMES, 1995; GOMES, 2005; FERREIRA, 2014a), que perpetuou uma
ideia (falsa) de que o racismo nao existe. Esse também é um motivo da naturalizacdo ou da
nao percepgao das situagdes de racismo que sempre ocorreram. No excerto acima, por
exemplo, a professora Anténia, do 7° ano, traz a questdo da discriminagao social e racial
como se fosse novidade, mas admite que ainda nao sabe qual seria a reagao se alguém da
familia, por exemplo, gostasse de uma pessoa negra.

Relatando sobre assuntos que eu ouvi de meus pais que vieram do Rio Grande do Sul, onde
eles conviviam com negros que trabalhavam na fazenda para os fazendeiros da época:
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Negras das canelas finas sGo mais cuidadosas e trabalhadeiras no servico de casa
(fragmento autobiografia sobre racismo, profa. Anténia, 17/5/2014).

A partir do fragmento acima é possivel perceber a reproduciao de estereétipos
racistas (SILVA, 1995; SILVA, 2003; CAVALLEIRO, 2005; FERREIRA, 201 |) historicamente
perpetuados na familia. Antonia, sendo uma mulher branca, disse nunca ter sofrido ou
pensado sobre o racismo antes das reflexées da oficina de formacao continuada e disse nao
se lembrar de muita coisa relacionado ao assunto, principalmente de sua infancia. Mesmo
assim, no entanto, quando realizou a producao da autobiografia, lembrou-se de detalhes
importantes como quando reproduzimos estereétipos racistas (FERREIRA & CAMARGO,
2010; FERREIRA, 201 I; THEODORO, 2013; JOVINO, 2014; FERREIRA, 2014a) e nao
percebemos pelo fato de ja estarem naturalizados nos discursos (SCHWARCZ, 1998). A
respeito da nocdo de estereétipos, entendemos que eles sdo clichés e “[...] imagens
cristalizadas ou idealizadas de individuos, cumprem o papel de produzir os preconceitos, as
opinides e conceitos baseados em dados nao comprovaveis da realidade do outro,
colocando esse outro sob rejeicao” (SILVA, 2003, p. 17). Quando a professora remete a
negra da canela fina, por exemplo, esta a reproduzir estereétipos racistas, fato que ela disse
nao ter percebido até essa reflexao dela.

[...] agora eu consigo ver que posso chamar uma pessoa de negra sem ofender, antes eu
tinha inseguranca, agora entendi que este termo foi ressignificado (nota de diario de
campo, profa. Gabriela, 26/6/2014).

Na escola tinha uma amiga negra, a qual se sentia inferior s demais brancas da sala. Ndo
gostava de sua cor e tampouco do seu cabelo pichaco, tanto que é liso agora. Seu
namorado, que era branco, dizia: vamos colocar um prendedor em cada fio de cabelo
(fragmento autobiografia sobre racismo, profa. Gabriela, 17/5/2014).

Esse excerto nos faz refletir a respeito da internalizagdo do preconceito que Silva
(2003) aborda. Esse preconceito tende a culminar na autorrejeicdo, tanto de si, quanto
daquele que é seu semelhante. A professora Gabriela, nessa ocasiao, refletiu sobre a questao
do “néo querer pertencer”, o desejo de mudar suas caracteristicas para se sentir “aceita”’, da
ndo identificacdo da identidade racial. Ela foi a professora que mais conseguiu rememorar
acontecimentos relativos ao racismo. Ja a professora Anténia, na ocasiao, teve um pouco
mais de dificuldade para lembrar. Segundo Gomes (2003), essas representacdes sio
construidas, reconstruidas, afirmadas nao apenas dentro, mas também fora do ambiente
escolar, por meio de um tenso processo. O cabelo “pichaco” da amiga em questdo pode ter
se tornado liso na atualidade a partir do sentimento negativo a que se remete o cabelo crespo
como caracteristica observavel. E possivel dizer, entao, que “[...] o entendimento desse
contexto revela que o corpo, como suporte de construcao da identidade negra, ainda nao
tem sido uma temadtica privilegiada pelo campo educacional” (GOMES, 2003, p. 167).
Situacbes como a apresentada no excerto acima apontam que a ideologia do
branqueamento, que “[...] se efetiva no momento em que o negro internalizando uma
imagem positiva do branco e umaimagem negativa de si, tende a se rejeitar, anao se estimar e
a procurar aproximar-se em tudo do individuo estereotipado positivamente” (SILVA, 2003,
p. 18). Como ideologia do branqueamento entendemos que:

A ideologia do branqueamento se efetiva no momento em que, internalizando uma
imagem negativa de si préprio e uma imagem positiva do outro, o individuo
estigmatizado tende a se rejeitar, a nao se estimar e a procurar aproximar-se em tudo
do individuo estereotipado positivamente e dos seus valores, tidos como bons e
perfeito. (SILVA, 2005, p. 23).

Na faculdade, sé tinha uma aluna negra em uma turma de 30 alunos. No mercado de
trabalho, observo que uma minoria estd em empregos que exijam um conhecimento
intelectual... também li em uma pesquisa que o negro tem capacidade intelectual inferior
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ao branco. No dia a dia, percebo que o racismo estd presente em diversas situacées na
sociedade, na midia, no esporte e enraizado na mente das pessoas (fragmento
autobiografia sobre racismo, profa. Gabriela, 17/5/2014).

A professora Gabriela consegue refletir a respeito da representagio da pessoa
negra no contexto educacional (FERREIRA, 201 |; FERREIRA, 2012b; CAMARGO, 2012).
Sabemos que essa representagio ainda ndo condiz com uma populagio que tem mais da
metade de seu povo se declarando afrodescendente. E o segundo pais com a maior
populagdo negra no mundo, depois da Nigéria, segundo dados da Rede Angola.
Tanto nos fragmentos analisados, quanto nas préprias falas das professoras no
decorrer das agdes de formagdo continuada, foi possivel perceber que refletir sobre a
tematica foi uma novidade. Elas afirmaram que nao haviam pensado nessas situagoes e,
muitas vezes, nao falavam nada quando acontecia alguma situagao que parecia preconceito,
porque temiam perder o controle da turma devido a indisciplina. Uma das professoras conta
que
Houve uma situacdo em que seu aluno sempre chegava na sala de aula cheirando suor, e os

colegas tiravam sarro dele dizendo que era devido a sua cor (nota de diario de campo,
professora Anténia, 23-4-2014).

Quando questionadas a respeito de qual era a atitude tomada quando acontecia
algo similar, ou nesse préprio caso relatado, ela disse:

Ndo fiz nada, porque ndo sabia como lidar com a situacdo, deixava passar sempre (nota de
diario de campo, professora Anténia, 23/4/2014).

Essas reflexdes realmente sao necessarias se pensarmos que vivemos em uma
sociedade em que “ser branco(a) é a 'norma’, ou seja, a nogio hegemonicamente
estabelecida e legitimada indica que a brancura é associada a uma situacao de privilégio [...]”
(ROSSATO; GESSER, 2001, p. |1). Por meio das suas préprias narrativas, as professoras
foram percebendo essas questdes, contribuindo para, primeiramente, desconstruir o
racismo que permeava o imaginario delas préprias, para, a partir dai, serem capazes de
refletir com seus alunos.

As autobiografias fizeram as professoras rememorar seu passado e refletir sobre o
racismo que ja existia, mas s6 haviam parado para atentar para isso agora, no momento da
reflexdo em sala. A reflexdo tedrica a respeito de identidades sociais de raga possibilitou que
elas preparassem seu préprio material, que seria aplicado posteriormente em suas salas de
aula. Além disso, possibilitou a reflexdo sobre seus préprios discursos. Nesse sentido,
concordo como pensamento de Van Dijk:

Uma vez que temos uma melhor visao desses complexos processos e representagoes
cognitivos, talvez sejamos capazes de mostrar, por exemplo, como reportagens
tendenciosas sobre imigrantes podem levar a formagao ou confirmacao de
preconceitos e esteredtipos, que por sua vez podem levar a — ou serem controlados
pela formacéo de — ideologias, as quais, por sua vez, podem ser usadas para produzir
novas escritas ou falas tendenciosas em outros contextos, que finalmente podem
contribuir a reproducao discursiva do racismo. (VAN DIJK, 2012, p. I5).

Essa reflexao de Van Dijk (2012) vem ao encontro da proposta de desconstruir
estereétipos por meio de uma reflexao critica em sala de aula — uma preocupagdo em nio
afirmar preconceitos deixando de falar sobre um assunto ou, simplesmente, ndo se
pronunciando a respeito por falta de conhecimento ou de seguranca sobre o tema,
trabalhando assim as ideologias racistas veiculadas que se refletem também em sala de aula.
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Reflexoes das professoras acerca de identidades sociais de raca no livro didatico

Para entender quais as percepcdes dessas professoras de Lingua Inglesa (LI) a
respeito da tematica acerca de identidades sociais de raga no ensino de LI, foi utilizada uma
atividade durante esse periodo que consistia em analisar o livro didatico de Inglés que elas
utilizavam em suas aulas. O motivo para a escolha de tal atividade foi entendermos que o livro
didatico ainda é o principal instrumento de trabalho de muitos professores. Assim, o
entendimento de como as pessoas negras sao representadas nesse livro (FERREIRA, 2014b;
HENRIQUES 2002; SILVA, 2003; SILVA, 2008, JORGE, 2014) contribuiu, sobremaneira,
para as discussoes a respeito de identidades sociais de raca durante o periodo das agées de
formacao realizadas pela oficina. Durante a oficina de formagao continuada, as professoras
também tiveram a oportunidade de trazer seu livro didatico de LI e analisa-lo no que se
refere as representacoes de pessoas negras. O livro didatico € um instrumento importante
para a (re)construgao das identidades sociais. Compartilhamos com Ferreira (2004, p. 29)
que o livro didatico pode influenciar no modo como a pessoa negra se percebe no mundo, ou
seja, pode incutir um posicionamento positivo ou negativo de sua identidade social de raga.
Antes de analisar o livro em si, elas refletiram sobre o PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico) no tocante ainsercao da tematica das identidades sociais de raga.

Nesta secido trazemos os dados gerados dos relatos reflexivos e das nossas
anotacdes de diario de campo, pois dados gerados possibilitaram refletir sobre o livro
didatico e as relagdes que as professoras fizeram sobre identidades sociais de raca no
contexto de LI. O LD ainda é o instrumento mais utilizado em sala de aula em varias
disciplinas. No caso dos Livros de Lingua Estrangeira Moderna, comegaram a ser distribuidos
gratuitamente pelo governo em 201 |. Segundo Silva (2008, p. |5-19), a tematica que aborda
o racismo em LD ja data dos anos 1950, mas foi gracas as mobilizagdes tanto do movimento
negro, como de pesquisadores e mesmo de governantes que essa temdtica teve inclusdo nas
politicas publicas e educacionais no contexto brasileiro, como ja abordado na primeira secao
deste artigo. Arespeito do LD, uma das professoras diz o seguinte:

Ah, mas agora ja tem pessoas negras representadas nos livros didaticos em geral (nota
de diario de campo, professora Anténia, 17/5/2014).

Segundo Ferreira e Camargo (2014, p. 180), a populagdo é representada de
maneira homogeneizadora nos LDs. Assim, percebe-se que existe uma falta de atencio as
“diferencas” nesses materiais. Entendemos que uma justificativa para que esta andlise se
tornasse um importante instrumento de geracao de dados é que, segundo Silva,

O livro didatico ainda é nos dias atuais um dos materiais pedagdgicos mais utilizados
pelos professores, principalmente nas escolas publicas onde, na maioria das vezes,
esse livro constitui-se na Unica fonte de leitura para os alunos oriundos das classes
populares. Também para o professor dessas escolas, onde os materiais pedagégicos
530 escassos e as salas repletas de alunos, o livro didatico talvez seja um material que
supre as suas dificuldades pedagégicas. (SILVA, 2003, p. 19).

Justamente pela representatividade que o LD possui no contexto escolar
(HENRIQUES, 2002; SILVA, 2003) e, especificamente, nas aulas de LI (FERREIRA &
CAMARGO, 2014; CAMARGO & FERREIRA, 2014), se tornou um instrumento que suscitou
importantes discussoes.

No livro do 6° ano, a professora Gabriela quantificou um total de 123 pessoas
brancas para43 pessoas negras. Sobre esse fato, a professora menciona:

[...] fiquei impressionada ao ver a diferenca quantitativa de figuras de negros e brancos, eu,
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realmente nunca tinha olhado para isso [...] (Nota de diario de campo, professora
Gabriela, 24/5/2014).

Janolivro do 7° ano, a professora Antdnia quantificou 24 | pessoas brancas para 49
pessoas negras. Ela também se sentiu surpresa, pois ndo acreditava, segundo ela, que a
diferenca seriatamanha. A professora Anténia também disse:

[...] entendo que mesmo que aparecam figuras de pessoas negras, é necessdrio que o
professor saiba trabalhar estas figuras para ndo estereotipar os que ali aparecem (Nota de
diario de campo, professora Antonia, 24/5/2014).

As discussoes proporcionadas durante os encontros possibilitaram reflexes
mais criticas sobre o LD. Quando a professora Antonia fala que se deve ter atencdo na
maneira como o LD apresenta a pessoa negra, também que o professor tem de ser mais
critico nesse sentido, fica claro que a prépria professora, durante a oficina de formacao
continuada, ja tende a ter mais criticidade em relagao a tematica, visto que ela se preocupa
em nao afirmar esteredtipos que nao favorecam e identidade racial negra, entendendo que
“[...] o professor pode vir a ser um mediador dos estereétipos se for formado numa visao
acritica das instituigcées e numa ciéncia tecnicista e positivista, que ndo contempla formas de
acdo ereflexao” (SILVA, 2003, p. 19).

A partir dessa andlise quantitativa e qualitativa das professoras, foi possivel refletir a
respeito da representacdo das pessoas negras (FERREIRA, 2014; HENRIQUES, 2002;
FERREIRA & CAMARGO, 2014; JOVINO, 2014; JORGE, 2014) nos livros que elas trabalham
e que ajudaram a escolher de acordo com o guia do PNLD, pois ndo haviam em nenhum
momento realizado uma reflexao desse tipo. Apds o término do momento de andlise, elas
escreveram o seguinte no relato solicitado:

O professor precisa estar atento em perceber como os contetidos ou personagens negros
estdo sendo representados, se correspondem aos objetivos propostos pelos documentos.
Ao andlisar o livro diddtico do 6° ano, percebi que o mesmo apresenta alguns personagens
negros, embora a maioria brancos, mas cabe ao educador trabalhar de forma critica,
mostrar aos alunos outras possibilidades e ndo apenas reproduzir o que a sociedade
apresenta (fragmento relato reflexivo, professora Gabriela, 26/4/2014).

A professora Gabriela percebe, por meio das reflexdes e de sua anilise, que,
mesmo que o LD traga algumas imagens de pessoas negras, mesmo estas sendo em nimero
bem menor (FERREIRA, 2004a, p. 156), é necessario um trabalho critico por parte do
professor para que os estereétipos nao sejam reforcados, mas, sim, desconstruidos. Ela
exemplifica:

[...] s vezes ndo paramos para pensar o porqué que achamos estranho quando vimos um
negro de carrdo (Nota de diario de campo, professora Gabriela, 26/4/2014).

Nesse sentido, “os materiais didaticos sio um exemplo da divisao étnica e do
racismo velado a escola, muitos livros tém uma postura preconceituosa, machista, classista —
em especial os materiais de Inglés, esses sdao marcados pela ideologia do branqueamento
[...]” (FERREIRA & CAMARGO, 2014, p. 180). As professoras mostraram interesse pela
tematica e reclamaram do material que utilizam, pois eles trazem questdes sobre raca.

[...] Depois da andlise ficou bem mais claro (Nota de diario de campo, professora
Gabriela e professora Anténia, 26/4/2014).

Assim, quando perceberam a desproporgdo das representagdes entre pessoas
negras e brancas, bem como os estereétipos apresentados, pois o LD reproduz, em grande
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parte, por meio dos esteredtipos, a ideologia da inferiorizacao das diferencgas étnico-
culturais e raciais, as duas professoras informaram que isso tudo lhes ficou mais evidente
agora.

Esta falta de representagdo da pessoa negra no LD analisado pelas professoras
participantes da oficina de formacao continuada também suscita a discussdo de como é
importante que o préprio professor de Lingua Inglesa procure refletir acerca das questoes de
identidades sociais de raga, pois ele mesmo vai ajudar na escolha do LD que vai paraasuasala
de aula. Dessa maneira, “[...] muitos alunos sao invisiveis, nao sao representados nos livros e,
no processo de selecdo e escolha do livro didatico, nao sao representados por professores,
que escolhem os livros que mais apreciam” (TARINI, 2009, p. 49). As professoras disseram
que querem aproveitar as reflexdes realizadas durante a oficina de formacao continuada em
sala de aula, mesmo apés a aplicagido da sequéncia didatica, e também querem cumprir as
exigéncias arespeito daimplantagio da Lei Federal n® 10639/2003.

Ao término da oficina de formagao continuada também foi solicitado um relato
reflexivo, assim como nos outros encontros. Trazemos abaixo exemplos de excertos desses
relatos:

A oficina contribuiu para repensar minha prdtica pedagdgica em relagdo a temdtica, a qual
ndo estd sendo colocada em prdtica, pela falta de conhecimento de como trabalhar de
forma eficaz, que realmente contribua para a mudanca da realidade, desenvolver nos
educandos o senso critico, utilizando os recursos de multiletramento que podem ser
trabalhados de diversas formas (fragmento relato reflexivo, profa. Anténia, 26/6/2014).

A oficina possibilitou um maior conhecimento, reflexdo da temdtica raca, etnia e sugestées
de como trabalhar com o tema nas aulas, visando combater o racismo existente na
sociedade. Aprendi também a diferenciar alguns conceitos como
raca/etnia/preconceito/racismo... os quais eram confusos para mim [...] (fragmento
relato reflexivo, profa. Gabriela, 26/6/2014).

O periodo da oficina de formacdo continuada pode contribuir para reflexdes
tedricas e praticas das professoras de Inglés. Nas falas acima, as professoras mencionam a
contribuicdo para tais questdes e a preocupagdo com a criticidade, com a elaboracao de
materiais, tendo em vista um objetivo a ser atingido, no caso em pauta, a reflexao a respeito
das identidades sociais de raga. Muito importante para essas docentes também foi refletir a
respeito das identidades de raca e perceber como elas aparecem no LD, contribuindo parao
entendimento de que, se o professor percebe a falta de representagao do negro em seu
material, ou mesmo a presenca estereotipada do mesmo, ele pode otimizar o LD,
contribuindo para representacdes identitarias positivas (JORGE, 2014). Entendemos que as
professoras perceberam que tém autonomia sobre o material que utilizam em sala de aula.

Consideracoes finais

A pergunta de pesquisa proposta ao inicio foi: - Quais sao as percepgoes de duas
professoras de Lingua Inglesa acerca de identidades sociais de raca durante uma oficina de
formacao continuada? Para a essa pergunta responder, refletimos a respeito das barreiras
cotidianas que os professores enfrentam no contexto escolar e que também podem
influenciar na sua expectativa inicial negativa em relacio a aplicagdo do material desenvolvido
durante a oficina de formacao de professores em suas salas de aula de LI. Ferreira (2004, p.
2), em um workshop desenvolvido com professores negros e brancos, também pontuou que
essas barreiras, que esses professores enfrentavam no ambiente escolar, dificultavam,
inclusive, a visdo ou a percepcao de questdes raciais. Ferreira (2004, p. 2) ainda traz, em seu
trabalho, que os professores de Lingua Inglesa que participaram do referido workshop
tornaram-se mais confiantes em relagdo ao trabalho com o tema raga/etnia, fato que foi
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percebido por meio da observagiao dos materiais didaticos produzidos durante o curso.

Entendemos que as professoras que participaram da oficina de formacio de
professores tratando da tematica identidades sociais de ragca também se tornaram mais
confiantes. Essa confianga foi percebida tanto durante a oficina por meio das reflexdes,
durante a producao da sequéncia didatica em sala e, principalmente, na aplicagao do material
produzido em sala de aula, pois que essas professoras perceberam que “[...] a disciplina de
lingua inglesa, além de outras disciplinas, é um lugar de construcao de identidades sociais de
raca/etnia de uma forma critica” (FERREIRA, 2012d, p. 21). Como demonstrado nas analises
dos fragmentos das autobiografias, relatos reflexivos e diario de campo, percebemos que as
professoras de Inglés se tornaram mais criticas em relagdo ao trabalho com identidades
sociais de raca, promovendo a desconstrucdo de estereétipos e de preconceitos, e que o
Brasil ndo se constitui na democracia racial que elas imaginavam ser. A partir das reflexdes
sobre seus materiais didaticos, perceberam a falta de representatividade do negro nesses
materiais e a presenca estereotipada no LD. Elas foram capazes de repensar sua proépria
pratica, pensando como poderiam lidar com situacdes de racismo em sala de aula, por
exemplo. No que se refere a sugestes de pesquisas futuras, entendemos que mais pesquisas
que observem a atuacido de professores em sala de aula trabalhando com o tema de
identidade social de raga precisam ser feitas.

Notas

3Foram publicadas algumas reflexdes sobre identidades de raca contidas neste trabalho como capitulo
de livro: FERREIRA, S. A. FERREIRA A. ]. Identidades sociais de raga/etnia e os multiletramentos. In:
BORSTEL, C. DAMKE, C. von (Orgs.). Bilinguismo, discurso e ensino. Sao Carlos, SP: Pedro & Joéo, 2015.

‘Nao havera identificacio da cidade, das professoras, alunos ou mesmo da escola. Assim, para que se
possa preservar a identidade, serao utilizados nomes ficticios atribuidos por elas mesmas. O Projeto
passou pela aprovacao do Comité de Etica em Pesquisa, CAAE: 25742214.5.0000.0107. Seguindo a
regulamentacao do Conselho Nacional de Satide. Resolugao n® 196, de outubro de 1996.

°As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana foram publicadas no ano de 2004 para regulamentar a Lei
Federal n°® 10639/2003. Neste trabalho, utilizei uma versdo impressa do documento que tem a
publicacdo datada do ano de 2005.

°Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio foram instituidos como Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio por meio da Resolucao CEB n° 3, de 26 de junho de 1998, precedida por
debates com setores organizados da sociedade civil e de formulagoes de consultores e especialistas na
areaeducacional.

"As “Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio: linguagens, cédigos e suas tecnologias” estio
divididas em trés volumes: Volume | — Linguagem, cédigos e suas tecnologias; Volume 2 — Ciéncias da
natureza e suas tecnologias; Volume 3 — Ciéncias humanas e suas tecnologias. Foram publicadas pela
Secretaria de Educacao Basica e o Ministério da Educacao em 2006. Mesmo que esta pesquisa nao
adentre ao ensino médio, entendemos que é importante entender o que trazem esses documentos no
que se refere a discussao de identidades sociais de raca.

® As Diretrizes Curriculares da Educagio Bésica para o Ensino de Lingua Estrangeira foram publicadas
pela Secretaria do Estado do Parana em 2008.

’Gomes (2005, p. 56) pontua que o mito da democracia racial consiste na crenga em “[...] uma sociedade
em que os diferentes grupos étnico-raciais vivessem em situacao real de igualdade social, racial e de
direitos”.

O italico diferencia a fala das professoras das citacées feitas a partir de livros ou outros textos.

""Dados extraidos do endereco eletrdnico: <http://www.observatoriodonegro.org.br/
index.php/pesquisas/ | | 9-numero-de-negros-em-universidades-brasileiras-cresceu-230-na-ultima-
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decada>.
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Neste periodo de agdes de formagao continuada refletiu-se também a respeito de como a teoria dos
multiletramentos pode contribuir para a pratica pedagdgica do professor de linguas, mas esta questao
nao sera aprofundada neste trabalho.
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