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Resumo: Discute o ensino e a aprendizagem em sala de aula focando a relagao
professor-aluno na modalidade superior a partir de um relato de experiéncia. Toma
como subsidio tedrico para a discussao, elementos da psicandlise freudiana, por
considera-la pertinente na compreensao de atitudes corriqueiras que dizem respeito
aos afazeres pedagdgicos, muitas vezes dissimulados por atos “psicolégicos” que
transparecem no contexto docente e discente, o qual é revestido por conflitos ineren-
tes a psiqué que ali reluta em aprender o que aparentemente pode parecer nao lhe
dizer nada a respeito. Aborda o ato de ensinar como relacional e permissivo ao desejo
inconsciente daquele que supostamente demanda ou nao em ser ensinado, num
movimento saudavel ou perverso. Enfatiza a importancia da escuta em seu sentido
lato, para que o ato pedagdgico nao seja atropelado pelos ruidos “psicolégicos”.
Palavras-chave: desejo de saber, ensino-aprendizagem, escuta.

PSYCHOANALYSIS AND TEACHING: SEARCHING TO UNDERSTAND
THE DARK FACE OF INDISCIPLINE IN SCHOOLS

ABSTRACT: This study discusses teaching and learning in classroom focusing the
relationships between teacher-student in higher education from a report of
experiences. It takes as a theoretical basis for the discussion, elements of Freudian
psychoanalysis, considering it pertinent to understanding daily pedagogic attitudes,
often hidden as psychological ‘acts’, that shows in the educator and student context,
which involve inherent psychic conflicts that are there and seek to learn what can
seemingly say nothing. This study considers the act of teaching as a relational and
permissive to the unconscious desire of student that supposedly can demands or
not being taught, in a healthy or perverse movement. It emphasizes the importance
of listening so that the pedagogical act is not disrupted by psychological ‘noises’.
Keywords: desire for knowledge, teaching-learning, listening.

Como assinala Freud (1914/1916), o caminho que leva a ciéncia passa
pelo professor e partindo-se do pressuposto de que a educagdo é uma profissao
relacional, a qualidade dessa relagao é um dos aspectos imprescindiveis a garantia
do processo pedagogico.
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Esse professor traz para a pratica pedagogica sua prépria histéria, em to-
dos os aspectos: fisico, intelectual, moral, cultural. Ele é alguém que desde as séries
iniciais, aprendendo a ser aluno, ja ia também aprendendo a ser professor, e que
passando por uma formagao especifica, desfrutou de algum modo das leituras refe-
rentes aos fundamentos: filoséficos, sécio-politicos, psicoldgicos, que embasam a
didética na sistematizacdo de suas aulas.

O que permeia a relagdo pedagogica e ndo somente ela, é a autoridade
de alguém em relagao a condescendéncia de outrem. Do ponto de vista da psicana-
lise, essa condigao de autoridade do professor, simbolicamente estara representan-
do outras relagoes de autoridade, demarcadas pelo desejo do aluno que suposta-
mente a concede, o que exigird do docente um certo desprendimento, uma vez
que ocupar o lugar designado pela transferéncia, é uma tarefa que traz algum mal-
estar, visto que exige do professor, em certa medida, o esvaziamento de seu dese-
jo, priorizando o do aluno, dando lugar ao outro que o aluno nele vé. Como afirma
KUPFER (2001, p.91) “transferir é (...) atribuir um sentido especial aquela figura
determinada pelo desejo.” Esse lugar é dado ao professor pelo aluno e somente por
ele, através do processo de identificagdo, que exige um investimento sobre o outro,
tomando por empréstimo tragos, caracteristicas dos personagens, que correspondem
a objetos do ideal do EU, daquele que se identifica.

LOPES et. al. (2001 p. 29) consideram que o oficio de educar envolve a
transmissdo do saber, relacionando a identificagdo ao desejo de saber: “O aluno tem
desejo de saber, ndo tem ele o saber. (...) Desejo de saber uma vez manifestado,
implica em identificacao do aprendiz com o professor”.

No entanto, certos comportamentos indisciplinares que giram em torno
da relacao professor-aluno, inviabilizam o processo pedagégico. Ao ndo colocar o
professor no lugar daquele que sabe, o aluno recusa-se a aprender, em uma relagao
perversamente camuflada por todo aparato escolar. O presente estudo objetiva, a
partir dos conceitos freudianos de identificacdo, transferéncia, desejo de saber e
perversdo, analisar uma situagao pedagoégica na qual a professora buscou e conse-
guiu criar condigdes que viabilizassem o processo de ensino/aprendizagem.

RELATO DE EXPERIENCIA EM UMA 42 SERIE DO ENSINO SUPERIOR

A turma era composta por vinte e trés alunos, sendo aproximadamente
metade homens e metade mulheres, entre 20 e 25 anos. Alguns faziam a disciplina
Psicologia da Educagao com optativa, os demais faziam-na por obrigatoriedade da
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grade escolhida: Licenciatura. As aulas ocorreram entre julho de 2003 e fevereiro
de 2004, cumprindo-se uma carga horaria de noventa horas-aula.

O registro dos atos indisciplinares dos alunos e das intervengbes docentes
foi feito pela prépria professora, através da observacao das interagoes durante as
aulas, cuja durabilidade eram de trés a quatro horas semanais, agrupadas num sé dia.

Na aula inicial, a professora apresentou-se, apresentou a ementa da discipli-
na, e ao anotar na lousa alguns tépicos elementares por onde conduziria sua fala, sua
idéia “a priori”, era a de que os alunos também registrasse a matéria, organizando uma
memoria escrita. Ao perceber que alguns alunos nao anotavam e outros sequer abriam
a pasta escolar, a professora sugeriu que eles o fizessem. Dentre os que nao anotavam,
um deles disse: — “Nao se estresse professoral”. Um outro disse: “Relaxe..., pega
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leve...!”. Diante disso ela ndo insistiu, continuado a explicar e anotando os topicos.

Ap6s o término dessa aula, um grupo de alunos mostrou-se solidario,
participativo e curioso, ficando um pouco mais para conversar sobre ddvidas corri-
queiras que a Psicologia talvez pudesse lhes explicar. Dois grupos pareceram esfor-
gar-se, um hostil e outro solidario a docente, no decorrer das aulas seguintes. O
primeiro dos “ndo copistas” demonstrava resisténcia as explicagdes da docente,
cochichando comentarios, rindo e intervindo sem expressar embasamento teérico,
apoiados no senso comum, em relagao a Psicologia. As vezes, ocorriam discussées
na classe, pois o segundo grupo “os solidarios” ndo concordava com o primeiro,
eram sobremaneira conflitantes entre eles, nao se entendiam sobre questées rela-
cionadas aos professores e/ou as matérias, nao diretamente relacionadas a area
especifica para a qual estavam sendo formados. Na verdade, parecia que os dois
grupos tumultuavam o processo pedagdgico.

Durante o ano letivo, o grupo hostil foi se tornando cada vez mais saliente.
Houve desavengas como: uma aluna irritou-se num primeiro trabalho individual pro-
posto, quando ao falar com a colega de tras, foi chamada a atengao pela professora
que ressaltou: — “O trabalho é individuall”. A aluna irritada justificou-se, enrubesceu,
jogou o trabalho sobre a mesa da professora e disse com ironia: — “Tem alguma coisa
errada com um dos cursos”, referindo-se ao curso dela voltado a uma area do conhe-
cimento especifica e ao da docente, que era voltado a drea pedagdgica, retirando-se
da sala batendo a porta. A professora respondeu-lhe em tom de voz firme e contido:
— “E possivel”. No decorrer das aulas seguintes, nao se falou mais nisso.

Nessa altura, a professora ja estudava sutilmente o comportamento da tur-
ma, a partir dos embasamentos teéricos discutidos em encontros periédicos das auto-
ras, concentrando-se nesse grupo provocador que, na verdade, ndo era desinteressado.
Aindisciplina ali, ndo consistia em conversas paralelas simplesmente ou outras leituras e
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afazeres durante as aulas, embora isso também existisse. O comportamento indisciplinado
manifestava-se através de um certo arranjo para invalidar as aulas. Parecia haver um
acordo implicito entre os elementos do grupo, chegando juntos em atraso, questionan-
do as colocagdes do professor, cruzando olhares entre eles, sorrindo, aparentemente
com desdém e apoiando-se uns aos outros nos comportamentos impertinentes.

Quando isso ocorre o professor se pergunta: com qual objetivo? Seria
para se auto-afirmarem enquanto grupo, rotulado pela classe, por professores e por
ele proprio como “briguento”? Essas manifestagbes representariam uma
intencionalidade consciente?

A analise psicanalitica da situagdo apresentada e os procedimentos dida-
tico-pedagogicos adotados a seguir partiram do lugar simbélico da identificagao, do
desejo e da transferéncia.

a) Quanto aidentificacdo: no inicio ocorreu como anti-modelo, anti-lei,
sendo aos poucos superada nessa perspectiva, na medida em que a
professora colocou-se no lugar que supostamente o aluno lhe conce-
deria a sua maneira. E é essa maneira dele que ao ser interpretada
como relativa a sua propria histéria ndo se referindo, de fato, ao outro
real que aparentemente o desaponta, mas diferentemente, ao outro
imaginario que ele ndo imagina realisticamente que exista, que dard o
suporte para a identificagdo como trago positivo, momento a partir do
qual ele passa a permitir-se ser ensinado por alguém, conforme seu
desejo de aprender ceda as resisténcias contra defensivas do EU.

b) Quanto a transferéncia: consideraram-se os comportamentos acima
descritos e objetivamente dirigidos a professora, como sendo subjeti-
vamente, ndo a ela dirigidos, mas sim, as figuras de autoridades com
as quais aqueles alunos haviam se relacionado antes. Assim, as ironias
e comentarios de desdém representavam um quadro transferencial
das figuras reais negadas como tal, dirigindo-se a docente que naque-
le momento estaria ocupando seus lugares, sendo por isso, como
aquelas figuras, desmerecida. Essa idéia ampara-se em KUPFER (2001
p. 88) quando assinala que a transferéncia pode ser

(...) entendida como ‘a repetigao de protétipos infantis, vivida com a sensacao
de atualidade acentuada’, ... (Portanto,) ... nada impede que ... se dirija ao
analista ou a qualquer outra pessoa'. Freud chega a afirmar que ela esta
presente também na relacdo professor-aluno. Para ele, trata-se de um fenéme-
no que permeia qualquer relagdo humana. E isso o que nos autoriza a substi-
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tuir a expressao ‘relacao analista-paciente’ pela expressao ‘relagdo professor-
aluno. (...) assim, um professor pode torna-se a figura a quem serao endereca-
dos os interesses de seu aluno porque é objeto de transferéncia. E o que se
transfere sao as experiéncias vividas primitivamente com os pais.

c) Quanto ao desejo: concebeu-se, naquelas intempéries pedagogicas e
afetivas, o enderecamento de pedidos suscitados pelo desejo incons-
ciente de objetos de satisfagao que lhes atendessem os primérdios da
fantasia infantil, coisificada em seus corpos como necessidades a se-
rem supridas, como por exemplo: o amor de pai ou de mae ou a
presenca deles, pedindo ao professor uma escuta que permitisse a
manifestacao do desejo de saber. A professora, ao mesmo tempo em
que discutia com eles as possibilidades de intervencoes da Psicologia
nas varias areas do conhecimento e comportamento humanos, agia
de forma sutil e estratégica junto ao grupo hostil, ndo respondendo as
provocagdes e ao mesmo tempo provocando reflexdes sobre elas
através dos préprios contetidos trabalhados, referindo-se nao a elas
diretamente, mas a possiveis situagdes semelhantes que os alunos
encontrariam na condigao préxima do exercicio docente.

Buscou-se, ainda, atender os alunos escutando-os até se “esgotarem”
suas falas, seus zumbidos, seus “barulhos”, ainda que tomassem outros rumos que
ndo o proposto aquela determinada aula. Assim, a experiéncia vivenciada mostrou
que o siléncio voltava a tona por si s6, permitindo a continuidade da fala docente.

A escuta propiciou a escuta. Atendeu-se aos alunos mais “problematicos”
informando-lhes situagoes de imprudéncia em relacao aos seus compromissos aca-
démicos como niimero elevado de faltas, notas baixas, nao entrega de trabalhos,
“negociando-se” uma forma reciproca, na qual os alunos participavam na docéncia
como forma de resgate do processo de aprendizagem.

Mediante esses procedimentos, a turma, as aulas, o relacionamento, iam
fortalecendo-se significativamente. De modo que, no final, a partir de discussoes
em pequenos grupos de uma mesma tematica distribuida em diferentes tépicos,
apresentadas no grande grupo revelou consideracdes com uma seriedade inovado-
ra. Havia compatibilidade de idéias, tanto por parte dos grupos entre si, como em
relagcdo a docente. O grupo hostil foi o Gnico que nos dois Gltimos meses, nao
faltou, leu, discutiu, ponderou e respondeu as expectativas e proposicoes das aulas.
Além disso, tornou-se respeitoso nao s6 em relagao ao outro grupo como em rela-
Gao a professora, com atitudes simpaticas como: - “Tchau professora, bom fim de
semana!”; “Desculpe alguma coisa por hoje, professoral”.
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Isto tudo denota que a escuta e a fala sdo processos de comando na
relagao professor-aluno e no arrebatamento a indisciplina. Essa escuta ndo é qual-
quer escuta é aquela do lugar da transferéncia, acatando o desejo,
concomitantemente. Essa fala ndo é qualquer fala é aquela que endereca o desejo
e permite a identificacdo com aquele que simbolicamente atende esse desejo nao-
sabido. E, ao ocorrerem essas transagdes psicolégicas, os espagos afetivo e cognitivo
coexistem num mesmo campo, propiciando, ao mestre, autoridade para ministrar o
conhecimento, de forma a efetiva-lo na pratica pedagogica.

Quando o professor mantém uma postura tradicional, a disciplina rigida
em sala de aula evidencia um ensino autoritario, no qual as tarefas académicas sao
por ele estruturadas, cabendo ao aluno ouvir e obedecer. A indisciplina aparente
por parte dos alunos € minima, e quando o aluno nao obedece, sua sangao chega a
expulsdo do processo pedagogico. O poder de autoridade concedido a esse profes-
sor, poderia ser utilizado de forma a transmitir seguranga ao aluno, que muitas
vezes, pede a ele exatamente esta firmeza, e ndo o exagero dela, o qual causaria
ansiedades, medos, sentimento de vinganga, repressao.

Entretanto, ao colocar o aluno no lugar daquele que ouve o professor, daque-
le que ndo tem voz prépria, rouba-se-lhe sua possibilidade de ser sujeito do processo
pedagdgico, reduzindo-o a um mero objeto reprodutor do conhecimento que é produ-
zido pelo outro. E ndo seria esta uma grande perversao tirar a voz do sujeito-aluno,
colocando-o na posicao de objeto, a qual ele reproduzirda em outras instancias de sua
vida? E ndo sera esta uma grande indisciplina, camuflada por uma aparente disciplina?

Por outro lado, em uma situagao pedagdgica na qual a escuta e a fala cedem
lugar para a técnica, para a mecanizagao de tarefas, priorizando o comportamento ma-
nifesto seria possivel captar o velado, respeita-lo e a ele responder, se ele préprio é
negado como premissa dessa postura? E, mais ainda, se também nesta postura a tarefa
é estruturada pelo professor, o aluno ndo acaba sendo colocado na posicao de objeto,
sem autonomia e sem voz? E conseqlientemente, esse aluno ndo estaria aprendendo a
colocar-se na posigao de objeto em outras instancias de sua vida pessoal e politica?

Em uma postura humanista centrada nos aspectos afetivos dos sujeitos:
professor e aluno, tomando este primeiro como aquele que sabe ser, por isso pode
e deve ajudar o aluno a ser, propondo um relacionamento harmonico baseado no
bom senso, em atitudes morais como respeito pelo outro e liberdade de expressao,
teoricamente, a indisciplina pareceria ndo caber, uma vez que as regras sao coloca-
das a partir do desejo do aluno. Mas, se a regra é feita pelo préprio aluno ao sabor
de seu desejo e necessidade, ndo ha de fato interdigbes, nao hé cortes e, portanto,
na pratica, também aqui, ndo seria a disciplina mais um disfarce da prépria indisciplina?
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Enfim, a partir de uma leitura psicanalitica, hd que se reconhecer o mal-
estar que as vezes impera numa determinada coletividade. Neste ponto, desejos,
identificagbes e transferéncias se cruzam de modo inoportuno, a presenga do amor
e do 6dio é realcada e a lei acaba por nao funcionar. As vezes, a atencao, a memo-
ria, a percepgao, o pensamento, sao cooptados pelos afetos adversos.

Na prética de nossas escolas e de nossa sociedade, as contradigdes exis-
tenciais, diferencas de classe, dificultam este tipo de abordagem. O discurso de
respeito, de unido, o didlogo até que se esgote o assunto, nao ocorre. Na realidade,
rapidamente, em salas cheias, os alunos tendem ao desinteresse pelo contetdo,
buscando na interagao entre eles o motivo para permanecerem emsala. O que em
relagdo ao ensino e ao aprendizado, torna-se indisciplina.

Ao deparar-se com as condigdes histérico-sociais de salas de aulas abarrota-
das, o mal-estar prepondera, mas ainda assim € possivel o dialogo, mesmo que seja um
dialogo silencioso por parte do professor, quando ele entende o aluno como o outro
que, na realidade corresponde a muitos outros, posicionando-se no suposto lugar do
desejo desses alunos, interagindo na ética da identificagdo e da transferéncia, o que
permitird uma construgdo pedagdgica na qual se objetive o respeito, o didlogo efetivo,
a consideragdo a cultura do aluno, nela destacando-se principalmente a escuta.

Enfim, apenas em uma postura que pressuponha uma interacao entre o
professor e o aluno, de forma que o aluno possa assumir-se e ser respeitado en-
quanto sujeito do processo pedagégico, colocando-o no lugar daquele que fala e
ouve, e a partir dessa escuta e dessa fala, permitindo-se o esgotar das situagoes de
mal-estar, muitas vezes inevitaveis no processo pedagégico, é que sera possivel a
identificacao desse aluno com tragos do professor de forma positiva, permitindo
processos transferenciais que, na medida em que ocorrem, colocam o professor no
lugar do desejo do aluno, possibilitando o querer aprender.

Sem o desejo de saber por parte do aluno, nao é possivel aprendizagem. O
professor restard como um solitario junto ao grupo-classe, em uma situagao na qual, a
aparente disciplina ou indisciplina, fica como uma conseqtiéncia do atuar daquele que
fala para si mesmo e que, perversa e na maioria das vezes inconscientemente, por-
tanto, ndo possibilita aos alunos e a si mesmo um processo de aprendizagem.
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NOTAS

T Mantido em negrito conforme o texto original de Kupfer.
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