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Resumo: O presente artigo tem por objetivo apresentar e discutir a hipétese de que o
método da Modelagem Matematica constitui-se como uma estratégia adequada para o
ensino de matemética no contexto da Pedagogia da Alternancia. No texto se faz uma breve
apresentagao da Pedagogia da Alternancia, ressaltando-se alguns elementos que dao susten-
tagdo tedrico-metodolégica para essa metodologia, bem como se apresenta um conceito de
Modelagem Matemdtica. Finalmente, como argumentos para reforcar a pertinéncia da hipé-
tese com que estamos trabalhando, sdo destacados alguns aspectos que sugerem uma
proximidade entre as concepgdes de aprendizagem subjacentes a ambos os métodos.
Palavras-chave: Modelagem Matematica, Ensino de Ciéncias, Pedagogia da
Alterndncia.

MATHEMATICAL MODELING AS TEACHING
STRATEGY IN ALTERNATION PEDAGOGY

ABSTRACT: This article argues that the hypothesis that the method of Mathematical
Modeling is an adequate strategy adjusted for the teaching of mathematics teaching
in the context of Alternation Pedagogy. A brief presentation of Alternation Pedagogy
is made, highlighting some elements that give theoretical-methodological support
for this methodology, as well as it is presented a concept of Mathematical Modeling.
Finally, as arguments to strengthen the relevancy of the hypothesis, that we are
working, some aspects are highlighted which suggest proximity between the underlying
conceptions of learning to both the methods.

Keywords: mathematical modeling, science teaching, alternation pedagogy.

A Pedagogia da Alternancia consiste numa metodologia de organizagao
do ensino escolar que conjuga diferentes experiéncias formativas distribuidas ao
longo de tempos e espagos distintos, tendo como finalidade uma formagao profissi-
onal. Esse método comecou a tomar forma em 1935, a partir das insatisfagoes de
um pequeno grupo de agricultores franceses com o sistema educacional de seu
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pafs, o qual ndo atendia, a seu ver, as especificidades da educacao para o meio
rural. Os agricultores pretendiam uma educacao escolar que propiciasse profissiona-
lizacdo em atividades agricolas, como forma de fomentar o desenvolvimento social
e econdmico da sua regiao, mas que fosse compativel com o calendério agricola e
com as necessidades sazonais de mao de obra dos pequenos agricultores.
Auxiliados por um padre catélico, os agricultores organizaram um tipo de
ensino em que se alternavam as permanéncias na escola e na propriedade rural da
familia. O tempo-escola era passado em regime de internato, no qual o ensino era
coordenado por um técnico agricola; no tempo-propriedade, os alunos deveriam apli-
car na propriedade agricola os conhecimentos estudados, sendo acompanhados pelos
proprios pais (NOSELLA, 1977; PESSOTTI, 1978; ESTEVAM, 2003; MAGALHAES, 2004).
Além desse acompanhamento de cunho pedagdgico, os pais também eram
responsaveis pela administragao da escola. Por essa razdo, o internato foi denominado
como Maison Familiale. Posteriormente o modelo foi implantado na Itdlia, tendo recebi-
do a denominagao de Scuola Famiglia (NOSELLA, 1977; PESSOTTI, 1978). Dessa for-
ma, desde o seu surgimento, esse método pressupde uma educagao escolar que se
processa na conjugacao de diferentes tempos e espagos formativos, nos quais a inser-
¢do no meio profissional, bem como a participagdo de diferentes atores, além daqueles
obviamente identificados como préprios do meio escolar, é condigao de necessidade.
A Pedagogia da Alternancia entra no Brasil e se dissemina por intermédio
da acdo Movimento de Educagao Promocional do Espirito Santo (MEPES), organizagao
nao-governamental, fundada em 1968 no municipio de Anchieta no Estado do Espiri-
to Santo. Em 1969 o MEPES criou trés escolas destinadas ao atendimento de filhos de
pequenos agricultores, as entdo Escola Familia Rural de Alfredo Chaves, Escola Familia
Rural de Rio Novo do Sul e Escola Familia Rural de Olivania, esta tltima no municipio
de Anchieta. Posteriormente a denominagao genérica dessas e de outras instituicoes
que surgiram passou a ser Escola Familia Agricola (EFA). A criagdo dessas primeiras
EFAs ocorreu num contexto de mobilizagao e organizagao de pequenos agricultores,
articulados em torno do MEPES (BEGNAMI, 2002, 2004; SILVA, 2005; QUEIROZ,
2006), que buscava a fixagdo do jovem instruido no campo, além de “conscientiza-lo
de sua fungao politica junto a histéria do seu grupo social” (SILVA, 2005, p. 2).
Atualmente existem no pais diversas experiéncias de Educagdo do Cam-
po que utilizam a Pedagogia da Alternancia. As mais conhecidas sao as EFAs e as
CFRs (Casas Familiares Rurais). Aquelas mais comuns em estados da regido Sudes-
te, estas mais comuns na regido Sul. Nao obstante, tendo em vista a proximidade
de propésitos e semelhanga de métodos, as entidades que articulam essas organiza-
¢oes educacionais, bem como diversos pesquisadores da area, vém utilizando uma
terminologia genérica para se referir as instituicdes que praticam a alterndncia
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educativa no meio rural: Centros Familiares de Formagao por Alternancia (CEFFAs).
O Brasil conta hoje com 248 CEFFAs (UNEFAB, 2006) em atividade, em todas as
regides e em quase a totalidade dos Estados, com excegao de Alagoas, Paraiba,
Pernambuco e Rio Grande do Norte.

Todavia, apesar do fato de que a Pedagogia da Alterndncia venha sendo
utilizada ha quase quarenta anos no Brasil, essa proposta pedagdgica “ainda é discu-
tida com pouca énfase no meio académico e nos 6rgaos técnicos e oficiais” (ESTEVAM,
2003, p. 14). Na verdade, continua o autor, “hd uma grande caréncia de estudos a
respeito do tema, suas caracteristicas pedagégicas e suas atividades praticadas no
seio desse modelo de formagdo”. De nossa parte, identificamos uma caréncia de
estudos e andlises sobre esse método pedagdgico, principalmente no que diz res-
peito aos seus fundamentos te6rico-metodolégicos.

Em pesquisa que vimos realizando sobre a tematica mais geral da Educa-
¢ao do Campo, mais especificamente sobre a Pedagogia da Alternancia3, identifica-
mos essa caréncia de que falam Batistela (1997), Queiroz (2002), Estevam (2003) e
Begnami (2004). Em levantamento que realizamos em periédicos brasileiros dispo-
niveis com texto completo no sitio do Scielo (Scientific Electronics Library On Line)
e no portal de periédicos da CAPES, cobrindo 80 periédicos distintos e 1058 volu-
mes, encontramos um UGnico trabalho sobre a tematica, o qual foi publicado por
Rubenich e Roel (2005) na Revista Gestao em Acao, da Universidade Federal da
Bahia. Por outro lado, encontramos um niéimero expressivo de 5 teses de doutorado
e 36 dissertagbes de mestrado defendidas sobre o tema no Brasil. Apesar desse
volume de estudos, os mesmos tém uma divulgagdo muito restrita, como o atesta o
nimero de artigos publicados em veiculos supostamente de maior circulagdo tais
como sao considerados os disponiveis nos sitios mencionados.

Em contrapartida, ha muitos textos publicados em veiculos préprios dos
CEFFAs, os quais circulam restritamente no seu contexto de atuagao. Assim, consi-
derando-se que o acesso a teses e dissertacdes é bastante restrito, e considerando-
se que a divulgacdo da Pedagogia da Alternancia é quase que exclusivamente
enddgena ao movimento, justifica-se em parte porque essa metodologia é pratica-
mente ignorada pelo meio académico das areas da Educacgao e afins no Brasil.

O presente artigo pretende ser uma contribuicdo aos estudos sobre a
formagdo em alternancia no Brasil. Seu objetivo é apresentar a hipétese de que o
método da Modelagem Matematica constitui-se como uma estratégia adequada
para o ensino de matematica no contexto da Pedagogia da Alternancia. O texto estd
organizado em dois t6épicos. No primeiro, fazemos uma breve apresentacdo da
Pedagogia da Alternancia, ressaltando alguns elementos que lhe dao sustentagao ted-
rico-metodolégica. No segundo, apresentamos um conceito de Modelagem Matema-
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tica e apresentamos nossos argumentos para reforgar a pertinéncia da nossa hipétese
de trabalho. AT destacamos alguns aspectos tedricos que sugerem uma proximidade
entre as concepgdes de aprendizagem subjacentes a ambos os métodos.

SOBRE ALGUNS FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Em primeiro lugar, parece-nos prudéncia esclarecer que a idéia de alternancia
de tempos e espacos, a qual constitui um dos pilares da Pedagogia da Alternancia, ndo
se reduz ao disposto no Art. 23 da LDB, que flexibiliza as possibilidades de organiza-
cao da educagao bésica. Ou seja, ndo se trata apenas de mais uma forma de organiza-
cao da escolarizacao apropriada a Educacao do Campo porque compatibiliza com o
calendario agricola. Na verdade, trata-se, antes, de uma proposta que procura articu-
lar diferentes espagos e tempos formativos, alternando momentos de atividade no
meio sécioprofisional do educando e momentos de atividade escolar propriamente
dita, nos quais se focaliza o conhecimento acumulado, considerando sempre as expe-
riéncias concretas dos alunos. Desse modo, como pontua Silva (2006, p. 6), “a
alternancia, enquanto principio pedagdgico, mais que caracteristica de sucessoes repe-
tidas de seqtiéncias, visa desenvolver na formagao dos jovens situagbes em que o
mundo escolar se posiciona em interacdo com o mundo que o rodeia”.

Além das disciplinas escolares basicas, a educagao na e pela Pedagogia da
Alternancia engloba teméticas relativas a vida associativa e comunitaria, ao meio
ambiente e a formagao integral nos contextos profissional, social, politico e econo-
mico (GIMONET, 1999; ESTEVAM, 2003; SILVA, 2006; BEGNAMI, 2006).

A Pedagogia da Alternancia enfatiza a participagao das familias e das co-
munidades na condugéo do projeto pedagdgico e na prépria gestao do CEFFA. Por-
tanto, trata-se mais do que uma simples modalidade de organizacio da escolarizagao
que alterna tempos e espagos para favorecer o ajuste do calenddrio escolar ao
calenddrio agricola no contexto da Educagio do Campo. E uma pedagogia que se
sustenta na concepgao de que a formagdo resulta de um processo interativo entre o
sujeito e os seus contextos, familiar, profissional, politico, cultural, escolar, etc.,
processo este mediado pelo conhecimento acumulado historicamente.

Gimonet (2004), Begnami (2006) e Silva (2006) consideram como co-
formadores os sujeitos atuantes em outros contextos nao-escolares que participam
da formagao do jovem. Isso significa que na Pedagogia da Alternancia o contexto
sécioprofissional é visto como mais do que um espago “de socializagao e/ou de
implementagao de contetidos escolares” (SILVA, 2006, p. 19), embora essa diver-
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sidade de relagdes presentes no processo de formagao do jovem coloque para os
educadores o desafio de articular nos tempos-comunidade e tempos-escola “os
diversos campos dos saberes: praticos, populares, empiricos e teérico-cientificos”
(BEGNAMI, 2006, p. 33). Enfim, trata-se de um método que privilegia o protagonismo
dos sujeitos; de todos os sujeitos, dos educandos, dos educadores, dos familiares,
dos demais agentes comunitarios envolvidos.

Assim, justamente nesse aspecto radica mais um dos fundamentos da Pe-
dagogia da Alternancia. Isto €, “busca-se romper com o ensino baseado na transmis-
sao vertical dos conhecimentos”, porque “o conhecimento deve ser construido na
interagdo das pessoas entre si e das pessoas com o meio onde estdo inseridas.”
(BEGNAMI, 2006, p. 32). Por conseguinte, no método da alternancia, considera-se
que cada elemento contextual tem uma caracteristica formativa. Nao obstante, ndo
se trata de que o meio seja af concebido como elemento de pressao sobre o indivi-
duo, como se depreenderia de uma concepgao empirista de aprendizagem. Na ver-
dade, a Pedagogia da Alternancia pressupde, de saida, que o jovem é o principal ator
de sua formagao. Mas, por outro lado, isso também ndo autoriza pensar numa con-
cepgao oposta em que a aprendizagem resulta de estruturas mentais inatas que habi-
litariam o sujeito ao conhecimento. Ora, isso equivale dizer que nesse método nao
cabem outras concepgbes de aprendizagem que nao sejam préximas das abordagens
conceituais de autores como Jean Piaget, Paulo Freire e Edgard Morin; David Kolb e
Dermeval Saviani (GIMONET, 1999; BEGNAMI, 2006), além de estudiosos do campo
educacional como Mikhail Pistrak e de Lev Vigotski, ainda que esses diversos autores
nao necessariamente compartilhem dos mesmos pressupostos teérico-metodologicos.

Jodo Batista Begnami, discutindo o tema dos principios educativos dos
CEFFAs, é bastante explicito quando afirma que na Pedagogia da Alternancia “o
processo de aprendizagem opera a partir da realidade observada e refletida e a ela
retorna com o compromisso de intervir e buscar solugdes para os problemas que a
realidade apresenta” (BEGNAMI, 2006, p. 36). Isso equivale a dizer que nessa
metodologia parte-se da experiéncia concreta do educando, problematiza-se e re-
flete-se sobre sua realidade, com a finalidade de a mesma voltar para transforma-1a.
Portanto, fazendo-se uma analogia com o que alguns estudiosos do método da
Modelagem Matematica dizem a respeito do mesmo, podemos dizer que a Pedago-
gia da Alternancia é uma pedagogia do cotidiano.

Um outro fundamento da Pedagogia da Alternancia consiste no pressu-
posto da articulagao entre teoria e pratica como condigdo necessaria para a forma-
cao do sujeito. Por conseguinte, nesse método tem-se que a teoria e a prética nao
se constituem como momentos distintos do processo de aprendizagem, mas como
dois aspectos que se interpenetram numa relagdo dialética.
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Trata-se, pois, de que a alternancia constitui-se numa pedagogia da préxis,
na medida em que concebe a teoria e a pratica como autdbnomas e mutuamente
dependentes, isto €, que ambas mantém entre si uma relagao de unidade no sentido
atribuido pela dialética materialista. No contexto teérico do materialismo dialético a
garantia de validade de uma teoria se da pelo seu confronto com a prética, isto €, pela
sua agdo na realidade. Por outro lado, ainda que as teorias surjam e/ou venham a ser
como que antecipagdes ideais de determinadas praticas, a atividade prética pode ser
fonte de novas teorias. Assim sendo, as relagbes entre teoria e pratica decorrem num
processo em que, as vezes, se passa da teoria a pratica;outras da pratica a teoria.

Essa questao das relagdes entre a teoria e a prética, encontra ressonancia
na explicacdo materialista dialética acerca das leis que regem o movimento do
pensamento no processo de obtencao do conhecimento. Dado que o objeto esta
imerso num processo que é um constante movimento, e dado que o pensamento
movimenta-se no campo do objeto, entao, as leis do movimento do pensamento
guardam afinidade com as leis do movimento do objeto. E dado que o objeto, por
conta de seu movimento imanente, em algumas circunstancias transforma-se nou-
tro objeto, assim também ocorre com desenvolvimento do pensamento, que vai no
sentido da transicao do desconhecimento ao conhecimento; de um conhecimento
superficial e unilateral para um conhecimento profundo e multilateral.

Porém, o pensamento por si mesmo nao é capaz de reproduzir objetiva-
mente nem uma coisa material, nem um processo histérico. Mas, por outro lado,
pode interpretar a coisa e o processo pela l6gica, uma vez que esta é uma forma do
préprio pensamento e, por conseguinte, também, reflexo de um processo histori-
co. Nessa concepgao, o estudo de um objeto deve partir de sua forma mais eleva-
da, isto é, daquele estadio em que seus aspectos essenciais, por estarem suficien-
temente desenvolvidos, ja nao se escondem mais sob casualidades ndo relaciona-
das com a forma madura (TEIXEIRA, 2005).

Quando Marx (1996) descreve seu método na Introducao a economia
politica, estabelece as relagdes entre as categorias do logico e do histérico e do
abstrato e do concreto. Esse autor entende que a compreensao da esséncia do
objeto exige que a andlise dirija-se do inferior ao superior, porque o que o pensa-
mento reproduz imediatamente é apenas uma representagao caética do todo.

Ao mencionar o exemplo da Economia Politica, Marx demonstra como sera
equivocada a andlise de um objeto, se esta partir de uma generalidade, como é o caso
da populagao, no exemplo dado pelo autor, desconsiderando-se os diversos elemen-
tos que a constituem. Nesse caso, a populacao — no exemplo dado pelo autor —seria
apenas uma representacao caética do todo e, enquanto puramente abstrata, certa-
mente em nada poderia interferir na economia. Com efeito, quem interfere sdo as
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pessoas, dispostas nas classes sociais que compdem a populagdo, com seus salarios,
capitais e etc. Por isso, no exemplo de Marx, cada elemento que compde a econo-
mia, deslocado de seus fatores constituintes se torna pura abstracdo: o capital, sem o
trabalho assalariado, sem o dinheiro, sem o valor, etc., ndo é nada.

Hegel concebe o pensamento como o criador do real. Entao, o real, para
esse autor, acaba sendo entendido apenas como uma forma de manifestagdo exter-
na do pensamento. Em Marx, ocorre exatamente o contrario, uma vez que em sua
concepgao o pensamento é visto como sendo o real transposto para o cérebro que
ointerpreta. Para a dialética materialista, o processo do pensamento parte do empirico
(real concreto), passa pelo abstrato (pela analise) para depois chegar ao concreto
(pensamento concreto). Portanto, o concreto (no pensamento) € ai entendido como
um conhecimento mais profundo e substancial dos fendmenos da realidade, ao
qual somente se chega pela mediacao da andlise, isto é, do abstrato. E é por essa
razao que o materialismo dialético concebe o concreto no pensamento como uma
sintese das mltiplas determinagdes do real.

O percurso do pensamento ao real se da do seguinte modo: a realidade
manifesta-se imediatamente aos nossos sentidos; passa-se, entao, pela via da abstragao,
a captagdo das mdiltiplas determinagdes do real, imperceptiveis imediatamente aos
sentidos; chega-se a apropriacao pelo pensamento das mdltiplas determinagées, ou
seja, ao concreto no pensamento. Em sintese, o ponto de partida do conhecimento é o
concreto real (empirico) e o ponto de chegada é o concreto pensado (TEIXEIRA, 2005).

Finalmente, cabe mencionar mais um fundamento importante da Peda-
gogia da Alternancia. Se a realidade apresenta-se como multideterminada e consi-
derando-se que a formacao em alternancia pressupde a interagdo entre sujeito e
contexto, entdo uma atitude interdisciplinar para atuar na Pedagogia da Alternancia
se coloca como necessidade légica, tendo em vista que a redugao disciplinar esta
muito aquém de dar conta da complexidade do real. Assim, em nosso entendi-
mento, a concepgao de aprendizagem que sustenta a Pedagogia da Alternancia se
aproxima muito da concepcao de aprendizagem em que se sustenta 0 método da
Modelagem Matemética. E sobre esse aspecto de que nos ocuparemos a seguir.

A MODELAGEM MATEMATICA E A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

A Modelagem Matematica consiste num processo pelo qual situagoes
cotidianas sao transpostas para a situagao de aprendizagem escolar. Em outras pala-
vras, e dizendo-se em sentido reverso, trata-se de um método que oferece uma
maneira de colocar a aplicabilidade da matematica em situagoes do cotidiano. Por
conseguinte, evidencia-se desse modo que esse método propicia uma perfeita liga-
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¢do da matemadtica escolar com a matematica da vida cotidiana, processo este, por
sua vez, que acaba dando um sentido ao contetido estudado, facilitando sua apren-
dizagem e tornando-o mais significativo.

A Modelagem Matemética insere-se no contexto de um conjunto de tendén-
cias que vém se destacando atualmente no dmbito da Educacdo Matemdtica, as quais
visam propiciar aos estudantes aulas mais motivadoras e produtivas. Nesse contexto, a
Modelagem vem sendo considerada como uma das estratégias focadas na melhoria da
qualidade da acao dos docentes e dos discentes no processo ensino-aprendizagem.

De acordo com Bassanezi (2004), na medida em que o raciocinio mate-
matico se afasta da situacao de origem e na medida em se aproxima do estético e
do abstrato, maior perigo corre de que se torne apenas um conjunto de detalhes tao
complexos e pouco significativos. Para esse autor, o objetivo fundamental da mate-
matica é extrair a parte essencial da situacao-problema e formaliza-la no modo
abstrato, de forma que o pensamento possa ser desenvolvido com extraordinaria
economia. Dessa forma, ainda conforme esse autor, a Modelagem Matemética pode
ser considerada como uma estratégia de ensino-aprendizagem a qual transforma
problemas da realidade em problemas matematicos e tenta resolvé-los interpretan-
do suas solugdes na linguagem do mundo real.

O procedimento da Modelagem Matematica consiste na formalizagao de
um aspecto da realidade, a partir da discriminagao de argumentos ou parametros consi-
derados essenciais. Em outras palavras, o procedimento consiste na criagdo de um
modelo matemético para o aspecto da realidade sobre o qual se deseja atuar. Assim,
esse modelo consubstancia-se em um conjunto de simbolos e de relagdes matematicas
que representam de alguma forma o objeto estudado (MALHEIROS, 2004).

Segundo Damin,

O trago marcante da modelagem é o da compreensao e interpretagao de uma
situacdo real problematizada, na tentativa de formalizar um modelo para a
agao nessa realidade, como um artesao que reproduz na argila o objeto obser-
vado, porém na linguagem da matemética. Apés, concertar solugdes no uni-
verso da matematica, volta-se para a realidade para interpreta-la na linguagem
do mundo real. Um modelo tem sempre um caréter utilitario e de mobilidade,
ele serve ou nao serve (2003, p. 40).

De acordo com Barbosa (2001), o ambiente escolar de aprendizagem da
Modelagem Matematica pode se configurar através de trés niveis, nos quais os
alunos sao convidados a indagar e/ou investigar, por meio da matematica, situagoes
oriundas de outras areas da realidade. Esse autor sugere um processo que decorre
em trés niveis ou zonas de possibilidades, como forma de ilustrar a materializagao
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desse método em sala de aula: a) na primeira, trata-se de problematizar algum
episédio real a partir das informagoes qualitativas e quantitativas do contexto da
situagao, visando levar o aluno a assumir uma postura investigativa frente ao proble-
ma proposto; b) na segunda zona, ou nivel, ocorre a apresentacao de um problema
aplicado, cujos dados tenham sido coletados pelos préprios alunos durante o pro-
cesso de investigagao; c) no terceiro nivel, os alunos coletam informagoes qualitati-
vas e quantitativas, formulam e solucionam o problema.

Ja Malheiros (2004), ressalta que a Modelagem Matematica também pode
ser compreendida como um processo de abstracdo através do qual sdo levantadas
hipéteses sobre um determinado aspecto da realidade com vistas a construcao de
modelos. Nesse sentido, pois, a modelagem apresenta-se como método de pesqui-
sa. Mas essa mesma autora, contudo, considera ainda que a modelagem é um
método para o ensino e a aprendizagem da matematica.

Referindo-se a observagao da realidade por parte do aluno, considera que
a partir dos questionamentos com os quais 0 mesmo se defronta, modificam-se tanto
suas formas de observacdo do mundo, quanto suas formas de agdo. Dentro dessa
perspectiva, portanto, se procura refletir sobre uma porcao da realidade, na tentativa
de explica-la, de entendé-la e de desenvolver mecanismos para agir sobre a mesma.

Ora, diante do exposto, evidencia-se uma aproximacao com alguns pressupos-
tos da Pedagogia da Alternancia, conforme expusemos acima, ainda que esses estudiosos
da Modelagem Matemética sequer cogitem essa possibilidade em seus trabalhos.

Como estratégia de ensino, a Modelagem Matematica proporciona ao
aluno uma aprendizagem mais significativa e motivadora, na medida em que possi-
bilita 0 aprendizado de contelidos mateméticos no contexto da agao sobre a realida-
de. E entdo, como a realidade é multideterminada, uma Ginica drea do conhecimen-
to ndo da conta da sua complexidade. Por conseguinte, nota-se af certa exigéncia
para com uma atitude interdisciplinar quando se pretende a utilizagao do método
da modelagem. Nao é sem razdo, portanto, que essa metodologia de ensino, de
aprendizagem e de pesquisa vém contribuindo com os mais diversos campos da
atividade humana, como na Fisica, na Quimica, na Biologia, nas Engenharias, na
Geografia, na Economia, dentre outras.

A exigéncia da atitude interdisciplinar funda-se no fato de que a modela-
gem se preocupa em procurar solugdes para um determinado problema sendo que
para tanto, em muitas ocasioes, se faz necessario utilizar conceitos nem sempre
aparentemente relacionados diretamente com os aspectos matematicos da questao
estudada. Por isso, Malheiros (2004) entende que o trabalho interdisciplinar caracte-
riza-se pela ousadia da busca e da pesquisa, atitude estas que acabam qualificando
o exercicio do pensar e do construir.
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Vejamos um exemplo pratico de um tema de indiscutivel importancia no
contexto da atividade agricola, em que o trabalho interdisciplinar pode ser evidencia-
do. Pode-se explorar com os jovens das Casas Familiares Rurais, através da Modela-
gem Matematica, a questao do plantio de milho. Para tanto, serd necessario recorrer
ao célculo de area, as unidades de medida, as escalas, ao conceito e as aplicagoes da
regra de trés, as transformagoes de unidades e drea, etc. O professor podera fornecer
informagodes gerais como a quantidade de semente e demais insumos por metro
quadrado e solicitar aos alunos que fagam os célculos necessarios para cobrir as areas
disponiveis nas respectivas propriedades familiares. Mas, ao mesmo tempo em que
se trabalha com os jovens as unidades de medida necessarias para o plantio de milho,
é possivel envolver os alunos com raciocinios mais amplos com problemas de Geogra-
fia, como com as coordenadas, ou ainda com conceitos mais amplos acerca do que
vem a ser um pais ou um continente. Da mesma forma, podem ser estabelecidas
relagdes com problemas de Economia, relativos ao custo dos insumos, ao valor de
venda da colheita, as cotagbes das commodities agricolas nas bolsas mundiais de
mercadorias, bem como questdes mais proximas da realidade cotidiana como as ra-
zbes pelas quais umas propriedades agricolas sdo maiores que outras, mais produtivas
que outras, mais vidveis economicamente que outras. E nesse ponto chega-se a ques-
toes da Historia, da Sociologia e da Politica, e o processo nao para. Quer dizer, por
analogia com o que expusemos acerca do método dialético, ver-se-a que a realidade
das familias agricultoras resulta de uma sintese de mdiltiplas determinagdes, sinteses
essas as quais se chegou partindo-se do problema do plantio do milho.

Em sentido inverso, e numa direcdo mais especifica do uso da Modela-
gem Matematica pela Pedagogia da Alternancia, um problema préatico de uma pro-
priedade agricola, como um processo de irrigagao mais eficiente e de menor custo
de manutengao, por exemplo, pode ser analisado e solucionado a partir da criagao
de modelos matematicos. Ou seja, trata-se ai de uma aprendizagem cujo elemento
inicial encontra-se na realidade vivida. Realidade esta que, depois de processada e
compreendida pela abstragdo, pode ser transformada na direcao desejada.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho apresentamos a hipétese de que o método da Modelagem
Matematica constitui-se como uma estratégia adequada para o ensino de matematica
no contexto da Pedagogia da Alternancia. Discutimos alguns dos fundamentos teéri-
cos do método da alternancia com realce para a concepcao de aprendizagem, do
papel dos diferentes sujeitos na formagao e sobre o processo de produgdo do co-
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nhecimento, segundo a 6tica do materialismo dialético. A seguir apresentamos um
conceito de Modelagem Matematica e apresentamos alguns elementos que, em nos-
sa opinido, sugerem uma aproximagao entre as concepgdes de aprendizagem
subjacentes a ambos os métodos. No contexto dessa discussao aportamos alguns
argumentos em favor da viabilidade e da pertinéncia da nossa hipétese de trabalho.

Os argumentos que apresentamos sugerem que a Modelagem Matema-
tica, na medida em que se apresenta como uma matematica do cotidiano, isto é,
que se apresenta como uma matematica que parte da realidade concreta, reflete
sobre essa realidade, e a ela retorna em outras bases, aproxima-se do universo
te6rico-metodolégico da Pedagogia da Alternancia. Em outras palavras, entendemos
que essa aproximacdo se da porque esse método propoe uma pedagogia
contextualizada, viva, socialmente referenciada no sentido de Paulo Freire, o que a
aproxima da idéia de uma matematica do e para o cotidiano, conforme defendem
os estudiosos da Modelagem Matematica.

No entanto, este trabalho deve ser compreendido como uma primeira apro-
ximagao ao tema das possiveis implicagdes do método da Modelagem Matematica na
Pedagogia da Alternancia. Por isso, sugerimos que essa temdtica deva ser desenvolvida
em trabalhos futuros, tendo em vista a escassez de estudos sobre Pedagogia da Alternancia
no Brasil, principalmente quanto & questao dos instrumentos pedagdgicos.
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