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Resumo: Este artigo tem como propésito discutir as tendéncias contemporaneas da
Educagdo que apontam caminhos para a pratica pedagégica do docente. O intuito é
explicitar que a existéncias dessas tendéncias ndo constitui uma particularidade de
nossa época, mas, ao contrdrio, em todas as épocas histéricas existiram projetos
buscando solugdes para a educagao. Contudo, o que ora se apresenta no texto é
uma breve retrospectiva de propostas educativas na modernidade para, em segui-
da, analisarmos com vagar, as contemporaneas, especificamente aquelas que surgi-
ram a partir do século XIX. O fio condutor que norteia nossa abordagem é o enten-
dimento das idéias educacionais dentro de seu contexto histérico e, efetivamente,
analisé-las como expressdo de tendéncias politicas de um dado momento.
Palavras-chave: Historia da Educagdo; Pritica Docente; Tendéncias Pedagdgicas;
Agao politica.

TEACHING PRACTICE AS POLITICAL ACTION: AN HISTORICAL VIEW

ABSTRACT: This article discusses contemporary educational trends regarding teaching
and that points ways to teacher pedagogic practice. The objective is to make clear that
the existence of these trends does not constitute a particularity of our time, but, in the
contrary, that in all historical periods there have been projects aiming at finding solutions
for education. However, what is now presented is a brief retrospective of modern
educational proposals, after that an analysis of contemporary proposals, especially
those that have appeared since the XIX century. The theme which guides our approach
is the understanding of educational ideas within their historical context and, effectively,
to analyze them as an expression of political trends at a given time.

Keywords: history of education; teacher practice; pedagogical trends; political action.

A prdtica educativa ndo € apenas uma exigéncia da vida em
sociedade, mas também o processo de prover os individuos
dos conhecimentos e experiéncias culturais Que os tornam
aptos a atuar no meio social e a transforma-lo.

(Libaneo, 1992)
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Ao iniciarmos a analise acerca das tendéncias pedagégicas na pratica do-
cente faz-se necessdrio delimitar, de forma explicita, o caminho que pretendemos
percorrer nos limites desse artigo.

Em primeiro lugar, observamos que por principio toda prética docente
encontra-se imbuida de uma identidade politica, seja ela conservadora ou
transformadora. Nao existe, por conseguinte, uma pratica docente que seja apolitica.
Em segundo lugar, como conseqiéncia da primeira observagao, salientamos que a
prética docente encontra-se inserida, e mais do que inserida, comprometida, com a
realidade vivida do presente.

Colocadas essas duas premissas das nossas consideragdes e que sao, sa-
liente-se, faces de um mesmo processo, passaremos a andlise de algumas tendén-
cias tedricas que tém norteado a educagao.

Em todas as épocas historicas existiram agdes educativas que poderiamos
denominar de pratica docente. Se considerarmos autores como Socrates (470-399
a. C.), Santo Agostinho (354-430) , Boécio (480-525), Alcuino (735-804), Jean Erigene
(século IX) , Pedro Abelardo (1079-1142), Tomas de Aquino (1224/25-1274), entre
tantos outros mestres-professores da Antigtiidade e da Idade Média, em suas rela-
¢Oes com seus discipulos, constataremos que suas praticas pedagégicas estavam
inseridas em suas realidades sociais e, por conseguinte, dentro de uma perspectiva
politica. Poderfamos multiplicar os exemplos, mas, dado os limites de um artigo e
do préprio tema proposto, ndo dedicaremos a andlise desses grandes mestres. Além
disso, o préprio termo “pratica” docente nos encaminha para a discussao das ques-
toes da modernidade e, principalmente, da contemporaneidade.

Uma das primeiras préticas docentes realizadas na modernidade foi efe-
tuada por Erasmo de Roterda (1469-1536), especialmente nas duas obras destina-
das a educacao do filho de um principe. Trata-se de De Pueris e Civilidade Pueril,
nas quais procura ensinar como a crianga deve se comportar no convivio social.
Essas duas obras, ou manuais, tinham como objetivo mostrar que o comportamento
social necessita de polidez, etiqueta e requinte’.

Outra obra importante desse periodo é o manual de Giovanni Della
Casa (1503-1556), Galateo. Nela, o autor insiste na necessidade de se ter “bons
modos” a mesa, nos saldes; enfim, deve-se aprender a conviver socialmente*.

Esses dois autores expressam uma nova exigéncia histérica, a de que os
homens tinham que aprender a se comportar dentro de novas condigbes sociais.
Com efeito, o mundo feudal findara-se e com ele a forma social de comportamento
que o expressava. A educagao estava voltada, assim, para preparar o individuo para
a nova sociedade que estava sendo produzida.
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No século XVII, com a obra Diddtica Magna, de Coménio (1592-1670),
inaugura-se uma nova concepgao de acao pedagdégica. Nao se tratava mais de ensi-
nar principes e nobres, mas todos os individuos. Nessa época, ndao apenas os filhos
da nobreza precisavam mudar o comportamento, mas toda a sociedade. Coménio
inaugura, de fato, a escola moderna. Inclusive, ele pensa a escola nos moldes de
uma oficina. E Gilberto Alves quem atenta para isso: “Essa empreitada, foi impreg-
nado pela clareza de que o estabelecimento escolar deveria ser pensado como uma
oficina de homens; foi tomado pela convicgao de que a escola deveria fundar a sua
organizacao tendo como parametro as artes” (ALVES, 2000, p. 3).

Na verdade, a Diddtica Magna mostra que os conhecimentos local e
artesanal dos homens medievais nao eram compativeis com a realidade das manu-
faturas do século XVII. O saber, o conhecimento e as atividades a serem realizadas
nesse novo momento da produgao social requeriam uma “prética” pedagoégica pro-
pria. Nao comportava mais, portanto, o preceptor e o mestre, isto €, o conheci-
mento individual. A Diddtica Magna inaugura uma nova realidade educativa na qual
todos precisavam aprender — mesmo que esse conhecimento fosse mecanico. De
fato, € uma proposta que acena pela primeira vez na histéria para uma tendéncia
universalizante do conhecimento. Era um conhecimento que poderia ser ministrado
por pessoas comuns, pois ele precisava tornar-se comum.

Embora Coménio ja apontasse para a tendéncia de uma educagdo volta-
da para os homens comuns e a todos, é somente em fins do XVIII, com Rousseau,
que encontramos a propagagao dos ideais da Revolugdo Francesa de igualdade,
fraternidade e liberdade. De acordo com os idedlogos burgueses, esses ideais seri-
am atingidos por meio da educacao. A educacao e o conhecimento seriam os ele-
mentos propulsores da equalizacao social, pois, por meio deles, todos teriam as
mesmas condicdes de ascensao social.

Segundo Luckesi, na obra Filosofia da Educagao,

E nessa perspectiva que se consagra na legislacdo burguesa a garantia de que
‘todo cidaddo tem direito ao ensino’; garantia esta que nunca fora cumprida,
no seu todo. A burguesia, desde que vitoriosa, nao trabalha para que ‘todos’
tivessem acesso e permanéncia na escola, porque descobrira que a escola era
revolucionaria” (LUCKESI, 1991, p. 134).

As palavras de Luckesi sao bastante elucidativas a respeito da escola para
todos que fora criada pela burguesia e que ficou conhecida como Escola Tradicional,
ou seja, essa escola precisava ser antes de tudo anti-revolucionaria. Essa escola
caracterizou-se por um ensino voltado mais para uma formagdo classica, pautada na
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Filosofia da Antigtiidade, no Renascimento, ou seja, em uma cultura universalista,
elitizante. Essa tendéncia dominou a Europa e os EUA. Também os quadros politicos
brasileiros foram amplamente influenciados por ela.

Nos EUA, por exemplo, temos, na obra de Horace Mann, A educacao
dos homens livres, a defesa da escola tnica ou escola para todos.

Em linhas gerais, a escola comum estaria aberta a todos e teria por obri-
gacao formar moral, intelectual e civicamente os individuos até o “secundario”,
independentemente de sua origem social. Somente a partir de entdo é que o indi-
viduo ocuparia um lugar na sociedade de acordo com seu espirito e aptidao.

Essas escolas seriam subsidiadas pelo Estado ou pelas comunidades, por
meio da criagao de impostos proprios, ou entdo se retiraria parte da renda de impos-
tos ja existentes para destina-la a educagdo. Segundo Mann, isto seria o exemplo
maior de democracia porque o Estado e a comunidade estariam contribuindo para a
formacéo do cidadao. Esse cidadao, diga-se de passagem, estaria apto a aceitar as
desigualdades sociais e subordinar-se ao mundo do trabalho burgués.

Mencionamos esse autor em fungao da sua grande influéncia nas pro-
postas educacionais brasileiras. A educagao seria, na Escola Tradicional, a condigao
para atingir a igualdade social, a cidadania, uma vez que, pela via econdmica, isto
nao seria possivel. Essa tendéncia organiza seu contetido a partir de grandes mode-
los — obras literarias, na maioria das vezes. Esses modelos seriam transmitidos aos
alunos através de professores “capacitados”, detentores do conhecimento elabora-
do. Aos alunos caberia a funcao de assimilar esses conhecimentos transmitidos.

Desse modo, a Escola Tradicional teria como objetivo transmitir um conhe-
cimento elaborado e universal, impossivel de ser obtido no cotidiano do aluno. Seria,
por conseguinte, esse conhecimento o elemento capaz de produzir a igualdade social.

E importante salientar uma questao que, a nosso ver, norteia essa pratica
pedagdgica. Se nos primérdios do capitalismo, os mentores da burguesia considera-
vam como fundamento da educagédo o controle do comportamento, no século XIX,
com as escolas organizando o conhecimento universal a partir de disciplinas especi-
ficas, atualmente procura-se disciplinar a mente, o intelecto. Trata-se de uma nova
perspectiva educacional, comprometida, evidentemente, com os interesses da so-
ciedade burguesa. Cuida da educacao da perspectiva do individuo e da liberdade
individual. Assim, a igualdade social seria alcangada por meio da educacéo.

Segundo Saviani, esses objetivos nao foram atingidos, pois nem conseguiu
produzir um conhecimento universal e, tampouco, que todos fossem, nela, inseridos.

Em fins do século XIX, vemos surgir na sociedade burguesa, responden-
do as suas expectativas, uma nova tendéncia educacional, com forte influéncia no
mundo todo, especialmente, no Brasil. Estamos nos referindo a Escola Nova.
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Segundo essa nova corrente de educadores, o marginalizado nao é mais
o ignorante, mas o rejeitado pela sociedade. Todo aquele que é “diferente”, seja
pela cor, pela nacionalidade, por alguma anomalia, precisa ser incorporado, pela
educagdo, a sociedade. Essa nova pedagogia prega que todos os individuos aceitem
uns aos outros e, ao mesmo tempo, respeitem a individualidade especifica.

A Escola Nova, em relacdo a Escola Tradicional, deslocou o eixo da ques-
tao pedagdgica do intelecto para o sentimento, do aspecto légico para o psicologi-
co, do esforgo para o interesse, da disciplina para a espontaneidade, do diretivismo
para o nao-diretivismo.

O método da pedagogia nova é reunir os alunos em grupo, de acordo
com as areas de interesses, interesses esses decorrentes de atividades livres. A
aprendizagem seria espontanea, o professor seria um orientador e um estimulador.

Para a prética pedagodgica escolanovista, o importante é que o aluno
aprenda a aprender e ndo ser um mero receptor ou assimilador de contetdos,
como na Escola Tradicional. Exatamente por isso o ponto de partida da Escola Nova
é que o processo de aprendizagem parta de interesses concretos da crianga.

No Brasil, a tendéncia escolanovista influenciou em grande medida os movi-
mentos educacionais através da criacao de leis e reformas. Um dos movimentos mais
importantes foi o que redundou no Manifesto dos Pioneiros, de 1932 (GHIRALDELI, 1990).

Ossignatarios do Manifesto, dentre eles Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira,
afirmavam explicitamente que a educagao nova era uma reagao categoérica, intencional,
contra a velha estrutura do servico educacional. Para eles, a educacio tradicional caracte-
rizar-se-ia pelo seu perfil artificial e verbalista, vinculada a interesses de classes.

E preciso observar que a Escola Tradicional responde aos interesses da
sociedade burguesa no momento da sua consolidagdo. Todavia, no momento em
que a sociedade burguesa principia a conter as forgas produtivas, onde seus interes-
ses passam a ser limitados pelas crises de superproducao e pelas manifestacoes
operdrias, vemos despontar uma nova proposta pedagogica. Essa nova proposta esta
também vinculada aos interesses de classe.

A principal critica que os educadores do Manifesto fazem a Escola Tradi-
cional é que nessa faltavam continuidade e articulagao no ensino, em seus diversos
graus. Na Escola Tradicional, o primério estava destinado aos filhos dos operérios, a
massa em geral, e 0 ensino secundario e superior estavam voltados para a elite. Esse
sistema teria provocado um dualismo muito grande no sistema de ensino e acentu-
ado ainda mais a divisdo das classes sociais.

Em oposicao a Escola Tradicional, a Nova defende uma educacao voltada
para a coletividade em geral, reconhecendo o direito de todos a educagdo. Essa escola
dé a educagao um carater pragmatico, adaptando as escolas as necessidades regionais e
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as profissoes e indUstrias nascentes. Essa escola precisaria ser Unica; necessitaria ter um
plano geral de educagao; necessariamente teria que ser acessivel a todos os cidadaos,
independentemente de sua classe social, mas de acordo com suas aptidoes.

Na verdade, os pioneiros da educagao estavam colocando na ordem do
dia a necessidade de que os novos quadros politicos fossem formados entre todas
as classes. Pretendiam ainda que o intelectual nao fosse somente o representante
da classe dominante, das oligarquias. O coroamento desse movimento foi a funda-
cdo da USP em 1934. Assim, fica para nés que esse movimento estava vinculado a
realidade brasileira da década de 30. Por isso, era necessario mudar a educagao, em
funcao das modificacoes ocorridas na sociedade.

Independentemente do fato de as suas propostas terem ou nao sido concreti-
zadas, o fato é que esse movimento representa pela primeira vez uma agao coletiva de
educadores no sentido de se fazer uma proposta pedagégica nacional, a da escola dnica.

Para além do movimento de 1932, essa nova tendéncia pedagdgica de-
nominada escolanovista influenciou significativamente outras tendéncias educacio-
nais no Brasil e no mundo, a partir das décadas de 20 e 30.

Temos, a partir da proposta escolanovista, com maior ou menor influén-
cia dessa tendéncia, a psicologia funcionalista de Claparede, a fenomenologia de
Freinet (1896-1966), a escola nova popular de Paulo Freire, a educagdo compensa-
toria e a pedagogia tecnicista.

No Brasil, vemos ganhar destaque e influenciar de forma significativa as
tendéncias tecnicistas dadas as necessidades industriais emergentes no periodo.

Segundo autores como Saviani, Guiomar N. de Mello e Danilo Gandin, a
pedagogia tecnicista veio responder a uma necessidade de especializacdo da mao-de-
obra. Ela estaria diretamente vinculada ao processo de industrializagao; enfim, estaria
voltada para atender as necessidades do sistema capitalista. Dentro do movimento
pedagbgico, o tecnicismo implicou em uma reorganizacao do processo educativo de
maneira a torna-lo objetivo, operacional e racionalizante. Trata-se, em Gltima instan-
cia, de uma mecanizacao do processo educativo. Com a pedagogia tecnicista, sao
criados o tele-ensino, a instrugao programada e as maquinas de ensinar.

Nessa tendéncia, a pratica pedagégica é retirada das maos dos professores e dos
alunos. O saber passa a ser monopdlio de especialistas habilitados, neutros e imparciais.

Necessariamente, o tecnicismo produz uma inversao nas relagdes educacio-
nais. Se na Escola Tradicional era o professor quem detinha o saber e transmitia aos alunos;
se na Escola Nova era o aluno e o professor quem decidiam o que, como e quando
estudar, na pedagogia tecnicista € o processo que define o que e quando o aluno deve
aprender. Se na Escola Tradicional o excluido é o ignorante e na Escola Nova é o rejeitado,
na Escola Tecnicista o excluido é o ineficiente, o incompetente, o improdutivo.
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Desse modo, a pedagogia tecnicista s6 resolvera o problema da
equalizagao social quando ensinar o aluno a fazer, quando inseri-lo no processo
produtivo e, com isso, propiciar o equilibrio social do sistema capitalista.

Cumpre observar que as leis educacionais do Brasil de um modo geral
sempre privilegiaram essa pratica pedagogica. Ela se encontra presente nas diretrizes
de 1946, na Lei 4.024/61, na 5.691/71 e até mesmo na 9.394/96. Em todas elas, os
nossos dirigentes procuraram formar profissionais, ou seja, formar mao-de-obra para o
capital. H& que se fazer uma ressalva. Na tltima LDB, ha uma substitui¢ao, colocan-
do-se educar profissionais. Torna-se, pelo menos na lei, uma formacao mais geral.

Como expusemos até o momento as praticas pedagogicas estiveram,
até fins da década de 70 e inicio de 80, vinculadas as necessidades do capital. Daf
inclusive o dominio das tendéncias tecnicistas. Isto nao quer dizer, no entanto, que
ndo houve, por parte dos educadores, movimentos de combate a essa estrutura

dominante. Entretanto, esses movimentos s6 vieram se tornaram relevantes e apre-
sentaram uma proposta diferenciada de educagao apés o inicio da abertura politica.

Apbs esse momento, vemos despontar uma série de congressos, debates,
publicagdes de obras buscando discutir a pratica pedagdgica sob um novo angulo, o da
perspectiva da transformagao social, a partir de uma perspectiva metodoldgica dialética.

Temos, pois, inimeros autores colocando a necessidade de que a prética
pedagdgica seja transformadora, revolucionaria mesmo. Indubitavelmente, esses au-
tores marcaram uma cisao dentro do ensino brasileiro. Dentre esses autores, deve-
mos mencionar Saviani, Paulo Freire, Vera Liicia Gandau, José Carlos Libaneo, Carlos
Luckesi. Salientamos, no entanto, que ha divergéncias entre eles, mas, na esséncia, a
questdo que colocam é que a educagdo deve estar voltada para os interesses da
populagao. A pratica pedagégica deve estar vinculada a realidade vivida dos homens,
mas, fundamentalmente deve ser instrumento de modificacdo desse real.

Desse modo, a pedagogia histérico-cultural/revoluciondria esta imbuida de
um ideal transformador que leva em consideragao o conhecimento produzido pela huma-
nidade bem como o conhecimento concreto do aluno. A aprendizagem transformadora
dar-se-ia nessa zona proximal, entre a cultura da humanidade e a do educando.

Essa tendéncia pedagégica considera que é preciso romper tanto com a
perspectiva tradicional quanto com a Escola Nova. E dessa época a importante obra
de Saviani, mencionada anteriormente, Escola e democracia, onde o autor coloca a
questao da curvatura da vara na Educagao, ou seja, a questao dos radicalismos das
préticas pedagogicas da Escola Tradicional e da Escola Nova.

Para ele, na pedagogia revoluciondria ha que defender a prioridade dos
contetidos no ensino destinado as camadas populares. Com efeito, sem contetidos
relevantes a aprendizagem deixa de existir e transforma-se numa farsa. Segundo
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Saviani, os contetidos sao fundamentais porque o dominio da cultura é o elemento
indispensdvel a participacao politica das massas. Se as massas ndo dominarem o
conteldo cultural, acumulado historicamente, elas ndo poderao fazer valer seus
interesses, pois ficardo desarmadas diante da classe dominante que se serve desses
contelidos para legitimarem e consolidarem sua dominagao.

No entanto, esse contelido ndo podera ser desprovido de seu carater
politico. Como ja afirmara Paulo Freire, todo ato pedagogico, transformador ou con-
servador, é um ato politico.

Desse modo, o método histérico cultural, a Escola Progressista, deve,
necessariamente, estar inserido na sociedade, na vida real dos educandos. O co-
nhecimento precisa, necessariamente, estar contextualizado no seu cotidiano, para
que o educando possa realizar o processo de aprendizagem.

Vera Ldcia Candau faz a seguinte observagao a respeito dessa tendéncia pedagogica:

Trata-se em geral de estudos de carater filoséfico e sociolégico que se tem reali-
zado principalmente a partir da Segunda parte da década de 70. Nesta linha, a
educagdo é vista como uma prética social em intima conexao com o sistema
politico vigente. Somente a partir deste pode ser compreendida e analisada.
Portanto, o educador deve possuir uma sélida formagdo em ciéncias sociais e
humanas. Sua prética nao é jamais “neutra”. Esta a servigo da manutengao do
“status quo” ou da transformagao social (CANDAU, 1988, p. 47).

Com efeito, a pratica pedagégica histérico-cultural coloca na ordem do
dia o carater eminentemente politico da agao educativa.

Contudo, nas décadas de 70 e 80 ocorreram transformagdes significati-
vas no sistema sécio-politico-econémico em termos mundiais. A globalizagao eco-
nomica produzida a partir de fins dos anos 80 e principalmente nos 90 produziu um
cendrio novo dentro das relagbes burguesas. Isso impos a todos os homens e, espe-
cialmente, aos educadores, uma nova questdao, uma nova forma de ser, de se rela-
cionar, de conhecer e de aprender.

Dentro dessa nova perspectiva, as relagdes sociais nao podem ficar restri-
tas a luta entre capital e trabalho ou entre dominantes e dominados. As relagoes
humanas assumem uma complexidade até entdo nunca vista. Nao queremos com
isso afirmar que nao existem mais conflitos sociais. Ao contrario, mais do que nunca,
as divergéncias sociais, os antagonismos explodem no cotidiano. As diferencas econo-
micas, culturais, raciais, politicas e religiosas afloram a todo o instante e em todas as
relagdes. Os fendGmenos que atingem uma parte do planeta afetam o restante dele.

Dada a complexidade das relagdes entre as pessoas, faz-se necessaria
uma nova pratica pedagogica inserida nessa mesma complexidade global. A educa-
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gao, mais do que em qualquer outra época, deve estar amalgamada as questoes
diversificadas dos homens e mulheres das mais distintas culturas e etnias.

Como observa Delors, no relatério apresentado & Unesco para a educagao
do século XXI, intitulado Educacao, um tesouro a descobrir, o fato de cada vez mais
pessoas terem acesso as informagdes fora do sistema formal de ensino ndo implica que
esse possa ser substituido. A escola deve transmitir o saber, o saber-fazer, despertar o
gosto pelo aprender e contribuir para que se alcance a independéncia e a autonomia.

Queiramos ou nao, concordemos ou nao, a realidade social do sistema
globalizado estd posta. A tendéncia é acentuar cada vez mais as diferencas de
classe, etnia e cultura. Qual seria, entdo, o papel da educagdo nesse cenario? E
preciso considerar que as praticas pedagogicas ndo podem desconhecer essa reali-
dade histérica e, a0 mesmo tempo, precisam estar preparadas para despertar nos
educandos(as) o espirito critico.

Esse espirito critico ndo esta apenas no contetido do curriculo. Esse conheci-
mento critico deve passar pela contextualizacdo do seu cotidiano. E esse cotidiano nao
é apenas o da comunidade, mas da Terra. Os homens e as mulheres precisam ter
clareza que a realidade de suas vidas nao passa mais apenas pelo seu local; ela é global.

O artigo de Michel Apple, intitulado Consumindo o outro: branquidade,
educagao e batatas fritas baratas (2000), é um exemplo bastante elucidativo da
influéncia global. Ele narra uma histéria que ouviu quando estava em um pais asia-
tico. Ao chegar a esse pais e ser conduzido por uma amiga notou que em uma
planicie havia uma infinidade de placas com o nome de um fast-food americano.
Curioso, indagou se havia esse restaurante nos arredores. A amiga disse-lhe que
ndo, que se tratava de uma agro-business. Explicou que a vinda dessa empresa,
como de muitas outras, fazia parte de um pacote do seu governo para atrair capitais
estrangeiros. A respeito dessa planicie, a amiga relatou que antes ela era habitada
por camponeses havia centenas de anos. Como ndo possuiam registro, foram ex-
pulsos para que o capital estrangeiro pudesse produzir batatas baratas para o merca-
do americano. Sao os interesses do branco sobrepondo-se aos de uma etnia, consi-
derada inferior, a asiatica. O artigo de Apple é muito importante, mas nao temos
aqui espaco para reproduzi-lo. Nossa intencao é mostrar que, atualmente, os acon-
tecimentos tém uma repercussao global.

Um outro exemplo que também podemos mencionar dessa nova reali-
dade mundial é a intolerancia religiosa que assola com grande intensidade regides
como o Oriente, a antiga Unido Soviética e até mesmo na Europa ocidental. Os
conflitos étnicos, culturais, religiosos tornam-se cada vez mais freqliente, ameacgan-
do os homens, as mulheres, as criangas e a ecologia.
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Aliada a essa situagao complexa, temos igualmente uma profunda crise
nos paradigmas teérico-social. Nao temos mais uma metodologia (se é que a tive-
mos algum dia) Gnica, que encaminhe nossos horizontes. A faléncia da experiéncia
socialista na URSS, as transformagoes tecnoldgicas, cientificas, contribuem também
para essa mudanca na acao do professor. A pratica pedagogica dentro dessa pers-
pectiva precisa estabelecer um novo caminho para enfrentar essa realidade social.

A educagdo ndo pode mais cuidar somente do aspecto formal do conheci-
mento. Ela precisa, antes de mais nada, cuidar da pessoa. E preciso, primeiramente,
estabelecer preceitos éticos de comportamento, que passem pelo respeito ao diferente.

Mais uma vez nos remetemos a Apple para observar quanto as questoes atuais
passam por essa formagdo da pessoa. Na sua obra Conhecimento oficial: a educagao
democrética numa era conservadora, ao discutir a questoes dos conceitos e sua volatilidade,
Apple coloca o exemplo da propriedade. Segundo ele, sempre fora consenso na socieda-
de burguesa (Locke (1632-1704) estabelece isso claramente®) que todo individuo tem
direito a propriedade privada dos bens e esse direito permite a participacao nas decisoes
politicas. Entretanto, na atualidade nao é esse direito que deve legitimar a igualdade, mas,
antes de tudo, o direito da pessoa, ou seja, o direito de ser pessoa.

[...] o poder de participar destas relagdes sociais com base nas simples condigoes de
membro da coletividade social. Portanto, os direitos da pessoa envolvem igual trata-
mento aos cidaddos, liberdade de expressao e movimento (Apple, 1997, p. 36).

E a pessoa que precisa ser respeitada e ter reconhecidas sua cultura, sua
religido e sua etnia. A prética docente precisa lutar para dar esse carater de pessoa
ao educando(a) °.

Edgar Morin explicita, também, esse novo contexto social que deve alte-
rar a pratica pedagogica. Na sua obra Os sete saberes necessdrios da educagao do
futuro ele aponta para a necessidade de as agoes educativas cuidarem primeiro de
ensinar a condigao humana. Esse seria o terceiro saber.

O ser humano é a um sé tempo fisico, biolégico, psiquico, cultural, social,
histérico. Esta unidade complexa da natureza humana é totalmente desinte-
grada na educagdo por meio das disciplinas, tendo-se tornado impossivel
apreender o que significa ser humano. E preciso restaura-la, de modo que
cada um, onde quer que se encontre, tome conhecimento e consciéncia, ao
mesmo tempo, de sua identidade complexa e de sua identidade comum a
todos os outros humanos (Morin, 2000, p. 15).

Na verdade, a discussao de Morin retoma uma questdo extremamente
cara quanto a conservacao da cultura, do conhecimento. Sua questao é eminen-
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temente filosfica, pois o homem precisa, antes de tudo, conhecer asi préprio. F a
partir dessa concepgao de educagao que Morin critica o conhecimento fragmentado
das disciplinas isoladas nos curriculos.

Sua proposta pedagogica para o século XXI esta inserida, como nao po-
deria deixar de ser, no seu entendimento de educagdo. Ou seja, uma educagao
antropo-ética, que considere o caréter terndrio da condigao humana, isto €, o fato
do homem ser, a um s6 tempo, individuo, sociedade e espécie.

Desse modo, nessa educagao o homem teria que saber que ele é, ao
mesmo tempo, um ser Gnico, com identidade prépria, mas que, no entanto, s6 existe
se inserido na sociedade e sendo um representante vivo da espécie animal. Uma
educagao que pretende dar ao educando(a) a sua condigdo humana precisa estabele-
cer essa compreensdo conjunta entre o homem fisico, social e natural. Por isso, ela
precisa conceber, a um s6 tempo, o homem antropolégico, ético e ecolégico.

Um outro aspecto dentro dos saberes muito relevante em sua aborda-
gem diz respeito a importancia do aspecto afetivo para o desenvolvimento do inte-
lecto humano. Do seu ponto de vista, o desenvolvimento da inteligéncia é inseparavel
do mundo da afetividade. Haveria estreita relacao entre inteligéncia e afetividade.

O conhecimento precisa estar atrelado a afetividade. A afetividade faz
parte, inclusive, do préprio mundo animal, portanto, da natureza. E por meio da
afetividade que nos tornamos tolerantes, compreensivos.

Os sete saberes apontados por Morin para a educagdo do século XXI (1.
As cegueiras do conhecimento; 2. Os principios do conhecimento pertinente; 3.
Ensinar a condigao humana; 4. Ensinar a identidade terrena; 5. Enfrentar as incerte-
zas; 6. Ensinar a compreensao e 7. A ética do género humano) estao relacionados
com a realidade do mundo, especialmente do continente europeu.

O docente, dentro da realidade do individualismo exacerbado, da persegui-
Gao aos imigrantes, a ascensdo de movimentos neo-fascistas e neo-nazistas, das guerras
étnicas nos Balcas, dos preconceitos e perseguicdes as minorias, da poluicdo que ameaca
abiodiversidade, precisa necessariamente mostrar aos educandos(as) que é, em primeiro
lugar, um ser humano e que pertence a um planeta que precisa ser cuidado, protegido.

Em dltima analise, o que Morin coloca como pratica docente diante da
realidade do século XXI é que ela seja, por principio, antropo-ética.

Desse modo, considerando as tendéncias que apontam a pratica docen-
te nos textos de Apple e Morin e no relatério de Delors, observamos que as tendén-
cias pedagdgicas no Brasil para o século XXI coadunam-se com o que esta aconte-
cendo na aldeia global que é a Terra.

Essa nova realidade do mundo atinge o Brasil da mesma forma que atinge o
pais asiatico mencionado por Apple. As reformas postas na LDB 9.394/96 explicitam isso
j& nos seus trés primeiros artigos e, especialmente, nos onze incisos do artigo 3°, onde se
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coloca que os principios do ensino a serem dados estao o da igualdade de condigoes, o de
liberdade de aprender, o da tolerancia, o de garantia do padrao de qualidade.

Cumpre observar que ha uma estreita relacao entre essa lei e as propos-
tas mundiais de educagado, independentemente de a mesma sofrer reformas, de
concordarmos com as palavras de Iria Brzezinsli (1998), de que as leis no Brasil
nunca correspondem ao real vivido, é inegavel a influéncia do Relatério da UNESCO
na sua elaboracdo. Mais nitido ainda esta a influéncia nos Parametros curriculares.

Segundo o relatério, uma das chaves de acesso ao século XXI é o concei-
to de educacdo ao longo de toda a vida. E a idéia de educagio permanente, a fim
de evitar o aumento do desemprego, a exclusdo social ou as desigualdades de
desenvolvimento. Ela deve ser vista como uma construcdo continua da pessoa hu-
mana, dos seus saberes e aptidées, da sua capacidade de discernir e agir.

Essa formacao continua devera, de acordo com a Comissao, estar centrada
nos quatro pilares bésicos da educagao: o aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser. Esses pilares estao dados ja no caderno
introdutério dos PCNSs, ficando patenteado na elaboragao dos Temas Transversais:
Etica, Sadde, Orientacio Sexual, Meio Ambiente, Trabalho e Consumo e Pluralidade
Cultural. Através desses temas, o governo tem como proposta inserir o educando
nessa nova realidade de uma sociedade de informacao.

Entretanto, se a LDB e os Parametros apontam, em nivel de governo, os
caminhos que a educagao deve seguir, nés educadores precisamos pensar a pratica
docente a partir das perspectivas apontadas por Apple, Morin, Mafesoli, ou seja, preci-
samos retomar a qualidade humana dos homens; precisamos lutar pelo direito de
conscientizagdo das minorias sociais excluidas e isso somente serd possivel por meio de
uma educagdo ética, antropoldgica, histérica e, fundamentalmente, capaz de integrar o
individuo/espécie e a sociedade. Contudo, ndo podemos, também, na medida em que
entendemos a educagdo como uma agao politica, excluir os grandes homens de outros
tempos que apresentaram propostas educativas para os seus respectivos presentes e, a
partir de seus ensinamentos, conservar e aprender ligdes fundamentais. Em dltima ins-
tancia, precisamos atentar sempre para que, no afa de cuidar do presente, nao esque-
gamos dos alicerces tedricos dos quais somos herdeiros diretos.
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Norbert Elias discute, com propriedade, esses aspectos das obras de Erasmo em O
processo civilizador. Uma histéria dos costumes. “O tratado de Erasmo, o ponto alto de
uma série de trabalhos humanistas sobre o assunto, apresentava também essa dupla
face. Em muitos aspectos, situa-se inteiramente na tradicdo medieval. Um boa parte das
regras e preceitos dos escritos corteses reaparece em seu tratado. Mas, simultaneamente,
este anuncia com clareza alguma coisa nova. [...] O De civilitate morum puerilium, de
Erasmo — para limitar por ora a discussao a este trabalho — situa-se em muitos aspectos
conforme dito acima, na tradicado medieval. Nele praticamente reaparecem todas as
regras da sociedade cortés. Ainda se come carne com a mao, mesmo que Erasmo
enfatize que deve ser apanhada com trés dedos, e nao com a méo toda. E repetido ainda
o preceito de ndo cair como glutdo sobre a comida, bem como a recomendacao de
lavar as maos antes do jantar [...]” (Elias, 1990, p. 83).

“Por isso ndao somente nao deve fazer na presenga dos homens coisas sujas e fétidas,
nojentas, como nomed-las é inconveniente; e ndo apenas faze-las e recorda-las desagra-
da, mas ainda repd-las na imaginacao alheia com algum ato costuma aborrecer muito as
pessoas. E por isso é vergonhoso costume que tém alguns de abertamente colocarem as
maos em qualquer parte do corpo quando o queiram. E igualmente nao convém ao
gentil-homem educado preparar-se para as necessidades naturais diante dos homens; “
(Della Casa, 1999, p.7).

A respeito desta discussao acerca da propriedade privada em Locke, ver especialmente
o Segundo Tratado Sobre o Governo.

Ao fazermos isso, evidentemente,também estamos nos inclinando para um lado da

histdria que resulta no abandono da compreensao das coisas humanas a partir de uma
perspectiva de totalidade, tao cara aos grandes mestres do passado.
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