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A EDUCACAO COMO CALEIDOSCOPIO DO HUMANO:
REFLEXOES SOBRE A ESCOLA E A MIDIA

RESUMO: Partindo dos principios da teoria da
complexidade humana, buscamos tecer
reflexdes sobre as caracteristicas cosmolégicas
e culturais que constituem o ser humano e a
possibilidade de alia-las ao ensino formal
escolar, objetivando um ensino completo para a
vida. Utilizamos os pressupostos teoricos
desenvolvidos por Edgar Morin, Borys Cyrulnik
e Orozco Gomes para compreendermos o
desenvolvimento da condicdo humana no
sujeito, e as proximidades e disparidades
possiveis entre a midia e a escola nesse
processo. As pesquisas académicas “A televisao
na escola” e “Sobre imagens, pensamento e
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educacdo” embasam nossas reflexdes e
apontam para a necessidade de uma integracao
entre os conteudos pedagogicos e os conteudos
midiaticos em direcao a um aprendizado para o
humano. Defendemos que ensinar para o
humano compreende incluir todas as variaveis
que compdem esse ser, que o singularizam
diante das outras espécies de seres vivos e
conscienciais. Ensinar para o humano significa
refletir sobre seus processos e dilemas
interiores aliados as pulsdes externas que
emanam da sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Condicdo Humana; Educacao; Midia.

EDUCATION AS KALEIDOSCOPE OF HUMAN: REFLECTIONS ON
SCHOOL AND THE MEDIA

ABSTRACT: Based on the principles of the
theory of human complexity, we seek to reflect
on the cosmological and cultural characteristics
of the human being and the possibility of allying
them to formal school education, aiming at a
complete teaching for life. We wuse the
theoretical assumptions developed by Edgar
Morin, Borys Cyrulnik and Orozco Gomes to
understand the development of the human
condition in the subject, and the proximity and
possible disparities between the media and the
school in this process. The academic researches

"Television in school" and "On images, thought
and education " base our reflections and point
to the necessity of the integration between the
pedagogical contents and the media contents
and to involve learning for the human. We argue
that teaching to the human comprises
including all the variables that make up this
being, which sing it out in front of the other
species of living and consciential beings.
Teaching for the human means reflecting on
their inner processes and dilemmas allied to the
external drives that emanate from society.
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Revista Educere Et Educare, Vol. 13, N. 28, maio/agos. 2018. Ahead of Print.
DOI: 10.17648/educare.v13i28.18957

maull



https://doi.org/10.17648/educare.v13i28.18957

E.ducere 4 Educare'

Revista b EDucacao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacao — Universidade Estadual do Oeste do Parand

1. SER HUMANO: EM BUSCA DE UM PONTO DE PARTIDA

Conforme Comte-Sponville (2007) a humanidade se caracteriza como uma
virtude que revela a singularidade do homem em relacao as demais espécies de
seres vivos. Contudo, nao se sabe quando isso teve inicio, nem mesmo se houve
um, mas continuamos perpetuando-a de geracao em geracao ao longo dos tempos.

O conhecimento da condicao humana passa, assim, por inimeras incertezas
sobre o que integra a grande narrativa que conta nossa propria aventura
cosmologica, biolégica, histérica e cultural. Outra duvida permanece quando
tentamos encontrar um sentido ou afeto que une a todos noés. As vezes, aquilo que
deveria nos unir, é exatamente o que nos separa, como acontece com as
experiéncias religiosa e cientifica, por exemplo.

Sentimo-nos desconfortaveis quando contamos nossa histéria fria e nos
damos conta das injusticas e atrocidades que caracterizam nossa travessia no
tempo. As opressoes e dominacoes ainda ameacam nosso devir e nos impedem de
prever nosso destino no planeta.

Apesar do surgimento das novas tecnologias e das surpresas que as midias
nos oferecem, apenas assistimos a derrocada dos programas humanistas e das
instituicées que nos prometiam o progresso, a liberdade e o bem-estar.

No ensino formal, encontramos um distanciamento quase abissal entre a
humanidade e o universo a que se sentem pertencidos os educadores e educandos.
Um caminho repleto de desencontros e desentendimentos acerca dos seus objetivos
diante da vida, que culmina no descrédito da instituicao escolar diante dos desafios
que a sociedade impode ao sujeito.

Em contrapartida a esses impasses, os conteudos difundidos pela midia
emergem como meio de compensacao e fuga dos dilemas existenciais do ser
humano, abordando temas que falam ao seu intimo e ajudam na formacao da
subjetividade, mas que sao rechacados e excluidos pela escola e seus

planejamentos pedagogicos.
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Diante destes dilemas, tentaremos compreender as diretrizes da condicao
humana como objeto da reforma do ensino propostas por Edgar Morin nos livros:
Educar na Era Planetaria (2003), A Cabeca Bem-Feita, repensar a reforma e reformar
o pensamento (2010), Ensinar a Viver (2015) e Didlogo sobre a Natureza Humana
de Edgar Morin e Borys Cyrulnik (2004). A partir das discussoes levantadas por
Orozco Gomes (2008) trataremos dos estereotipos que a instituicao escolar teceu
sobre os conteudos difundidos pelos meios de comunicacao de massa ao longo dos
anos.

Para embasar nossas reflexdoes, apresentamos dados das pesquisas “A
televisdo na escola™ e “Sobre imagens, pensamento e educacgdo: narrativa de uma
caminhada ao encontro do sujeito imaginador na escola™. A primeira constitui uma
pesquisa de iniciacdo cientifica, desenvolvida através do PIBIC, na Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte - UERN, envolvendo professores, familias e alunos
do ensino médio de escolas publicas e privadas da cidade de Mossor6o-RN. A
segunda constitui uma pesquisa de Doutorado, do Programa de Pos-Graduacao em
Ciéncias Sociais — PGCS, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN,
que envolveu alunos de licenciatura, professores em formacao vinculados ao PIBID
em Ciéncias Sociais da UERN. As duas pesquisas foram realizadas entre os anos
de 2009 a 2017.

Buscamos refletir sobre a condicao humana considerando a inclusdao dos
conteudos midiaticos no planejamento pedagégico como apoio ao ensino e ao
desenvolvimento das questdoes humanas relativas aos alunos, visto que a midia
possui a empatia e a intimidade que as demais instituicoes formadoras em
sociedade nao possuem com os jovens. Entendemos que as questoes tratadas pela
midia que falam diretamente ao ser humano nao devem ser excluidas ou limitadas
pela escola, pois elas completam a formacdo humana dos alunos.

O aparecimento da humanidade € um enigma e também sua continuidade.
A histéria humana é uma narrativa descontinua cheia de acidentes, fatos
imprevisiveis e imponderaveis, condicionantes imperceptiveis. A aventura humana

nao se resume a nossa historia contada a partir de um Unico ancestral comum
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Lucy, uma Australopithecus afarensis que metaforicamente poderia ser a nossa

Eva. Como nos mostra Morin (2015), podemos contar essa historia de modo bem

diferente:

Historicamente, devemos inserir o ser humano em uma nova grande
narrativa que parte do nascimento do universo, ocorrido ha bilhées de anos,
que deu origem ao nosso Sol, prolonga-se singularmente em um dos seus
planetas, estabilizado por sua lua, pela aventura da vida na qual surgira
entre os mamiferos a linhagem dos primatas e, posteriormente, uma
estranha ramificacdo bipede que vai se direcionar para uma nova aventura:
a hominizacao e o consequente devir humano até a presente globalizacao
que nao é sendo o estado atua de uma aventura desconhecida (MORIN,
2015, p. 139-140).

A complexidade das informacdes que constituem o humano impede-nos de

pensar um modelo explicativo e previsivel da nossa propria histéria. A grande

narrativa pode ser sustentada a partir de varios fios. As vezes, precisamos mentir

para existir, como aconteceu aos judeus na segunda guerra mundial e, o que

também pode ocorrer aos adolescentes nas escolas. Mesmo que seja uma historia

desconhecida, todos nos precisamos de uma narrativa para nos inscrevermos no

mundo. Criamo-nos através de histérias que nos criam.

Morin (2010) apresenta a explicacao que o astrofisico Michel Cassé teceu

quando foi interpelado pelo endlogo sobre o que ele via na taca de vinho:

Vejo o nascimento do Universo, pois vejo as particulas que se formaram nele
nos primeiros segundos. Vejo um Sol anterior ao nosso, pois nossos atomos
de carbono foram gerados no seio desse grande astro que explodiu. Depois,
esse carbono ligou-se a outros atomos nessa espécie de lixeira cosmica em
que os detritos, ao se agregarem, vao formar a Terra. Vejo a composicao das
macromoléculas que se uniram para dar nascimento a vida. Vejo as
primeiras células vivas, o desenvolvimento do mundo vegetal, a
domesticacao da vinha nos paises mediterraneos. Vejo as bacanais e os
festins. Vejo a selecdo das castas, um cuidado milenar em torno dos
vinhedos. Vejo, enfim, o desenvolvimento da técnica moderna que hoje
permite controlar eletronicamente a temperatura de fermentacao nas tinas.
Vejo toda a historia cosmica e humana nesse copo de vinho, e também, &
claro, toda a histéria especifica do bordelés (CASSE apud MORIN, 2010, p.
36-37).

A narrativa da taca de vinho transcrita por Morin (2010), poderia se

confundir com a narrativa do humano, ou aquilo que ha de humano no vinho, ou

que do vinho coincide conosco. Assim como bebemos o vinho e ignoramos o que ha
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nele, contamos nossas historias sobre o que € humano a partir de algo que
descaradamente ignoramos. Nossa imaginacao preenche as lacunas do
desconhecido.

Além da critica aos conhecimentos dispersos, Edgar Morin sugere programas
que reinsiram o humano em novos contextos: o universo, a terra e a vida,
reintegrando os conhecimentos das ciéncias fisicas, biologicas, psicologicas,
incluindo também a Filosofia, a Literatura, as Artes e o Cinema, tudo isto
submetido a um comportamento dialético entre ordem /desordem /organizacao. Dai
o papel importante da literatura, para que toda a tragédia humana nos seja

compassiva e aprendamos a nos conhecer:

Sao os romances e o filme que poem a mostra as relacées do ser humano
com o outro, com a sociedade, com o mundo (...) o milagre do grande
romance, como de um grande filme, é revelar a universalidade da condicao
humana, ao mergulhar na singularidade de destinos individuais localizados
no tempo e no espaco (MORIN, 2010, p. 44).

E necessario inserir um conhecimento que se encontre com a unidade
complexa da natureza humana enquanto individuo-espécie-sociedade. O todo da
espécie esta presente no humano através dos genes. O todo da sociedade esta onde
quer que o humano esteja, através da linguagem e da cultura. Por seu turno, o
individuo € produtor da espécie e da sociedade. Para o mentor do pensamento
complexo, trata-se de encontrar a ligacao entre a unidade e a diversidade de tudo

o que € humano.

2. E POSSIVEL EDUCAR PARA SER HUMANO?

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda pela
religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se podem aprender a odiar, elas podem ser
ensinadas a amar

Nelson Mandela
A questdao de aprendermos ou ndo a sermos humanos, passa por outras
equacoes: até que ponto temos a liberdade de sermos n6s mesmos? Em que medida

criamos a realidade que nos cria? Edgar Morin e Boris Cyrulnik (2004) nos
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oferecem uma resposta parcial a este dilema, trazendo o conhecimento etologico e
exemplificando que nos animais, quanto maior a capacidade de sonhar, maior a
liberdade em relacao ao contexto. De acordo com a variacao das ondas cerebrais,
sendo elas mais rapidas, mais provocam estimulacoes independentes do contexto.
A capacidade de fabricar o sono rapido gera aptidao para sonhar e, a aptidao para
sonhar gera a disposicao para criar.

Mas ha outros niveis de liberdade dos quais podemos tratar, do ser biologico
em relacao ao meio, do ser social em relacao ao biolégico, do ser social em relacao
ao proprio ambiente social. Este emaranhado pode ser complexificado com o
exemplo do uso da linguagem. Morin e Cyrulnik (2004) afirmam que as palavras
podem nos dar a liberdade de habitarmos o mundo das ideias, mas ao mesmo

tempo, podem nos afastar do conhecimento das coisas e das experiéncias em si:

A palavra é ao mesmo tempo maravilhosa e terrivel. Falou de genocidio...
Com efeito, a partir do instante em que nos tornamos capazes de habitar o
mundo virtual — que inventamos os nossos relatos -, podemos muito bem
odiar-nos e desejar-nos, logicamente matar-nos, pela ideia que temos do
outro e ndo pelo conhecimento que temos dele. Nesse instante, escapamos
aos mecanismos reguladores da natureza e passamos a estar
completamente submetidos ao mundo que criamos. E entdo, o mais moral
e logicamente do mundo, que se fabricam e se constituem genocidios
(MORIN e CYRULNIK, 2004, p.33).

O genocidio do humano tem sido acompanhado pelo nao conhecimento do
humano. E por isso que ensinar a ser humano, para Edgar Morin, passa pela
reforma do ensino a partir do conhecer-se a si mesmo. Esse ensinar deve ser
direcionado ao autoconhecimento, € tudo que nao podemos nos negar, uma vez
que nao podemos ensinar a computadores. Estes, por mais avancados que sejam,
respondem de forma logica, pois eles nao podem registrar experiéncias vividas e
nem o sentimento decorrente delas. E o mesmo que acontece com o ser humano
ao passar por uma lobotomia, procedimento psiquiatrico utilizado durante muito
tempo para tratamento de depressdao. Como explicam Morin e Cyrulnik (2004),
quando ha o corte no lébulo frontal, os sujeitos ndo percebem o presente, nao ha
conexoes com a memoria, ndo ha angustia, nao ha sofrimento, nao ha medo, s6 ha

ordem e estereotipia.
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Se aprendemos a raciocinar dentro de um contexto que nos ensinou a
reducao e a “violéncia dos poderes manipuladores”, se fragmentamos nossa opiniao
frente ao universo do Humano, € justamente no plano das ideias, que temos uma
opcao: nao realizar o corte. O mundo exterior habita no interior de nos
constantemente, falamos porque temos no interior de nos a cultura e a linguagem
que € transmitida por ela. Sobrevivemos porque comemos alimentos que tém uma
organizacao e uma energia proprias. Nao ha corte entre natureza e cultura, o
homem nao esta fora do conjunto dos animais, ndao ocupa um lugar fora da
natureza, nem a natureza esta contra o homem.

A integracdo da parte, no todo em que o individuo vive, pode também
funcionar como ponte necessaria entre o homem e seu grupo social, o inato e o
adquirido, a biologia e a cultura. A relacao do homem com o ambiente em que ele
vive funciona como uma troca de informacoes em que as pontes sociais poderiam
desencadear troca de opinides (MORIN; CYRULNIK, 2004).

Na Alemanha do século XIX havia uma historia, que nos foi contada através
do cinema, chamada do Enigma de Kasper Hauser3. A narrativa cinematografica
traz a suposta historia de um menino mantido preso num cativeiro. Mais ou menos
aos quinze anos de idade, ele teria sido solto por uma pessoa nao identificada.
Antes da soltura, o menino ndo conseguia se expressar através de simbolos e do
idioma. Com o tempo vivendo entre humanos, o rapaz deixou de se comportar como
selvagem e passou a se comunicar, escrever e agir de forma social.

Esta historia arquetipica, provaria que as qualidades do cérebro isoladas nao
sao suficientes para que o humano se torne humano. Logo, o funcionamento do
cérebro € possivel gracas a biologia e a cultura. Um homem que nao tenha
conhecido a cultura, comporta-se como um primata. Sem o acolhimento do
ambiente materno, afetivo, familiar, sem a linguagem, o espirito ndo é possivel,
donde se percebe a interdependéncia entre o cerebral e o psicologico, o biologico e
o cultural: “Um homem (cujo cérebro € capaz de viver num universo despercebido)
que se encontra privado de alteridade humana, nao pode desenvolver as promessas

genéticas” (MORIN; CIRULNIK, 2004, p. 25).
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Supode-se que se integrarmos um novo conhecimento a cultura cientifica e
humanistica geral, essa nova cultura pode nos fornecer uma nova cultura cientifica
e humanistica. Para Edgar Morin (2004), essa consciéncia humanistica deve estar
ligada ao “carater matricial da terra para a vida”, “da vida para a humanidade” e
da “ética de pertencer a espécie humana”. Por isso, ensinar a ser humano, recebe
de Morin a sintese do ensinar a viver, e ensinar a viver necessita nao de transmitir

conhecimento, mas de transformacoes.

3. A MiDIA NA ESCOLA: UM ENSINO PARA A VIDA

O homem nasce em primeiro lugar, depois nasce para a condicdo humana

Boris Cyrulnik

O conhecimento cientifico a respeito do humano ainda comporta muitas
controvérsias. Nao ha consenso sobre qual seria o ponto de partida para situarmos
o surgimento do homem na terra, sobre o surgimento de suas caracteristicas
biologicas que o diferenciariam dos demais primatas; até que fase ocorre o
desenvolvimento do seu cérebro, etc.

Diz-se que o homem nasce com o nascimento da crianca e cresce com o
surgimento da linguagem. Esta seria uma explicacado biologica e metaforica para
os estagios de desenvolvimento que conseguimos acompanhar. De outro modo,
quanto mais o cérebro se desenvolve, mais o ser humano torna-se jovem. Logo, as
idades do corpo fisico ndo sao totalmente coerentes com as experiéncias que o

espirito humano pode vivenciar:

No fundo, penso que qualquer ser humano tem em si, de uma maneira mais
ou menos recalcada, todas as idades da vida: o recém-nascido, cuja
seriedade € fabulosa de observar, € ja um velho possuidor de uma sabedoria
imemorial de que evidentemente nao é consciente. Diria mesmo que o ideal
humano seria ter vivas em si essas idades da vida (MORIN; CIRULNIK, 2004,
p-28-29).

Em um laboratorio, estuda-se os rendimentos intelectuais e cerebrais de

uma crianca. Por outro lado, no laboratério que é a vida, sabemos que as
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experiéncias infantis podem capacitar a crianca a sobreviver, ou apenas a reforcar
o sentimento de infantilidade e caréncia. Se nos situamos nesta aventura que € ser
humano, percebemos também que, diante de condicoes idénticas, uma crianca
pode ser feliz e ter auto-estima para consigo mesma, crescer afetivamente e ter uma
resiliéncia admiravel, e a outra, ser infeliz e ter baixo rendimento. Essa mesma
reviravolta pode acontecer na vida de um mesmo individuo.

As capacidades do ser humano demonstram que nao ha apenas dois
nascimentos, mas varios nascimentos, do homem e da humanidade, como
vivenciamos pelas diferentes fases da vida proporcionadas pelas bioclasses.

Ao recriar a narrativa cientifica sobre a histéria da humanidade, Morin (2005)
retrata algumas dessas inumeras possibilidades de nascimento. O primeiro
nascimento haveria de ocorrer ha alguns milhdoes de anos com o inicio da
hominizacdao, da bipedizacao, do cérebro de 600 cm3. Um outro, com a
domesticacao do fogo e o conjectural aparecimento da linguagem. Um terceiro,
com o surgimento do homo sapiens e desenvolvimento da representacao simbdlica,
da mitologia, da arte e da religido, numa palavra, o entrelacamento com o mundo
imaginario. E, finalmente o surgimento das sociedades histéricas ha dez mil anos,
a sociedade que sobrevive por meio das guerras e do genocidio.

Ha varias maneiras de se contar estes nascimentos/mortes, e cada uma
dessas narrativas podem ser opostas e complementares. O que elas tém em comum
€ a insisténcia de que a humanidade é efetivamente um vir a ser, como uma
criancga, que € sempre uma promessa sobre o velho homem.

Corroborando com esta perspectiva, Comte-Sponville (2007) defende que a
infancia constitui o ponto inicial da humanidade, mas é através do tempo e através
da cultura e, da propria natureza, que aos poucos a qualidade de humano ganha
importancia no desenvolvimento do ser.

Segundo o autor, a humanidade possui como caracteristica uma dualidade,
onde ha uma tendéncia geral, embora seja possivel encontrar excecoes, de um lado

estdo as meninas e do outro os meninos. As meninas possuem habilidades
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primeiras com a linguagem, conseguem entender e se expressar melhor que os

meninos, que por sua vez, desenvolvem a agilidade e objetividade diante da vida:

As meninas, ensinam-nos os psicopedagogos, falam antes e melhor. Estao
do lado da palavra, da relacdo, da intersubjetividade: nadam na linguagem
ou na humanidade como um peixe na agua. Os meninos tém mais facilidade
com os objetos, que manipulam mais. Estdo do lado do mundo, da acao, da
objetividade. (COMTE-SPONVILLE, 2007, p. 31).

Apesar de se tratar de uma tendéncia geral, Comte-Sponville (2007) acredita
que as meninas naturalmente desenvolvem a humanidade dentro de si mesmas
mais facilmente do que os meninos, pois elas conseguem florescer seus instintos
afetivos e relacionais desde muito cedo. Tal fato pode ser observado nas
brincadeiras das criancas, as meninas, por exemplo, ensaiam a maternidade e os
lacos afetivos ao brincar de boneca, os meninos por sua vez, se isolam com seus
carinhos e tanques de guerra. O brincar de um, € distante e diferente do outro.

Pode-se argumentar que esses acontecimentos se devem a educacéo
diferenciada que a sociedade oferece a ambos, meninos e meninas. Do mesmo
modo, o argumento pode surgir das diferencas fisicas e das necessidades
psicologicas que surgem ao longo do crescimento de cada um, mas devemos atentar
antes de tudo isso, para o fato de serem sujeitos em formacdo humana e que por
isso, nao possuem conhecimento dessas diferencas. Sdo seres a caminho da
humanidade, criancas que devemos orientar e resguardar dos perigos da vida.

Entretanto, diante das incertezas da vida, o percurso da humanidade se
revela mais doloroso na fase seguinte a infancia, a adolescéncia. Segundo Comte-
Sponville (2007), a adolescéncia se torna mais um processo do que um estado, em
que nao se sabe onde realmente se comeca ou se termina. Nessa fase, o ser nao é
mais crianca, mas ainda nao é um adulto. E aqui que as incertezas da humanidade
se revelam de maneira assustadora, os conflitos internos surgem, os sentimentos
se misturam, os contrates sociais confundem, ha o narcisismo, a revolta, a solidao,

os sonhos e, ainda, a melancolia:

“A melancolia”, dizia Hugo, “é a felicidade de estar triste”. Essa felicidade se
parece com a adolescéncia, que é a idade romantica por exceléncia (a Gnica
idade, diria eu, em que o romantismo é outra coisa que nao mentira ou
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bobagem). Vocé odeia sua familia, a sociedade, a terra inteira. Prefere seus
sonhos. Prefere seus ideais (COMTE-SPONVILLE, 2007, p. 36, grifos do
autor).

Nessa fase, aquilo que nos faz humanos, a esséncia humana, os sentimentos,
desejos e dilemas interiores, se confrontam com regras de viver e conviver com
outros seres em sociedade. O adolescente enfrenta um turbilhdo de mudancas
fisicas e psicologicas, forcas interiores que se revoltam para a vida, ele passa a
julgar e enfrentar os pais. Os ensinamentos da escola, por sua vez, se tornam
enfadonhos e conflitantes com seus desejos. Tudo pode se tornar motivo para
revolta, tristeza e solidao.

Nesse momento, a midia pode surgir como instrumento acalentador,
acolhedor. Os filmes e programas de TV espelham os anseios, dilemas e sonhos dos
adolescentes. E através dos contetidos midiaticos que os seres em formacao
humana encontram muitas vezes referenciais ou modelos de comportamento e
acalento diante da vida.

Conforme Morin (2011) os conteudos transmitidos pela industria cultural
enfatizam temas que falam com questoes profundas do ser humano, que possui
como necessidade primordial a busca pela felicidade. Isto revela que os conteudos
midiaticos estao além do entretenimento e informacao, mas que também podem
atuar como agentes de transformacdo humana.

Ainda segundo Morin (2011), a assisténcia televisiva permite que o
telespectador transite entre o mundo real e o imaginario através de uma dupla
consciéncia, projetando-se nos conteudos das narrativas transmitidas pelas midias
e identificando-se com seus personagens, ao mesmo tempo que sabe que nao
passam de ficcao.

E nesta perspectiva, que o imaginario oferecido pelos meios de comunicacao
de massa permite ao sujeito adolescente pequenas satisfacoes psiquicas, servindo
como fonte de exteriorizacao de sentimentos interiores, aliviando um pouco as
carateristicas latentes da sua propria qualidade de humano que a sociedade

rechaca ou proibe que sejam expostas.
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A midia emerge como fuga e alternativa da angustia e da solidao dos
sentimentos que nos tornam humanos, os quais um adolescente ainda nao
consegue lidar sozinho. Os conteudos midiaticos enfocam dilemas da juventude
humana e falam diretamente com ela, algo que os pais, a escola e demais
instituicoes da sociedade nao conseguem fazer satisfatoriamente, na maioria das
vezes.

A familia tende a proibir e limitar as atitudes e caracteristicas humanas dos
sujeitos em formacéo, a escola por sua vez, possui regras e receitas que acabam
afastando os jovens de seu ambiente. Tanto a familia como a escola se tornam
instituicoes que tendem mais a afastar os adolescentes do seu convivio do que a se
aproximar deles e entendé-los. Por outro lado, os meios de comunicacédo, com sua
linguagem e imagens, emergem como agentes de interacado e socializacao. Ao
explorar as caracteristicas que nos tornam humanos, como o amor, o 6dio, a inveja
e a raiva em suas narrativas, a midia consegue explorar os dilemas e anseios que
ha em cada um de noés, atingindo o interior do ser humano. Entretanto, a escola,
e muitas vezes a familia, tendem a nao reconhecer o potencial educativo e
conciliador que a midia possui. A familia tende a censurar os conteudos midiaticos
e a escola busca o maximo de distancia desses em seu ambiente educativo.

A escola apreende os conteudos midiaticos como fomentadores de
entretenimento e distracao social, sendo assim reservados para fora do ambiente
formal do saber. Mesmo quando se faz uso de algum instrumento midiatico, este é
utilizado apenas como técnica, como meio de transmissao de conteudo pedagogico
e nunca como fonte de apoio ao ensino-aprendizagem.

A cultura escolar construiu assim, verdadeiras barreiras no que diz respeito
a entrada dos contetidos que sao transmitidos pela midia em seu ambiente
educacional. Para Orozco Gomes (2008) isso se deve a antigos estereotipos
atribuidos aos conteudos midiaticos. O primeiro estereodtipo se refere aos prejuizos
que os conteudos da midia podiam oferecer ao desenvolvimento educativo dos
educandos. O segundo estereotipo trata da posicao privilegiada e legitimada que a

escola ocupa como Unica instituicdo com a funcao de educar formalmente em

Revista Educere Et Educare, Vol. 13, N. 28, maio/agos. 2018. Ahead of Print.
DOI: 10.17648/educare.v13i28.18957

mmLIl



https://doi.org/10.17648/educare.v13i28.18957

E.ducere 4 Educare'

Revista b EDucacao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacao — Universidade Estadual do Oeste do Parand

sociedade. O proximo estereotipo concebe os conteudos difundidos pelos meios de
comunicacao de massa como algo prejudicial aos contetidos pedagogicos, pois sao
destinados para temas e espacos do nao-sério. O ultimo esteredtipo entende que a
cultura de massa € persuasiva e monolitica, tendo poder de influenciar diretamente
0s receptores, que por sua vez, SA0 seres passivos.

Em contrapartida, levantamos aqui o seguinte questionamento: até onde
esses estereotipos criados pela escola contra os conteudos midiaticos se referem
intimamente com a sua propria inseguranca diante do novo, diante daquilo que
pode em algum momento discutir seus ensinamentos e métodos de ensino?

Acreditamos que o educando necessita de ensino e instrucdo para a vida,
necessita de reflexdes que favorecam as solucoes para seus dilemas enquanto ser
humano que vive e atua em sociedade com outros seres, visto que formulas e regras
gramaticais estdo muito aquém dessas questoes.

Na instituicdo escolar ndo ha espaco para o desenvolvimento do afeto e
sentimentos humanos, nao ha estimulo para a exteriorizacao das pulsoes e aflicoes
interiores que atingem os sujeitos humanos.

Apreendemos o processo educativo como uma fase de formacao social, que
nao deve rejeitar as complexidades que formam o humano, pois ao fazer isso, pode
levar o aprendiz a uma profunda crise existencial.

Entendemos a educacao como um processo complexo que deve explorar os
diversos ambitos da vida humana, seja ela voltada para a vida profissional ou
afetiva do sujeito, pois antes de qualquer regra ou teoria, somos seres humanos,
constituidos por um entrelacamento de multiplos elementos.

Os conteudos midiaticos podem aproximar a escola com as questoes
subjetivas que afligem os jovens em formacado. O dialogo com os conteudos
midiaticos pode integrar o processo educativo favorecendo uma audiéncia mais
ativa e reflexiva.

Do mesmo modo, em uma sociedade globalizada, as fontes de instrucao e

educacao social se multiplicam, o aprendiz tem a sua disposicao outras instancias
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de socializacao e referéncias para agir e interpretar a sociedade em que se insere,
e a escola deve se adaptar a esse novo cenario e nao se opor a ele.

Morin (2003) defende que esse cenario globalizado indica a urgéncia vital em
educar para a era planetaria, em que se faz necessario reformas no modo de
conhecimento, do pensamento e do ensino, trés esferas interdependentes que
formam um todo complexo. Essas reformas incluem uma reestruturacao na
formacao e pensamento dos proprios educadores, que constituem um forte grupo
de agentes conscientes de sua dificil missao social.

No entanto, nem sempre a instituicao escolar e os educadores estao abertos
as mudancas e/ou inovacoes no ensino formal. Fato que pudemos constatar nos
resultados levantados na pesquisa académica intitulada A Televisdo na Escola*, em
que verificamos que a instituicdo escolar pesquisada ainda se mantinha presa aos
antigos estereotipos em relacdo aos meios de comunicac¢do, concebendo-os como
prejudiciais para a formacao do aluno, ao mesmo tempo em que tentava se manter
fiel a ideia de que a escola deve ser reconhecida como tnica fonte de educacao em
sociedade.

Do mesmo modo, os resultados da pesquisa citada, mostraram que 81% dos
professores investigados planejam suas aulas seguindo prioritariamente as
recomendacoes do livro didatico e, apenas 48% deles acreditam na possibilidade
de dialogo com os conteudos veiculados pelos meios de comunicacdo para a
formacao do sujeito no ambiente escolar. Tal fato revela que o planejamento
pedagogico da escola investigada era em sua maioria voltado para o
desenvolvimento do pensamento racional e objetivo, nao havia assim, espaco nos
planejamentos para a reflexao e estimulo as questdoes humanas.

Na pesquisa, ao serem questionados se os conteudos transmitidos pela
midia, em especial pela televisao, poderiam ajudar ou atrapalhar o ensino, apenas
29% dos professores afirmaram que eles podem contribuir para aumentar a
eficacia do ensino, enquanto 67% deles julgaram que esses conteudos tanto podem
atrapalhar como ajudar, uma vez que depende da sua qualidade e de como eles sao

trabalhados em sala de aula, 5% deles afirmaram nao possuir opinido sobre isso.
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Esses dados comprovam que ha uma resisténcia em relacao a utilizacao dos
conteudos difundidos pelos meios de comunicacao no ambiente educacional. Para
a escola, o carater afetivo e ludico desses conteudos emerge como um empecilho a
formacao do pensamento racional, tornando os seus conteudos pedagogicos
ineficientes na educacao do aluno.

Tal fato, porém, nao corresponde as expectativas e desejos dos proprios
alunos pesquisados, para 88% dos estudantes que participaram da pesquisa, os
conteudos provenientes dos meios de comunicacdo poderiam ajudar no seu
aprendizado e desenvolvimento social. O que mostra a aceitacdo e familiaridade
dos jovens com os conteudos midiaticos, comprovando a proximidade e a relacao
intima desses contetidos com os aprendizes. O que foi comprovado pelos numeros
da pesquisa, que revelou que 99% dos estudantes afirmaram assistir televisdo e
83% o faz todos os dias, dedicando entre uma a quatro horas diarias de atencao
aos conteuldos transmitidos.

A escola nao deve assim ignorar esses dados, o aprendizado das novas
geracoes perpassa pela articulacdo entre diversos agentes de socializacao e
referéncia social, a midia € um deles. A escola deve habituar-se a esse novo
ambiente globalizado e preparar-se para atuar como agente mediador, aliando os
conteudos midiaticos que perpassam as questoes humanas da vida em sociedade
ao seu ensino pedagogico formal.

Essa dificuldade em promover um dialogo entre os conteudos midiaticos e a
escola se justifica, em parte, quando consideramos a propria base de formacao dos
educadores. Conforme dados da pesquisa, 53% dos professores pesquisados
admitiram sentir dificuldades em incorporar e relacionar os conteudos vistos por
eles na televisao com suas disciplinas. De nossa perspectiva, entendemos que
apenas a assisténcia televisiva, ou o consumo dos conteudos midiaticos, nao
resulta na competéncia para relacionar e incorporar os conteudos transmitidos
pela midia na escola. Ha assim, a necessidade de uma formacao midiatica voltada
para os docentes, que considere e valorize a presenca intensa das novas tecnologias

de comunicacao e informacao na vida dos sujeitos na era contemporanea.
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Nesta perspectiva, encontramos caminhos possiveis e aplicaveis na pesquisa
intitulada Sobre imagens, pensamento e educagdo: narrativa de uma caminhada ao
encontro do sujeito imaginador na escola® que traz um trabalho experimental sobre
a condicao humana do suyjeito imaginador na contemporaneidade. Nela, o
pesquisador Jucieude Evangelista (2017) nos leva a considerar a possibilidade de
utilizar a criacao de imagens para explorar o pensamento humano.

Essa é uma estratégia metodologica inovadora que explora o imaginario
humano e traz novas possibilidades pedagodgicas aos docentes, frente a um
racionalismo dominante na cultura escolar e académica, que prioriza o uso
instrumental dos meios e tecnologias da comunicacdo, fragmentando e
hierarquizando os saberes em disciplinas, partindo a formacdo humana do proprio

sujeito, que € levado a se dividir entre a razao e a imaginacao:

Nesse ambito, a instrumentalizacdo das tecnologias e dos meios de
comunicacao é a forma predominante pela qual as instituicoes educacionais
incorporam ao mesmo tempo em que se integram a cultura da imagem. Na
légica da “educacao bancaria”, o sujeito ndo € mais do que um repositorio
de informacdes, aprendendo a conhecer apenas por aquilo que se mostra ou
que tem visibilidade, em lugar de aprender a conhecer também por aquilo
que pode criar. A imagem, e principalmente a imagem técnica € a criatura
que sujeita o criador (EVANGELISTA, 2017, p. 21).

O autor observa que a criacao de imagens vai além das imagens projetadas
no cinema, na televisdo e na midia como um todo, mas diz respeito a imagem
gerada no pensamento do sujeito: “E a imagem € antes de tudo, um elemento
endogeno, € uma criacao do pensamento. Criar imagens constitui um gesto
humano espiritual, uma poténcia, indiferente a qualquer sujeito. Criar imagem é
humano, assim como pensar € humano” (EVANGELISTA, 2017, p. 16). Neste
sentido, ao utilizar-se dos meios e técnicas de comunicac¢ao, promovendo a criacao
e uso de imagens, o educador consegue alcancar o pensamento humano dos seus
aprendizes, promovendo uma aproximacao e maior eficiéncia na formacao desses
syjeitos.

Para tanto, ha a necessidade da promocao de reflexdbes acerca dos

dispositivos tecnologicos utilizados no ambiente escolar junto aos docentes, bem
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como no que se refere ao uso existencial dessas tecnologias na educacao, indo além
da sua utilizacao e aplicacao pratica:

Sob essa perspectiva, uso e significado, retroagem um sobre outro. Um
determinado uso de uma tecnologia da imagem, como 0 que propusemos
para o video, torna-se possivel, ou explorado, quando o sujeito atribui
significado a esse uso. Assim, uso e significado sao desenvolvidos na vida,
eles sdo parte da existéncia do sujeito. (...) Conhecer o sentido que as
tecnologias da imagem podem ter na vida ordinaria dos sujeitos,
particularmente daquelas categorias envolvidas nesta pesquisa, estudantes
e professores, pode ser um caminho para desenvolver novos usos e novas
formas de efetivacdo da poténcia do sujeito imaginador na educacao
(EVANGELISTA, 2017, p. 262).

O reconhecimento do potencial dos conteuidos midiaticos no que diz respeito
as questoes subjetivas, aliados aos conteudos pedagogicos podem garantir a
eficiéncia e eficacia no processo educacional do sujeito enquanto ser humano.

Uma vez que os conteudos da midia se fazem presentes em todos os espacos
da vida em sociedade, pois atinge questdoes profundas que falam ao ambito do
sujeito em qualquer momento de sua vida, a escola ndo escapa a isso. Tal fato é
comprovado pela primeira pesquisa citada, que conforme 97% dos professores
pesquisados, seus alunos sempre comentam em sala de aula os conteudos que
assistem na televisdo, mesmo que nao sejam perguntados ou se relacionem com os
conteudos ministrados.

Neste ponto, fica evidente que a escola nao consegue exterminar e eliminar
a presenca de elementos da cultura midiatica em seu ambiente de ensino. Mesmo
que se utilize de regras e punicoes para rechacar esses conteudos em sala de aula,
eles a vencem e a atravessam, pois se compoem de qualidades humanas, fazem-se

por elas e para elas, e isso ndo pode ser separado dos seres que as comportam.
CONSIDERACOES FINAIS
De nossa ascendéncia cosmica, constitui-se nossa descendéncia terrestre e

fisica. Da terra nasceu a vida da qual nos desenvolvemos pelo ramo animal. Da

nossa identidade biologica, como espécie, desenvolvemos nossa hominizacao, que
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adquiriu mais que um carater genético, conquistou o patrimoénio psicolégico e
sociologico.

Compreendemos nessa aventura em comum, qual o lugar do humano e
percebemos que conhecé-lo € nao separa-lo do contexto de sua condicao.
Prosseguimos com nossa aventura da hominizacao a partir dos nossos
enraizamentos cosmicos e da dependéncia do que € vivo. Até que nossas proprias
descobertas modifiquem o contexto do conhecimento e da cultura.

Ao longo dessa aventura, esteve sempre impregnado em nossas atividades o
desenvolvimento tecnologico e imaginario, de onde surgiram os sistemas mais
simples de comunicacao, até chegarmos nas ferramentas midiaticas como as
conhecemos hoje. Como um ponto do holograma, podemos conhecer o humano que
hoje somos pelos saberes acumulados na producao desses artefatos midiaticos, ao
mesmo tempo tecnologicos e culturais.

A espera da religacdo entre as disciplinas que podem compor esta visdo do
humano, hoje a cultura midiatica consegue nos colocar diante de um conhecimento
complexo sobre a humanidade (e suas possibilidades) e exercer uma atracao
fantastica sobre o imaginario de jovens e adultos. Desse ponto de encontro, € que
se devem partir as propostas para a insercao da midia na educacao, uma vez que,
a reducao da cultura escolar aos dominios privilegiados da ciéncia nao esta
promovendo uma transformacao na educacao.

O reconhecimento da qualidade humana na midia manifesta nos jovens em
idade escolar uma atencao e um interesse. A midia pode ser promotora de cultura
e produto da capacidade humana, como ambas sao sistemas em aberto, a midia
pode superar a condicao de mera reprodutora e disseminadora dos padroes sociais
dominantes e, ser, entdo, um privilegiado instrumento do reencontro com a

humanidade.
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