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A FORMACAO DO INTERESSE PELA ATIVIDADE DE ESTUDO:
ENSINO FUNDAMENTAL'

RESUMO: Esse trabalho objetiva compreender
a génese da motivacao pela atividade de estudo
e se ela é organizada pelos professores. A
hipétese de trabalho é que, se a organizacao do
estudo néo tiver coeréncia com a formacao das
funcoes psicolégicas necessarias as tarefas de
estudo, ndo promovera a motivacdo nos
estudantes. Fundamentou-se na revisao
bibliografica e na observacdo em sala de aula.
Os procedimentos se basearam na comparacao,

analise, abstracao e sintese dos conhecimentos
e das observacdbes em sala. Os resultados
mostram que a organizacdo da atividade de
estudo é fundamental na producédo de motivos
para o engajamento do estudante. Além disso,
que ha a necessidade de compreensdao da
dinamica das relacdes interpsicolégicas para
planejar, organizar e efetivar a atividade de
estudo de forma completa e motivadora.

THE FORMATION OF INTEREST FOR STUDY ACTIVITY:
ELEMENTARY EDUCATION

ABSTRACT: This paper aims to understand
the genesis of motivation for study activity, and
if teachers organize it. The working hypothesis
is that if have not coherence between the study
organization and psychological functions
needed to the study tasks, won’t increase
motivation in students. The basis of this paper
is the literature review, and survey in the
classroom. The procedures were based on the

comparison, analysis, abstraction, and
synthesis between knowledge and survey data.
The results show that the organization of the
study activity is fundamental for the increase
of the motivation and student engagement.
Beyond that, shows the need to comprehend
the dynamic of interpsychological relationships
for the planning, organizing and implement a
complete motivated study activity.
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1. Introducao

Em meados do séc. XIX, correspondendo aos interesses da classe burguesa,
a escola seguia um ideal de democracia considerando que o estado de ignorancia
dos individuos deveria ser superado pela instrucdo e transmissao de
conhecimentos. Assim, era tarefa do aluno assimilar os conhecimentos na forma
e conteudo dos interesses daquela classe social (SAVIANI, 2007). Subjacente a
essa concepcao de ensino encontra-se a ideia de autoridade da escola sobre o
dominio e difusao dos conhecimentos que devem ao final, converter os alunos em

cidadaos.

Nesse momento historico a centralizacado no professor como modelo a ser
seguido organizava o método de ensino empregado. Esse ocorria como um
processo expositivo de licoes que os alunos deveriam seguir. A repeticao e
exercicios continuos seguiam uma disciplina rigida. O conhecimento nos alunos
deveria aparecer como forma reproduzida coincidente com o conhecimento do

professor (SAVIANI, 2007).

Essa pedagogia tradicional que tinha origens nas escolas religiosas entendia
o0 homem como possuidor de qualidades que deveriam ser melhoradas em acordo
com as qualidades boas da natureza humana preconcebidas socialmente pela
classe dominante. Assim, o desenvolvimento das qualidades inerentes a natureza
humana determinava, de certo modo, os métodos e processos de ensino. A crenca
na espontaneidade do desenvolvimento responsabilizava os sujeitos do processo

educacional em relacao a sua motivacao e interesse pelo estudo (SAVIANI, 2007).

No seu desenvolvimento historico as ciéncias biologicas e psicologicas
apontaram para uma desigualdade na constituicao dos individuos, sendo eles
diferentes entre si por conta da heranca genética. O processo educativo e
pedagogico deveria proporcionar o desenvolvimento natural das capacidades

individuais (MOYSES, 1997). Dessa forma, o processo pedagogico foi direcionado
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para o ajustamento e adaptacao das diferencas individuais sem considerar as
condicoes sociais e historicas dos individuos. O professor deveria estimular as
atividades individuais dos alunos na aprendizagem dos conteudos disciplinares
por ele transmitidos. Acreditava-se que os alunos assimilariam os conhecimentos
por sua auto atividade e espontaneamente aprenderiam por meio da estimulacao

do ambiente escolar (SAVIANI, 2007).

O planejamento educativo, a racionalizacao e a operacionalizacao do
trabalho pedagodgico, em torno do qual girava o processo de ensino,
caracterizavam-se como um processo de ensino mecanizado de transmissao e
adaptacao individual. A empiria individual era o meio pelo qual se assimilava e
desenvolvia as formas de pensamento sobre o conhecimento. A transmissao e
aquisicao dos conhecimentos tinha a qualidade de informacao pratica, de meios
para a solucao de problemas cotidianos e imediatistas como possibilidade de
aprovacao em testes e concursos, ou capacitacdo operacional para a atividade de

prestacao de tarefas na atividade de trabalho, por exemplo (SAVIANI, 2007).

Nesse sentido, a atual condicao da escola em nossa sociedade denuncia a
ideologia que a sustentou como orientacdo para a formacao dos individuos. A
formacao vai no sentido de que se tornem superficialmente envolvidos com as
questoes da vida social. O estudo, nessas condicoes, € tratado sempre como
vantagem individual para a competicao no mercado de trabalho. A cognicao nao
atinge a forma da humanizacao no sentido mais amplo das suas possibilidades.
Em muito alcanca-se apenas o desenvolvimento de capacidades inatas e
individuais que adquirem caracteristicas socioculturais pelas quais cada um

realiza individualmente uma compreensao do mundo em suas relacoes sociais.

A escolarizacao tem se configurado com finalidades como que desvinculadas
dos interesses essenciais da formacao do homem interessado nos problemas da
humanidade, na transformacao da sociedade. O trabalho pedagogico acontece
como meio técnico e operativo de acoes de estudo que estdo fragmentadas e nao
atingem as finalidades educativas no sentido de uma formacao multilateral dos
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individuos. Em consequéncia essa forma da atividade escolar causa distor¢oes no
valor que os sujeitos acabam por atribuir ao estudo que € a atividade principal no
inicio da escolarizacdao. Em geral essa distorcao no valor leva a desmotivacao e

falta de interesse com o conhecimento.

O estudo é a forma mais desenvolvida de producao de conhecimentos, € a
preparacao para a vida social adulta que possibilita a participacdao na superacao
das problematicas mais importantes que envolvem a vida social, como, por
exemplo, a politica, a ciéncia e a arte. No ensino escolar, no entanto, a transmissao
dos conhecimentos acumulados pela cultura humana adquiriu o carater de
informacao pratica, de meios para a solucdao de problemas imediatistas como
possibilidade de aprovacdo em testes e concursos, ou capacitacdo operacional

para a atividade de prestacao de tarefas na atividade de trabalho.

Em consequéncia forma-se um tipo de consciéncia fragmentada, alienada
das necessidades socioculturais de desenvolvimento e aprimoramento humano,
bem como, o possivel estranhamento em relacao a realidade concreta, que permeia
a formacao da personalidade dos estudantes. Para os aprendizes, a possibilidade
de articulacao critica do pensamento em relacao as questoes sociais fica distante
ou distorcida quando o meio de apropriacdo das capacidades de reflexao se
formam nessa configuracdo do ensino que a escolarizacdo representa na

atualidade.

Nessa forma, a aquisicaio do conhecimento como potencialidade
transformadora da realidade fica restringido a um processo de determinacao
heteronoma. “A esséncia do conceito filosofico-psicologico materialista dialético de
atividade é que reflete a relacdo do sujeito humano como ser social para com a
realidade externa, relacao mediatizada pelo processo de transformacao e mudanca
desta realidade (DAVIDOV, 1988 p. 11, traducao nossa).” Assim, as necessidades
criadas na atividade escolar nao acontecem com autonomia, mas na dependéncia
de controle e orientacdao alheia para as decisoes mais relevantes da propria
atividade individual.
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Ao entrar para a escola a crianca experimenta um momento de
transformacdo e mudanca nas suas relacoes com a realidade social. Nesse
momento ocorrem mudancas psicologicas que sao produto de uma nova relacao
com as formas mais desenvolvidas de cultura humana, como a ciéncia, a arte, a
moral e a ética. Essas sao as formas nas quais a consciéncia e os pensamentos
teoricos se formam. Por isso, a atividade de estudo € fundamental para a crianca

(DAVIDOV, 1988 p.158). Ainda, como afirma Leontiev (1998, p. 63)

A mudanca do lugar ocupado pela crianca no sistema das relagdes sociais
€ a primeira coisa que precisa ser notada quando se tenta encontrar uma
resposta ao problema das forcas condutoras do desenvolvimento de sua
psique. Todavia, esse lugar, em si mesmo, nédo determina o
desenvolvimento: ele simplesmente caracteriza o estagio existente ja
alcancado. O que determina diretamente o desenvolvimento da psique de
uma crianca é sua proépria vida e o desenvolvimento dos processos reais
desta vida — em outras palavras: o desenvolvimento da atividade da
crianca, quer a atividade aparente, quer a atividade interna. Mas seu
desenvolvimento, por sua vez, depende de suas condicoes reais de vida.

E nesse sentido que a criacdo de novas necessidades em relacdo ao
conhecimento e o pensamento teorico cientifico, € essencial para uma mudanca
radical nas finalidades e na producéo da atividade escolar. E necessario reverter
o flagrante movimento de aversao pelos estudantes ao conhecimento e a atividade

de estudo que se desenvolve ja no inicio do ensino fundamental.

E preciso compreender qual é a forma da atividade que leva ao ensino e a
aprendizagem, que supera essas que se propde hoje na escola. E preciso a
superacao do ensino e aprendizagem do pensamento como compreensao empirica
imediata da realidade e como meio instrumental para a realizacao de tarefas, sem
que haja a possibilidade de teorizacao sobre o contexto no qual existem as
proprias acoes. Essa orientacao leva a efetivacao de finalidades humanizadoras

da consciéncia dos sujeitos aprendizes e o dominio tedrico da realidade.

Uma contradicao no ambiente escolar se caracteriza pelo fato de que, ao

mesmo tempo em que houve um avancgo tecnologico e cientifico do conhecimento
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sobre o ser humano, permanecem na sala de aula formas de organizacao
incoerentes com esses avancos. Por exemplo, la encontramos ainda a afirmacao
de que, as capacidades cognitivas dos alunos sao naturais, ou espontaneas, ainda
que hajam evidéncias tedricas de que as capacidades biologicas do psiquismo nao
sao suficientes para que o sujeito se desenvolva culturalmente. Sabemos que €
preciso a mediacao humana e uso de instrumentos para capacitar o sujeito para

as suas relacoes sociais.

No que diz respeito as mudancas necessarias entendemos que tém como
objetivo desenvolver a necessidade de estudar, o interesse pelo conhecimento e a
capacidade para aprender. Esse movimento de transformacdo da escola esta
direcionado a superacao do fato bem apontado por Davidov (1988, p. 164) no qual
“[...] o ensino estimulava nos alunos, predominantemente, o desenvolvimento do
pensamento empirico”. Compreendemos, assim que a reestruturacdo no ensino
fundamental tem como objetivo elevar o nivel de desenvolvimento do pensamento
empirico para o tedrico. E a partir dessa perspectiva que acreditamos ser
necessario na escola atual trabalhar para que ocorra tal desenvolvimento psiquico

e cultural nas criancas.

Segundo Davidov (1988, p. 05) o ensino baseado no pensamento empirico
[...] € uma das causas objetivas para que o ensino escolar influa debilmente no
desenvolvimento psiquico das criancas, no desenvolvimento de suas capacidades
intelectuais”. E preciso, portanto, que a pedagogia compreenda que deve ensinar
as criancas a pensarem teoricamente. O pensamento tedrico resulta basicamente
da analise das condicoes de origem e desenvolvimento dos fenémenos, e também
pela abstracao e sintese conceitual das inter-relacoes em seu movimento de vir a
ser do objeto de estudo. Davidov (1988, p.05) afirma que o pensamento teorico
“[...] tem seus tipos especificos de generalizacao e abstracao, seus procedimentos
de formacao dos conceitos e operacao com eles. Justamente a formacao de tais
conceitos abre aos escolares o caminho para dominar os fundamentos da cultura

teorica atual.”
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Uma questao importante a ser considerada € a relacao afetivo/emocional
para com a atividade que o sujeito empreende. Sabemos que o sentido pessoal é
determinante das formas que o sujeito toma para si a sua participacao e objetivos
da atividade. Se realiza as acoes forcado pelas circunstancias ou por interesse
proprio, isso implicara em diferencas marcantes sobre o produto da atividade. Por
exemplo, se um estudante se propdoe a estudar somente para realizar sob
constrangimento uma avaliacao, na maioria dos casos aquilo que se transformaria
em aprendizagem se transforma em informacao suficiente para a realizacao da

avaliacao e depois sera esquecido em maior parte.

Sao justamente os motivos, a motivacao, o interesse que vao determinar a
relacdo do estudante com os objetos de estudo. No nosso caso, compreendemos
que os estudantes nao tém naturalmente ao nascer nenhuma necessidade de
realizar a atividade de estudo e conhecimento dos objetos do mundo nos moldes
da atividade de estudo. As necessidades culturais sao desenvolvidas nos sujeitos
por forca da sua existéncia social. Nesse sentido, sdo as relacdoes sociais e a
formacao da personalidade que vao definir o valor que os sujeitos atribuem as

diferentes atividades culturais.

Podemos compreender o surgimento de motivos nos baseando na estrutura
geral da atividade humana a qual podemos compreender por meio da Teoria da
Atividade de Alexis R. Leontiev. De forma sintetizada essa estrutura se forma por
meio da existéncia dos sujeitos, formada por um contexto sociocultural e
circunstancias particulares dos sujeitos. As contradicoes entre essas duas esferas
de relacoes desenvolvem nos sujeitos determinadas necessidades. Da necessidade
decorre a existéncia de um objeto que a satisfaz, para alcancar este objeto o sujeito
se vé forcado a usar meios e instrumentos produzindo desta forma acoes. Quando
isso acontece o objeto se transforma em motivo da atividade (LEONTIEV, 1978;
1978a). A partir desses fatos compreendemos que os motivos para a realizacao de
atividades nao naturais, como a de estudo escolarizado, por exemplo, precisam

ser criados por meio do contexto e de circunstancias particulares.
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Ainda ocorre que a motivacao nao coincide com o motivo, isto €, nao sao a
mesma coisa. Um individuo pode ter uma necessidade, portanto um motivo, e
estar sujeitado em determinadas circunstancias, mas nao realizar a atividade.
Amiude, pudemos observar esse fato na escola onde realizamos parte desta
pesquisa. Ainda que muitos estudantes estejam em sala de aula (contexto social)
e tém como tarefa realizar atividades de estudo como ler, calcular etc.
(circunstancia particular) nao a realizam por interesse e muitas vezes nao as

realizam de forma alguma.

A motivacao a compreenderemos por outras inter-relacoes. O dominio dos
meios e instrumentos caracterizam o surgimento da motivacao. Ter objetivamente
os instrumentos, conhecé-los e saber usa-los sao condicoes essenciais para a
motivacao. Ainda, compreender a funcao de cada acao no conjunto das acodes da
atividade, poder estabelecer correlacoes entre elas. Mais do que isso, atribuir um
valor social e pessoal para os resultados da atividade, isto é, encontrar coeréncia
entre esses valores. O dominio légico procede da organizacao discursiva conceitual
da atividade, o que sugere, ainda, o dominio da linguagem, dos signos sociais

(VIGOTSKI, 2001, LEONTIEV, 1978; 1978a).

Outro conceito a ser compreendido € o de interesse. E necessario distinguir
curiosidade de interesse. De forma simples a curiosidade esta relacionada com
algo que € percebido como desconhecido e que desperta a atencao para a atividade
cognitiva. Nas criancas pequenas observamos este movimento que € deflagrado
pela atracao exercida pelas qualidades sensiveis dos objetos ou situagoes, como a
cor, o brilho, a forma, o movimento das pessoas, etc. Notamos que o motivo esta
na presenca de algo desconhecido. “Todos os homens tém, por natureza, desejo
de conhecer: uma prova disso é o prazer das sensacoes, pois, fora até da sua
utilidade, elas nos agradam por si mesmas, € mais que todas as outras as visuais

(ARISTOTELES, 1984 p. 11).”

Pudemos observar e compreender que esse fenéomeno psicologico deriva do
fato de que os homens estabelecem varias atividades que estao inter-relacionadas
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ou nao, mas constituem o contexto mais amplo de onde resulta a variedade de
motivos pessoais. A grande quantidade de motivos pessoais sugere a necessidade
da sua “hierarquizacao” (LEONTIEV, 1978a), isto é&, dependendo da
situacao/contexto os motivos pessoais adquirem diferentes valores e, portanto,
ocupam um lugar adequado para satisfazer uma necessidade especifica na
atividade. Como afirma Mukhina (1996, p. 206) “A conduta de qualquer pessoa
obedece a uma infinidade de motivagées muito variadas. Contudo, por meio de
hierarquizacado, essas motivacoes distintas deixam de ser equivalentes e se

alinham em um sistema.”

Nesse sentido compreendemos que os interesses surgem em uma atividade,
nas quais nao sdao o motivo da mesma. Como as atividades se inter-relacionam
por meios de motivos semelhantes que podem ser satisfeitos por acoes também
semelhantes, mas as vezes iguais, podemos entender que quando o sujeito de uma
atividade se depara com objetos ou acoes que satisfazem a necessidade de outra
atividade surge nele o interesse pelo objeto dado. Por isso, para criar o interesse
por um dado objeto € preciso organizar uma atividade que ele apareca como meio
para acoes, que possam, por sua natureza, pertencer as atividades, as quais se
demanda o interesse do sujeito, no nosso caso o estudante. Como afirma Leontiev

(1978a, p. 229/30),

[...] Dito de outro modo, para despertar o interesse o que se requer néo é
assinalar a finalidade e depois procurar justificar motivacionalmente a
acao orientada para essa finalidade, senao, pelo contrario, criar o motivo,
e depois brindar a possibilidade de encontrar a finalidade (geralmente, todo
um sistema de finalidades intermediarias e “de rodeio”) em um ou outro
contetido objetivo. Deste modo, a atividade que gera interesse € uma
atividade na qual o lugar das acdes que a realizam diretamente o ocupa
somente a esfera mais ou menos delimitada dessas ac¢odes. (traducao nossa,
grifo do autor)

Posto da forma como visto até agora, a complexidade da tematica foi tratada
em questdoes essenciais mas que nao as esgotam. Sendo necessaria uma

aproximacao as multideterminacoes que ndo cabem na extensao possivel deste

trabalho. No entanto entendemos que o que foi apresentado constitui um conjunto
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de discussoOes interessantes aqueles, como os professores, por exemplo, que se
deparam com a necessidade de produzir interesse nas criancas para conhecer o
mundo por meio da atividade de estudo e poder ter dominio consciente das suas

acoes, transformando a realidade social.

Esse trabalho, portanto, tem como objetivo compreender a génese da
motivacao, do interesse pela atividade de estudo, como também analisar se os
professores promovem o seu desenvolvimento nos estudantes do ensino
fundamental. Para isso, faz um estudo dos conceitos teéricos fundamentais que
viabilizam observar a incidéncia nos projetos pedagogicos e nas concepcoes dos
professores, a existéncia dos procedimentos de organizacao da atividade de estudo

que se configurem com tal.

2. Material e métodos

A metodologia € a organizacao sistematizada dos conhecimentos
conceituais, conjunto de meétodos, ferramentas especificas e instrumentos de
pesquisa selecionados pelo pesquisador, de acordo com a sua problematica e
fundamentacao teodrica. Assim, nos orientamos por métodos e principios dos
conhecimentos tedricos da Psicologia Historico-Cultural que fundamentam a
compreensao da realidade na qual se encontram os fatos geradores da
problematica para qual buscamos uma resposta.

E proprio desta pesquisa a revisdo teérico/bibliografica orientada pela
busca dos conhecimentos ja produzidos e que sado pertinentes ao seu objeto
especifico. O levantamento bibliografico busca em bases de dados pela internet,
em livros e periodicos cientificos. O material foi organizado pelo fichamento dos
dados e informacoes relevantes para posterior analise e redacao.

No processo de conhecimento da realidade ocorre, necessariamente, um

movimento que vai da fragmentacao do objeto, abstracdo das inter-relacoes e
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implicacoes consequentes entre as suas partes, generalizacao das especificidades
dos componentes, da descoberta da unidade representativa do todo nas partes até
a sintese reconstrutiva do todo por meio das abstracées. E assim que ocorrera a
producao e exposicao por meios das argumentacoes e discussao desta pesquisa,
considerando-se as relagcoes singular-particular-universal dos fenomenos
estudados.

Outro procedimento da etapa de revisdo € o estudo aprofundado da
fundamentacao teodrica da Teoria Historico-Cultural em geral, da Teoria da
Atividade e da Teoria da Atividade de estudo especificamente. Aqui, a pesquisa se
direciona ao acuimulo de conhecimento sobre os conceitos necessarios a analise e
interpretacdo dos dados que viabiliza a reflexdo tedrica e producdo de
conhecimentos.

Como procedimento metodologico teve, também, a atividade de observacao
no ambiente escolar e em sala de aula com a finalidade de conhecer como se
estruturam as relacoes de ensino e aprendizagem. Essa atividade é imprescindivel
para a realizacdo da analise. E proprio da fundamentacdo da Teoria Histérico-
Cultural que o ponto de partida da analise sobre a realidade seja a propria
realidade. Sendo assim, os dados, fatos e acontecimentos que ocorrem no local
onde se encontram os problemas reais que o pesquisador busca conhecer sao a
fonte do material concreto das analises.

A observacao e registro baseiam-se nos conceitos resultantes da pesquisa
teorica. E com eles que o pesquisador vé a realidade que busca conhecer, analisar
e reorganizar como uma sintese das abstracoes teérico/praticas da sua atividade.
O novo conhecimento advém desta atividade analitico/sintética, que deve
necessariamente expressar o movimento das relacdées concretas, bem como o
movimento da atividade pensante do pesquisador. Deve, portanto, expressar na
racionalidade dos fatos e conhecimentos a logica teodrico/cientifica da sua
fundamentacao teorica.

Outro material para a compreensao da realidade escolar acontece pela

analise documental do plano de ensino de uma escola. Esse procedimento esta
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direcionado a conhecer como ocorre a correlacao entre os objetivos declarados nos
planos e as acoes dos professores. Realizou-se, também, uma pesquisa por meio

de questionario com perguntas abertas.

3. Resultados e discussao

A pesquisa foi realizada nas dependéncias da UFMS de Trés Lagoas e em
uma liescola municipal desta mesma cidade na qual se fez as observacoes e

entrevistas por meio de questionario.

Como resultados desta pesquisa queremos destacar as analises dos
conceitos que estiveram em foco como, motivacao, atividade de estudo, interesse,
na sua relacdao com as observacoes realizadas na escola. Foi observado que
inimeras contradicoes entre os objetivos da educacao escolar e as formas como
se organizam as aulas e procedimentos de ensino podem levar a processos de

perda da motivacao e interesse pelo estudo.

Todas as formas de relacdes entre professores e alunos, mediados pelos
meios e instrumentos, linguagem verbal e expressdoes motoras, conteudo do
conhecimento, por exemplo, entram como condicionantes dos processos
motivacionais. Pudemos compreender que a unidade entre esses condicionantes
€é fundamental para a geracdao de interesse no estudante. Também
compreendemos que quando ha rupturas nas conexodes logicas entre esses
condicionantes os estudantes nao conseguem levar a diante a execucao das
tarefas de estudo, o que exige a efetiva participacao do professor como agente
mediador na formacao das funcoes psicologicas, afetivas, emocionais e cognitivas

para a superacao das dificuldades dos estudantes.

Pudemos observar, por exemplo, que os estudantes manifestam pela fala as
condicoes afetivo/emocionais que indicam como esta sendo mediado o processo
de ensino e suas contradicoes, quando, por exemplo, um enuncia que: “As

atividades da professora € muito entediante” (sic). Esse tipo de manifestacao, por
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si sO, € indicativo de um mal-estar para suportar a atividade de estudo. Nesse
caso o interesse pela realizacao das tarefas ficara sempre comprometido. Podemos
inferir dessa manifestacao que a atencao, a memoria, a reflexdo, analise,
abstracoes etc. que constituem o pensamento ficardo, na mesma medida,

comprometidos.

Para compreendermos melhor e em profundidade as implicacoes das
multideterminacoes que afetam a relacao do ser humano com as atividades sociais

€ preciso partir da compreensao da estrutura geral da atividade humana.

A estrutura de qualquer atividade humana social € constituida por
componentes como, necessidade e motivos, objetivos e objetos, acoes e operacoes.
E importante notarmos que as operacoes se realizam por meio de instrumentos e
meios psicologicos para que a sua finalidade se faca realidade como acoes. Acoes

estas que possibilitarao ao sujeito alcancar o objetivo da sua atividade.

Consequéncia desta afirmacao sobre a estrutura da atividade é o fato de ser
de altissima complexidade a sua integracao. Ter uma atividade como unidade
coesa entre seus diferentes componentes € uma tarefa que exige muito dos
sujeitos. Referimos ao fato de que tanto para o professor como para o aluno
alcancarem o dominio coerente das diferentes conexdes entre as acoes,
instrumentos, meios, necessidades, objetivos, finalidades das tarefas, orientacao,
execucao e controle da atividade € exigido o dominio cada vez mais acurado dos
conceitos e significados sociais da atividade coerentes com as necessidades

pessoais.

As funcoes psicologicas superiores, por isso, sao objeto, foco fundamental
do processo de ensino. Entendemos que o processo de significacao (VIGOTSKI,
2001) das relacoes que o sujeito estabelece com o seu mundo esta no centro, e
que o dominio das tarefas e a realizacao adequada da atividade aos seus objetivos
dependem de que o resultado do ensino leve ao dominio das funcoes psicologicas

superiores necessarias a atividade.
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Aqui € necessario o estabelecimento da relacao logica entre funcoes
psicolégicas superiores e atividade. E da interligacdo entre a objetividade da
atividade e o dominio coerente dos meios que as operacoes e acoes do sujeito
adquirem funcionalidade na relacao. O alcance dos objetivos da atividade depende

da funcionalidade das acoes do sujeito.

Se compreendermos que o sistema psicologico em desenvolvimento
representa o desenvolvimento das capacidades de orientacao, execucao e controle
das acoes compreenderemos da mesma forma o que € uma funcao psicologica.
Naturalmente os homens nascem com funcoes organicas que viabilizam a sua
relacdo com as qualidades fisicas dos objetos da sua realidade. Isso ndo quer dizer,
no entanto, que essas funcoes estao prontas tanto na sua forma quanto no seu
conteudo. A experiéncia concreta com o mundo altera a forma, o contetudo e a
funcionalidade (ILYENKOV, 2010). Esse € um movimento de transformacao

gradativa da complexidade das funcoes.

As funcoes naturais, assim, sao alteradas pelos resultados da relacao do
sujeito com o mundo objetivo. Nesse plano essas funcoes respondem as formas
naturais do ser, isso €, seguem as leis da natureza na sua constituicao. A isso
chamamos formacao de reflexos, dos incondicionados aos condicionados pela
experiéncia (VIGOTSKI, 2001). Por exemplo, ao ver pela primeira vez a chama de
uma vela uma crianca pode tentar pega-la movida pela curiosidade, em seguida
sentir o calor e ser afetada pela sensacao de dor, na préoxima vez que ver a chama
o impulso para pega-la sera refreada pela memoria da dor. Isso quer dizer que as
funcoes de orientacao, execucao e controle da relacdo com este objeto do seu
mundo foi alterado e a crianca produz, agora, um novo comportamento. Esse

conhecimento fundido a afetos e emocoes adquiriu uma funcao psicologica.

Deste fato podemos inferir que todas as atividades vao se formando com a
experimentacdo e adquirem um valor e funcionalidade no sistema psicologico.
Este fato nao é diferente para as atividades culturais da sociedade. Essas nao
existem no organismo, no nascimento. Nem sequer € um reflexo da cultura. Isso
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quer dizer que nao ha no homem nenhuma necessidade pela cultura. Esta

necessidade precisa ser criada.

E motivada por essa condicdo que a educacao se faz, é necessario ensinar o
homem a agir como um ser da cultura (LEONTIEV, 1978). Por meio do ensino a
funcionalidade das acoes desenvolvidas pela cultura € internalizada pelos sujeitos
como funcoes psicologicas mais complexas que aquelas inatas e sao, por isso,
chamadas de funcodes psicologicas superiores. Funcoes que somente surgem no

individuo a partir das atividades sociais que participa.

Nesse sentido cada atividade tem uma forma, um conteudo que caracteriza
as acoes e operacoes, o atendimento a uma necessidade e objetivos que sao
organizados pelo pensamento em forma discursiva. No processo de ensino a
crianca devera internalizar esse discurso como forma de organizacdo do

pensamento para a sua orientacao psicologica.

A atividade de estudo atende aos requisitos da estrutura geral da atividade
humana como descrito acima, no entanto, € formada por uma estrutura
essencialmente acrescida de principios “criativos e transformadores” (DAVIDOV,
1999) do seu objeto. Isto quer dizer que, as atividades realizadas pelos estudantes
devem resultar em transformacoes concretas no seu conteudo, mas também no

seu pensamento e consequentemente em suas préoximas atividades.

Uma vez que € preciso de elementos especificos que constituem a sua
estrutura, por exemplo a criatividade, e organizacao para que seja caracterizada
como atividade de estudo, a auséncia desses elementos resultara em uma
atividade “incompleta” (DAVIDOV, 1999). Consequentemente, os objetivos
especificos ndo serdao alcancados, pois, ndo havera transformacoes no objeto de
estudo, nem no pensamento tedrico do sujeito. Quando isso acontece, segundo
Davidov (1999, p. 01) “[...] o termo «atividade» nado podera ser usado para esses
eventos. A vida de algumas pessoas € apenas em parte relacionada com a atividade

humana plena, ela esta apenas latente nelas em uma forma nao desenvolvida”.
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A analise dos dados da organizacao da atividade em conjuntos categoriais
que expressam as suas estruturas, a saber, do pensamento, da logica e da
racionalidade das acoes dos sujeitos envolvidos na pesquisa organiza a discussao

que se seguira.

A analise resultou compreender que existe um ideario simbolico que orienta,
de forma geral, as intensdes da atividade escolar pelo projeto pedagogico por um
lado, e por outro, um ideario particularizado na consciéncia dos professores e
demais sujeitos do processo de escolarizacao, incluindo os estudantes. Sendo
assim, ocorre um confronto entre as necessidades instituidas e as necessidades
dos sujeitos. A analise dessas contradicoes nos oferece a possibilidade de

compreensao do objetivo da pesquisa.

O confronto entre as necessidades instituidas e as particularizadas nos
sujeitos forma um campo de contradicoes que estdo diretamente ligados aos
processos de criacao de motivos e motivacao para as acdes dos sujeitos. Dai
observamos que esse confronto gera diferentes necessidades e interesses
presentes no projeto pedagogico que entram em contradicdo com as necessidades

dos professores e com as dos estudantes.

O projeto pedagogico prevé uma sequéncia temporal no ensino e
transmissao dos conhecimentos ao qual o professor se obriga a organizar as
atividades de estudo. Por outro lado, a quantidade de estudantes por sala e a
forma de organizacao dos estudantes em filas, o que indica que devem estudar
individualmente, inviabiliza o atendimento pontual a todos. Tenha o estudante
aprendido ou nao os conteudos o professor devera ir adiante e expor todo o

conteudo.

A organizacao em fila e estudo individualizado inviabiliza a mediacao pelos
pares. Essa relacao que resulta da atividade grupal € importante para a formacao
da consciéncia, da internalizacdo dos conteudos, para o dominio do uso dos meios

e instrumentos. A aula realizada pelo agrupamento ao invés de um processo
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grupal, isto &, unidade de inter-relacoes entre individuos que criam entre si um
sentido comum para a atividade, € prejudicial a formacao dos individuos uma vez
que a atividade de ensino do professor que poderia valer-se da mediacao dos

pares, precisa dar atencao individual a cada aluno sem tempo para isso.

Essa situacao resulta nos estudantes que recebem menos atencado do
professor, seja pela posicdo que ocupa na sala, seja por questoes de inibicao
afetiva, seja por falta de conhecimento, o que dificulta o questionamento com o
professor, etc. Todos os desenvolvimentos afetivo/emocionais e cognitivos, que
sdo necessarios a geracao de necessidade e motivos novos referentes a atividade

de estudo e que poderiam resultar da mediacao do professor, se perdem.

Observamos que a organizacdo das atividades é produzida a priori pelo
professor que orienta verbalmente cada acao sem que os estudantes saibam de
antemao qual sera a proxima acao, a relacdo com a anterior e o objetivo final da
atividade. O lugar que o estudante ocupa nessa forma de organizacdo € o de
alienado na situacao. Essa condicdo nao contribui com o desenvolvimento das
funcoes psicologicas superiores do pensamento logico sobre a atividade, dado que
o estudante nao internaliza a coeréncia na sequéncia das acoes. Assim, forma-se
uma consciéncia fragmentada que escapa ao autodominio das acdes que

caracteriza as funcoes psicologicas superiores.

A memoria, a atencao, a reflexao, o sentido da notacao na situacao acima,
por exemplo, nao se forma como necessidade das acoes de estudo. Posto que a
atividade de estudo demanda a transformacao consciente pelo sujeito do seu
objeto de estudo, para que nele se desenvolva funcdoes de planejamento,
organizacao da execucao, analise do uso dos meios e instrumentos necessarios ao
cumprimento da tarefa, capacidade de reflexdo critica para o controle das
operacoes. Na auséncia desses processos nao se formara igualmente uma
estrutura do pensamento teorico cientifico. O objetivo da atividade de estudo nao

se cumpre.
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As concepcoes dos professores sobre a organizacao da aula, o que seja a
atividade de estudo e o lugar do estudante no processo de ensino, nao coadunam
com a estrutura geral da atividade humana. Por isso, na atividade organizada pelo
professor o aluno ocupa um lugar de sujeito das operacoes da acao idealizada pelo
professor. Nesta condicao, o estudante nao € o sujeito da sua atividade, mas da
atividade do professor. Isso quer dizer que o estudante nao realiza uma atividade

de estudo, mas cumpre tarefas da atividade do professor.

4. Um pouco sobre os métodos de ensino com base na THC

O que se nos apresenta como desafio para além de pensar, teorizar e
hipotetizar sobre a realidade, € agir sobre ela no sentido da sua transformacao.
Essa é a condicao fundamental do trabalho como prdxis. Portanto, métodos,
estratégias, modos operacionais, instrumentos e finalidades, por exemplo,
constituem uma unidade da pratica de ensino necessaria a transformacao dos

sujeitos da atividade escolar.

Tal desafio se caracteriza pelo fato de que no processo historico de
constituicao da prdxis social a, também, producao ideologica condiciona as
possibilidades de alteracdo da prépria prdxis. E, portanto, no trabalho alienado
que os processos de intervencao e estratégias, métodos para o ensino e
aprendizagem encontram a sua maior dificuldade. De acordo com Lukacs (2010,

p. 43),

[...] € de vital importancia a ideologia para o funcionamento de qualquer
sociedade. A execucado constante e correta do trabalho produz conflitos
continuados, até diarios, hora a hora, e o modo de sua decisao muitas vezes
pode conter, direta ou indiretamente, questoes vitais para a respectiva
sociedade. Por isso, a ideologia — em ultima analise — tem de ordenar essas
decisbdes isoladas em um contexto de vida geral dos seres humanos e
esforcar-se por esclarecer ao individuo como é indispensavel para sua
propria existéncia avaliar as decisdes segundo os interesses coletivos da
sociedade.
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A questao ideologica presente nos métodos de ensino tem como contradicao
o fato de que, ao mesmo tempo que tem a funcao de garantir certo funcionamento
da pratica social educativa, emperra o surgimento de novas praticas
transformadoras. A ideologia € constituida de preceitos tradicionais, conceitos
cientificos fragmentados teoricamente, uso aleatorio e sem finalidade clara de

teorias diversas e contraditorias.

Segundo as nossas observacoes podemos afirmar pelo menos uma questao
essencial que tem, nesse sentido, caracterizado os processos de ensino: o fato de
que este esta principalmente orientado para o conhecimento dos conteudos. Isto
quer dizer que, ao final do processo de ensino o estudante precisa ter adquirido o
conhecimento, precisa ser capaz de reproduzi-lo o conhecimento tal qual ele foi
transmitido. Isso pode ser verificado diretamente na analise dos processos de

avaliacao do conhecimento que sao realizados na escola.

Por que o ensino majoritariamente voltado para a transmissdo dos
conhecimentos dos conteudos disciplinares € um problema? Ou, por que carrega
em si uma marca ideologica contraditéria em relacao a educacado? Nao parece
contraditério que sendo o ensino orientado para conhecimento das coisas tem
sido, também, a expressdao de uma contradicdo com os interesses do processo

educativo?

Essas sdo questdes importantes para uma consideracao sobre método de
ensino em relacdao ao que viemos dizendo, baseados na THC, sobre os processos
motivacionais e de criacao do interesse pela atividade de estudo. Os métodos, as
praticas de intervencao e estratégias precisam ter uma coeréncia para além do
ensino em si mesmo, e encontrar-se com a Educacdo por meio da atividade de
estudo. O ensino dos contetidos escolares nao se pode confundir com a atividade

educativa, mas ser compreendido com uma das suas unidades.

O ensino nao se pode divorciar da formacao integral do ser humano, isto €,

da formacao cognitiva, afetiva e emocional. Se a educacao for pensada como uma
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pratica social de formacao integral da personalidade dos individuos, que resulta
em sujeitos criticos e autébnomos para a proposicao e transformacao da sociedade
atual, os métodos precisam convergir para esse escopo. E por isso, que os métodos
de ensino precisam ter como finalidade ir além do conhecimento em si e alcancar

na formacao do estudante, o pensamento teorico.

Por ora, na medida em que a extensao deste artigo nos permite, trataremos
somente deste principio geral de orientacao da criacao de métodos de ensino
baseados na THC. Isso, porque, em primeiro lugar, ndo encontraremos um método
em definitivo, tampouco um que possa ser reproduzido integral e fielmente em
qualquer situacao e contexto de ensino, isto €, valido para qualquer condicao de
ensino nas diferentes e multifacetadas condicoes de existéncia social dos

individuos.

O carater dialético de nossa existéncia exige flexibilidade, mobilidade,
ajustes e escolhas de meios e instrumentos que inviabiliza a rigidez dos métodos.
Assim, uma primeira questao estrutural baseada neste fato é que: a unidade das
caracteristicas da necessidade com as caracteristicas do seu objeto, da situacéao e
do contexto & que vai definir quais serao os meios, os instrumentos, os signos, os
significados, por exemplo, que serdo necessarios para a orientacdo, execucao e

controle da atividade de ensino.

Outra questdao fundamental para a criacao de meétodos e estratégias de
ensino € o fato de que todo o desenvolvimento cognitivo, afetivo e emocional
envolvido pelo processo de ensino gira em torno da significacao, como ja
afirmamos acima. Isso tem uma importancia fundamental na constituicao de
meétodos de ensino. Enquanto o ajuste dos meios em funcao da necessidade e do
objeto (motivo) estruturam a atividade, na significacdo encontramos sentido
psicologico cognitivo e educacional do método. Isto €, a que se destina o método

em ultima instancia, na formacao dos sujeitos?
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Podemos elencar ainda finalidades mais especificas para os métodos de
ensino a partir da légica com a qual trabalhamos neste texto. Por exemplo, ter em
mente que a acumulacao de conhecimentos nao garante o desenvolvimento
intelectual, porque em ultima instancia o conhecimento resulta do processo de
pensamento que, por esse motivo, deveria ser o escopo do método de ensino. Isto
quer dizer que o método precisa objetivar a formacao do pensamento, da

capacidade de pensar sobre os conhecimentos.

Tendo como base o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores e
o fato de estas se caracterizarem pelo autodominio da conduta na relacao com os
objetos e situacoes da vida concreta, entendemos ainda, que o estudante precisa
alcancar a capacidade do pensamento autonomo, a capacidade de pensar a
realidade com autoria. O método de ensino que faz fixar o conhecimento como
resultado da memorizacao no estudante é mais impeditivo do que promotor do

pensar com autonomia.

Essa forma de pensamento esta baseada, ainda, no desenvolvimento da
capacidade criativa. A criatividade, isto é, a capacidade de transformacao da
realidade é a caracteristica fundamental do desenvolvimento instrumental e
cultural. Estes, formam a base do processo histérico de transformacodes da
sociedade. Por isso, € necessario que os métodos de ensino contemplem essa

funcao psicologica essencial para a humanizacao dos estudantes.

Além disso, o ensino e desenvolvimento do pensamento, como
essencialidade dos métodos, nao se limitam a qualquer forma de pensamento,
mas principalmente orientam-se para o pensamento sistematizado pela ciéncia. A
capacidade de pensar sobre os conhecimentos de forma sistematizada e
organizada pela logica da ciéncia € coerente com a atividade de estudo nos seus
niveis mais avancados ja alcancados pela humanidade. Isso nao significa, no
entanto, que o pensamento artistico, filosofico entre outros, nao sejam de
importancia na escola. E preciso que, aliado ao cientifico, essas outras formas se
desenvolvam também.
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Nesse sentido, o método de ensino que tenha por principio essa forma geral
apresentada acima, ainda que resumidamente, estara em coeréncia com o0s
principios fundamentais do processo educativo, porque transforma o sujeito da
aprendizagem em um individuo consciente das possibilidades de
autodesenvolvimento, bem como sujeito e autor do desenvolvimento da sua
sociedade. A aquisicao dessas qualidades do pensamento, nessas condicoes,
estara necessariamente ligada aos sentidos afetivos e emocionais que terdao um
valor positivo e, portanto, motivador para o continuo envolvimento com a atividade

de estudo.

5. Consideracoes finais

A escola enfrenta uma realidade complexa e de dificil compreensao e
dominio. Um dos mais importantes problemas € manifesto na falta de interesse e
engajamento do estudante em sua atividade. Os estudantes realizam as
atividades, na maioria do seu tempo, orientados por um poder heterégeno. Isso
quer dizer que, nao expressa autodominio das atividades, ficando restrito ao
dominio operacional da realizacao de acgdoes muitas vezes como sentidos
estabelecidos pessoalmente que nao condizem com os da atividade pedagogica ou

sem sentido algum para o que esta fazendo.

O interesse pela atividade de estudo esta, potencialmente, relacionado com
diversos problemas enfrentados pelos professores e gestores na escola. Mudando
o foco das suas relacoes na escola, para a atividade de estudo, os alunos estarao
envolvidos com objetivos que mudam no conjunto, os seus interesses. Problemas
com disciplina e atencao, por exemplo, que estdo correlacionados com a dispersao
dos sujeitos durante a atividade do professor ganham outra feicado quando os
alunos estdo interessados no que esta acontecendo em sala de aula. A

memorizacao, outra funcao psicologica essencial, adquire sentido pessoal e se
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torna mais incisiva sobre os acontecimentos e relacdoes dos sujeitos com as
particularidades do seu objeto, quando se torna necessaria a objetivacao dos
interesses particulares. Esses sao alguns exemplos das multiplas possibilidades
na alteracao do desenvolvimento e transformacoes das funcoes psicologicas com

as alteracoes da atividade.

Os conceitos de motivo, motivacao e necessidade, que formam a base da
formacao dos interesses, na atividade da pratica de ensino as ac¢oes do professor
e a organizacao da sua atividade que levem a criacao de interesses pelo estudo,

nao sao desenvolvidas e formadas no ambiente escolar.

O problema se configura como um profundo processo de alienacao durante
a sua formacao, o empobrecimento das capacidades de pensamento critico e a
continua dependéncia de outras pessoas mais desenvolvidas. Desta forma a
escolarizacdo nao cumpre o seu papel libertador no desenvolvimento da
consciéncia dos sujeitos, bem como, nao contribui para as necessarias
transformacdes sociais para o desenvolvimento da significacao e aquisicdo da
cultura, em que os estudantes mostram claramente a falta de interesse pelo

estudo.

Revista Educere Et Educare, Vol. 14, N. 31, jan./abr. 2019. Ahead of Print.
DOI: 10.17648/educare.v13i31.20795

mzull


https://doi.org/10.17648/educare.v13i31.20795

E.ducere 4 Educafe.

Revista b EDucacao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacao — Universidade Estadual do Oeste do Parana

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARISTOTELES; Metafisica: livro 1 e 2; Etica a Nicomacos; Poética. Sao Paulo:
Abril Cultural, 1984. (Os pensadores).

DAVIDOV, V.V. O que é atividade de estudo. Revista Escola Inicial, n°7, 1999.

DAVIDOV, V. La ensefianza escolar y el desarrollo psiquico: Investigacion
psicologica tedrica y experimental. Traduccion de Marta Shuare. Moscu:
Progreso, 1988.

LEONTIEV, A., O desenvolvimento do psiquismo. Traducdao de Manuel Dias
Duarte, Lisboa: Livros Horizonte, 1978.

LEONTIEV, A. N. Actividad, conciencia y personalidad. Buenos Aires: Ediciones
del Hombre, 1978a.

LEONTIEV, A. N. In: VIGOTSKII, L. S., LURIA, A. R., LEONTIEV, A. N.
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 6 ed. Traducao de Maria Penha
Villa lobos. Sao Paulo: Icone: Universidade de Sao Paulo, 1998.

LUKACS, Gyoérgy. Prolegomenos para uma ontologia do ser social. Sdao Paulo:
Boitempo, 2010.

MOYSES, Maria Aparecida Affonso; COLLARES, Cecilia Azevedo Lima. Inteligéncia
Abstraida, Criancas Silenciadas: as Avaliacoes de Inteligéncia. In: Psicol.
USP, Sao Paulo , v. 8 n. 1,p. 63-89, 1997 . Available from
<http:/ /www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
65641997000100005&Ing=en&nrm=iso>.access

On 12 Oct. 2018. http://dx.doi.org/10.1590/S0103-65641997000100005.

MUKHINA, V. Psicologia da idade pré-escolar: um manual completo para
compreender e ensinar a crianca desde o nascimento até os sete anos.
Traducao de Claudia Berliner. Sao Paulo: Martins Fontes, 1996.

SAVIANI, D. Escola e democracia. 39. ed. Campinas: Autores Associados, 2007.
(Colecao Polémicas do Nosso Tempo; vol. 5)

VIGOTSKI, L. S. A construcao do pensamento e da linguagem. 1° ed. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2001.

ILYENKOV E. V. Psychology. In: Journal of Russian and East European
Psychology, vol. 48, no. 4, Spring, 2010 pp. 9-49.

Revista Educere Et Educare, Vol. 14, N. 31, jan./abr. 2019. Ahead of Print.
DOI: 10.17648/educare.v13i31.20795

mﬁﬂm


https://doi.org/10.17648/educare.v13i31.20795
http://dx.doi.org/10.1590/S0103-65641997000100005

E.clucere 4 Educar.g.

Revista b EDucacao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacao — Universidade Estadual do Oeste do Parana

" Artigo resultante do projeto de pesquisa PIBIC EDITAL UFMS PIBIC/PIBIC-AF/PIBITI 2017/2018.
UFMS - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

i A escola e sujeitos nao sao identificados neste relatério como parte do acordo para a realizacao
da pesquisa.

Recebido em: 12/10/2018
Aprovado em: 20/01/2019

Revista Educere Et Educare, Vol. 14, N. 31, jan./abr. 2019. Ahead of Print.
DOI: 10.17648/educare.v13i31.20795

A AT


https://doi.org/10.17648/educare.v13i31.20795

