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FILOSOFIA FRENTE AO PROJETO CIENTIFICO-TECNOLOGICO

MODERNO

RESUMO: Trata-se de uma abordagem tedrica
que tem como objetivo refletir sobre o Ensino de
Filosofia no processo de formacdo humana.
Entende-se que no atual cenario que engloba,
especificamente, o desenvolvimento humano
pelos sistemas formais de escolarizacdo, ha
uma predominancia técnico-cientifica de
carater moderno que, por consequéncia, figura
axiologicamente como eixo principal do ensino.
Diante disso, questionou-se: Qual o papel do
Ensino de Filosofia frente ao crescente
desenvolvimento técnico-cientifico que

desvincula, ao que parece, Epistemologia, Etica
e Politica? Na tentativa de responder a questao,
utilizou-se a metodologia bibliografica de modo
a valorizar o horizonte compreensivo e o
transito por algumas matrizes tedricas que
discutem o chamado projeto cientifico-
tecnologico moderno. Argumenta-se a favor da
reflexdo filoséfica como componente curricular
dos processos de escolarizacdo e compreende-
se que este € um dos desafios contemporaneos
do Ensino de Filosofia.

ANTINOMIES OF EDUCATION: CHALLENGES OF THE
PHILOSOPHY TEACHING AGAINST THE MODERN SCIENTIFIC-
TECHNOLOGICAL PROJECT

ABSTRACT: This paper presents a theoretical
approach with the goal to reflect on the
Philosophy Teaching in the process of human
education. It is known that, in the present
scenario, which specifically includes the human
development through the main means of
education, there is a modern scientific-
technological predominance that, as
consequence, is axiologically found to be the
main axis of education. With this in mind, we
ask the following question: What is the role of
the Philosophy Teaching against the growing

technical-scientific development that unties,
apparently, Epistemology, Ethics and Politics?
As an attempt to answer this question, the
bibliographical methodology was used as a way
to value the comprehension horizon and the
transit through some theoretical matrices that
discuss the so called modern scientific-
technological project. We argue in favor of
philosophical reflection as a curricular
component of education processes. We
conclude that this is one of the contemporary
challenges in Philosophy Teaching.

Revista Educere Et Educare, Vol. 14, N. 31, jan./abr. 2019. Ahead of Print.
DOI: 10.17648/eduq_a_re.vl3i31.20997



https://doi.org/10.17648/educare.v13i31.20997

E.ducere 4 Educafe.

Revista b EDucacao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacao — Universidade Estadual do Oeste do Parana

INTRODUCAO

O objeto desta breve investigacdo € a formacdo humana com énfase na
indagacao relativa aos desafios lancados pela contemporaneidade ao Ensino de
Filosofia. Partimos do pressuposto de que vivenciamos a materializacao do projeto
cientifico-tecnologico moderno, de onde adveio a duvida originaria desta pesquisa:
Qual o papel do Ensino de Filosofia frente ao crescente desenvolvimento técnico-

cientifico que desvincula, ao que parece, Epistemologia, Etica e Politica?

No cerne da indagacdo reside a hipotese de que, em termos de
educabilidade, o privilégio de aspectos especificos nos processos de escolarizacdo
prejudica a formacdo humana, a ultima mais ampla do que a primeira. Tal
argumento quer sustentar a ideia de que o desdobramento do projeto tecnologico-
cientifico moderno incita a cisoes epistemologicas, éticas e politicas, ou seja, esse
projeto, movido pelo quadrimotor do progresso (ci€ncia, técnica, economia, lucro),

nao é regulado nem pela politica e nem pela ética (MORIN, 2011).

O objetivo deste artigo € refletir sobre o Ensino de Filosofia no processo de
formacao humana influenciado pelo cenario onde os aspectos técnico-cientificos
do projeto moderno figuram como eixo principal. Em termos metodologicos,
empenhamo-nos em um “esforco hermenéutico de desvelamento da pratica
educacional” (SEVERINO, 2006, p. 619) em que apresentaremos uma discussao
teorica, em tom ensaistico, dividida em trés momentos: i) As trilhas da
compreensao; ii) O projeto cientifico-tecnolégico moderno; iii) A formagcdo humana e

o Ensino de Filosofia.

AS TRILHAS DA COMPREENSAO

Os esforcos em nome da compreensao acerca da condicdo em que se

encontra a educacao brasileira sao tao amplos quantas sao as especificidades em
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que se desdobram os estudos e as pesquisas desenvolvidas neste campo do
conhecimento. Esta constatacao pode ser reforcada pela mencao a existéncia de
investigacoes pontuais em areas como “politica educacional” (SAVIANI, 2016),
“democratizacdo da escola publica” (LIBANEO, 2014), “teorias do curriculo”
(SILVA, 1999), “avaliacao da aprendizagem” (LUCKESI, 2011), “abordagens no
processo de ensino” (MIZUKAMI, 1986), entre outros.

Reconhecemos a importancia dos distintos exames e das peculiares analises
sobre as questoes e as tratativas a respeito das presencas e auséncias elementares
na orbita da educacao brasileira. Porém, junto das investigacoes mais genuinas,
ha casos em que os fractais analiticos oriundos das perquiricoes empreendidas
pela comunidade académica, sobretudo no cenario contemporaneo de
aligeiramento da formacao inicial para a pesquisa e alta valorizacao quantitativa
da producao cientifica — assegurada pela vigilancia regulatoria e inflexivel das
agéncias de fomento —, sdo manifestacoes de uma espécie de “surto produtivista
em que o que conta é publicar” (KUENZER; MORAES, 2005, p. 1348). Nisto reside
a suspeita da caréncia de reflexoes sistematicas acerca dos fundamentos teoricos
e filosoficos que sustentam, seja implicita ou explicitamente, o quefazer

pedagogico em nome da formacdo humana.

Somadas ao anuncio expresso no titulo deste item, as premissas anteriores
guiam-nos no exercicio da reflexao filosofica que indaga o sentido mesmo da
formacdo humana. E por isso que percorreremos a senda do projeto cientifico-
tecnologico moderno para a compreensao dos elementos que, por conta desta
influéncia, sdo determinantes nos processos de escolarizacdo. Assim, € necessario
identificarmos um marco referencial para a abstracdo da argumentacao que se
seguira e, com isto, olharmos mais atentamente para os sentidos e os legados da
modernidade, em termos de “Ciéncia & Tecnologia” (GOERGEN, 2014), do que a

descricao fidedigna dos processos que a constituiram.
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O PROJETO CIENTIFICO-TECNOLOGICO MODERNO

Revisitar o projeto cientifico-tecnoléogico moderno significa mergulhar em
um universo de particularidades que distinguem e caracterizam esse periodo
especifico da historia do pensamento ocidental. Embora haja uma série de estudos
e pesquisas registradas em artigos, dissertacoes, teses, livros, etc., que sustentam
origens, qualidades, contribuicoes, infortunios, etc., da modernidade — estejam
eles relacionados aos mais simples ou aos mais complexos movimentos; abordem
questoes de micro ou macro perspectiva; levem-nos evolutivamente dos humanos
ao cosmos ou vice-versa, das producodes artisticas ao desenvolvimento das
industrias —, inUmeras ainda serao as possiveis investigacoes nesse tema. Por esta
constatacao, o debate sobre a modernidade representa mais do que um esforco
historico-interpretativo, mas o desejo, o anseio a compreensao de elementos que,
produtos da Idade Moderna, sao proprios da condicdo humana nesta

contemporaneidade.

Os marcos que definem o inicio da Idade Moderna sao varios e, quica,
imprecisos em sua precisdo. Ainda que pareca uma maxima tautologica, falar de
uma imprecisao nas precisoes significa alertar para o fato de que a cronologia e a
linearidade dos marcos historicos, ainda que utilizados de forma didatica, pode
esconder a dinamica e a complexidade que gestaram a modernidade como um
fendomeno sem precedentes. Por esta razdo, reconhecemos a dificil tarefa de

afirmar exatamente o momento em que esta sucedeu a Idade Média.

Do ponto de vista filosofico, René Descartes ficou conhecido como “o pai da
filosofia moderna” (ANTISERI; REALI, 1990; RUSSEL, 2001), principalmente por
sua obra Discours de la méthodel, publicada em 1637, mas outros autores se
destacaram no mesmo periodo, entre eles Francis Bacon, com a obra Novum
organumt, de 1620 — para citar apenas dois. Neste sentido, um estudo acerca do
que propomos poderia partir de uma gama de estudiosos que contribuiram com o

chamado projeto cientifico-tecnologico moderno, ou ainda, poderiamos discutir
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elementos, conceitos ou situacoes especificas a partir deles ou daqueles que ja os
interpretaram de alguma forma. Exemplos dessas possibilidades, citamos
algumas discussoes contemporaneas que resgatam a modernidade como objeto
de investigacao a guisa de interpretacao do cenario hodierno. Esse debate vai da
afirmacao de que “Jamais fomos modernos” (LATOUR, 2009) até uma suposta
“Condicao pés-moderna” (HARVEY, 1996); transita em um terreno movedico que
identifica “As consequéncias da modernidade” (GIDDENS, 1991), “As origens da
pos-modernidade” (ANDERSON, 1999) ou até mesmo “As ilusdes do pos-
modernismo” (EAGLETON, 1998). Como ressalva, reafirmamos o entendimento de
que nao atribuimos a um ou dois autores a responsabilidade por uma suposta
“invencao” ou “criacao” da modernidade, uma vez que isto nao seria apropriado.
Ao mesmo tempo, para o avanco da discussado mostra-se necessario escolhermos
um ponto de partida, ainda que a acdo nos pareca insatisfatoria a dinamica e a

complexidade do problema modernidade.

Em busca de uma definicao didatica adaptavel aos nossos propositos,
encontramos em Goergen (2014, p. 488) a defesa de que a Ciéncia Moderna surgiu
“na esteira do movimento renascentista e humanista”, por isso o autor fixa “seu
inicio nos idos do séc. XVI”. Em seus argumentos, destaca para o periodo o
movimento e o papel dos intelectuais na tentativa de superacdo “dos indécuos
debates medievais que deixavam intocados tanto a ignorancia e a degradacao
moral do clero, quanto a miséria do povo em geral”. A modernidade germina em
um ambiente de crencas e fantasias nebulosas onde predominava a racionalidade
teocéntrica de tradicdo judaico-crista. O protagonismo dos intelectuais nesse
periodo também foi destacado por Cambi (1999), em sua “Historia da Pedagogia”.
Sobre a atuacao dos intelectuais nos Séculos XVI e XVII, o autor nos diz o
seguinte: “O intelectual torna-se mediador entre sociedade e poder, adquire maior
autonomia, sua presenca € ativa no ambito social [...], ele se pée como consciéncia
critica de toda a vida social” (CAMBI, 1999, p. 325). Nos periodos mencionados

por Goergen e Cambi ha uma destacada producao cultural que passa a servir e a
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influenciar a vida humana, abrindo algumas brechas para o questionamento
acerca da Epistemologia, da Etica e da Politica que ditavam os rumos da

existencialidade humana — no Ocidente, principalmente — a época.

Nesse cenario de vigor intelectual, ao desenvolvimento de outras formas de
pensamento reivindicou-se autonomia para a reconstrucao e a reorganizacao de
algo essencial ao ser humano: o conhecimento da realidade (GOERGEN, 2014).
Sabemos que inumeras sao as formas e diversos sdo os caminhos para a
construcao do conhecimento “tais como o mito, a filosofia, a metafisica [...], a
ciéncia” (GOERGEN, 2014, p. 481), as expressoes estéticas, a arte, a musica, a
sabedoria popular, a religiao, etc., porém, o movimento que surge entre os Séculos
XVI e XVII passa a valorizar algumas expressoes de conhecimento em detrimento

de outros — de onde desponta a racionalidade antropocéntrica.

Por seu turno, o antropocentrismo propés uma transicao substancial em
termos de racionalidade. Isso se deu porque para instituir uma Ciéncia Moderna
foi necessario, “inelutavelmente, operar uma disjuncao, uma ruptura radical entre
o conhecimento, que se refere a julgamentos de fato, e a ética ou moral, que se
refere a julgamentos de valor” (MORIN, 2001, p. 34). E interessante observarmos
que essa transicao ocorre em um contexto de marginalidade, ou seja, a Ciéncia
Moderna se desenvolveu perifericamente. Hoje, vigora justamente o oposto, uma
vez que o “projeto cientifico-tecnologico moderno” (GOERGEN, 2014) ocupa o
centro das preocupacoes sociais, principalmente no decurso dos ultimos dois
séculos (MORIN, 2001). Como complemento a essas constatacoes, vale
lembrarmos Gadamer (2000, p. 15), que observou que caminhamos no sentido
oposto daquilo que representava, inicialmente, os ideais e as aspiracoes da
modernidade, uma vez que hoje “ndo resta qualquer incerteza quanto a que nossa
civilizacao cientifica, na sua incrivel capacidade de instaurar mudancas nos dados

naturais [...], tornou-se, nos seus efeitos, um gigantesco problema mundial”.

Do ponto de vista da reflexdo sobre a pratica docente, compreendemos que
€ imprescindivel a discussao, desde o campo da Educacao, em geral, e do Ensino
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de Filosofia, especificamente, sobre a influéncia do projeto cientifico-tecnologico
moderno na formacao humana. A razao pela qual afirmamos isto € o testemunho
de que nao estamos diante de um problema de conhecimento, apenas, mas de que
“na era da disseminacao nuclear e da degradacao da biosfera, tornamo-nos, por
conta propria, um problema de vida e/ou morte”, logo, estamos diante de um

“problema humano” (MORIN, 2012, p. 19).

Agora, chamamos a atencdo para certa confluéncia que, mesmo entre
autores que tém pontos de partida distintos (teoria critica, hermenéutica,
complexidade, etc.), se faz explicita no arrazoado filosofico: a modernidade legou-
nos uma heranca que necessita ser revisitada. Se, em resumo, para a
materializacdo de um periodo denominado moderno foi necessario afastar os
juizos de fato (conhecimento) dos juizos de valor (ética e politica) em nome da
producao e da edificacao de conhecimentos que servissem a favor da autonomia e
da liberdade humanas, evitando assim influéncias mitico/misticas,
moral/religiosas e até mesmo politicas em busca da emancipacao humana por
meio do esclarecimento (ADORNO; HORKHEIMER, 1985), qualquer projeto de
formacao baseado nesses principios recaira em antinomias. Portanto, ainda que
a cisdo entre conhecimentos (Epistemologia) e valores (Etica e Politica) tenha tido
a sua importancia para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico, manté-la como
parametro a formacdao humana significa incorrer em antinomias. E & sobre isto

que falaremos agora.

A FORMACAO HUMANA E O ENSINO DE FILOSOFIA

Na tratativa apresentada por Adorno e Horkheimer (1985, p. 07), o
esclarecimentoill é entendido como “o processo pelo qual uma pessoa vence as
trevas da ignorancia e do preconceito em questoes de ordem pratica (religiosas,

politicas, sexuais, etc.)”. Portanto, pode ser entendido como um processo historico
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pelo qual os seres humanos sao capazes de compreender a realidade que os cerca.
Podemos dizer que o esclarecimento ocupa posicao de destaque quando pensamos
em formacao, ja que faz parte desse processo o desenvolvimento de capacidades
para que os seres humanos, inseridos no mundo, sejam capazes de agir, conhecer
e interagir. Assim, o conceito de formacao humana vincula-se a palavra educacao,
mas nao se reduz a escolarizacao. Em alguns casos, pode-se confundir educacao
com escolarizagcdo pela paradoxal relacao entre os sentidos que cada palavra
carrega consigo. Se, por um lado, a educag¢do comporta a escolarizacdo, nem
sempre o oposto sera verdadeiro, de onde havera de surgir uma antinomia

manifesta.

Por outro lado, poderiamos afirmar que nao se trata de uma antinomia, mas
de uma complementaridade dialética entre a totalidade (educacao) e uma de suas
partes (escolarizacdo), ja que a experiéncia escolar € uma exigéncia dos nossos
dias. Entretanto, isso decorre de uma série de disposicoes nao orientadas para as
necessidades especificas do ser humano, mas por auguras de uma racionalidade
economica predominante e influente na definicao daquilo que se deve fomentar

via processos de escolarizacao.

Na historia do pensamento ocidental, o esclarecimento, um dos principais
apéndices civilizacionais, foi redesenhado pela modernidade como possibilidade
de emancipacao, autonomia e liberdade, ideais que tiveram como objetivo livrar a
humanidade de quaisquer possibilidades de barbarie. Porém, a propria
modernidade com o seu desejo de esclarecimento unilateral pelo viés da razao
“ultrapassou todos os limites do poder imaginavel. Ao passo que todas as
racionalidades tém falhado em suas previsoes de sucesso e tiveram que
reconhecé-lo, a racionalidade cientifico-tecnolégica moderna insiste em nao
reconhecer seus limites” (GOERGEN, 2014, p. 469). Nesse cenario, as antinomias
da formacao voltam a se manifestar, pois o horizonte que supostamente libertaria
a humanidade da barbarie recai sobre ela, tal como o esclarecimento que, na

tentativa de superar o mito, faz-se mito, igualmente; e esquece que o mito também
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€ um caminho para o esclarecimento de problematicas genuinamente humanas

(ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

Dito de outra maneira, a formacao humana tem como compromisso a
“desbarbarizacao” (SEVERINO, 2006, p. 632). E por isso que falar em formacéao
significa reivindicar o reconhecimento acerca da insercao historica do ser humano
no mundo e considerar essa existéncia na perspectiva do devir, do vir-a-ser, do
tornar- se, do transformar-se: “A ideia de formacao € pois aquela do alcance de
um modo de ser, mediante um devir, modo de ser que se caracterizaria por uma
qualidade existencial marcada por um maximo possivel de emancipacao, pela
condicao de sujeito autonomo” (SEVERINO, 2006, p. 621). Qual seja a perspectiva
inversa, torna-se inviavel a discussao sobre os sentidos da palavra formacao
humana, pois algo que nao se mostre aberto, inacabado e inconcluso nao serve
aquilo que € propriamente humano. Destarte, nos contextos onde os processos de
escolarizacao sao influenciados pela intensificacdo da economia capitalista, perde-
se de vista os ideais de educacao enquanto formacdo humana. Isto acontece
porque os conhecimentos passam a ser regidos e trabalhados a favor de fatores

estritamente economicos.

Conscientes de que incorremos no risco de “idealizar” um caminho
formativo, abdicamos da tarefa de dar uma resposta definitiva a este debate.
Contudo, tornamos a destacar as antinomias da formacao humana advindas do
projeto cientifico-tecnologico moderno que, ao fim e ao cabo, privilegiam os
interesses mercadologicos e, por consequéncia, distanciam a formacdao humana
dos interesses “ético-social e biografico-construtivo” (FLICKINGER, 2009, p. 67).
Nessas circunstancias, incide sobre o Ensino de Filosofia a necessidade de
assegurar o exercicio reflexivo como contribuicdo a formacdo humana via
processos de escolarizacdo. Do mesmo modo, a formacdo de professores e
professoras de Filosofia, deve-se levar em consideracdo a necessidade de
fortalecimento da identidade docente como processo de autoformacédo pelo viés

autobiografico (NOVOA; FINGER, 2010).
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Assim, um dos desafios do Ensino de Filosofia nesta contemporaneidade é€,
mais do que nunca, o de problematizar os sentidos da formacao humana desde
as especificidades Epistemolégicas, Eticas e Politicas. Caso contrario, aceitaremos
o risco de wuma educacdao pensada unilateralmente em nome da
instrumentalizacao, do treinamento, da conformacao, da deformacao, e de outros
termos incongruentes aos sentidos da formacao humana (SEVERINO, 2006). Além
do mais, as consequéncias desses modelos formativos contradizem a necessidade
do nosso tempo historico quando falamos em destino coletivo da humanidade

ameacada pela barbarie.

O Ensino de Filosofia deve estar atento a padrdes de escolarizacao que
supostamente sdo aplicados sob a justificativa de exigéncias contemporaneas.
Hoje, é imprescindivel o questionamento acerca da funcao social do conhecimento
produzido e das suas contribuicoes ético-politicas manifestadas em direcao ao
bem comum. Nao se trata de abnegarmos dos beneficios da Ciéncia sendo de
buscarmos o entendimento dos riscos que produtos técnico-cientificos possam

trazer a comunidade humana, influindo negativamente no nosso destino coletivo.

Esses riscos apontados tém origem nas antinomias da formacao humana
decorrentes da incapacidade de definirmos, por nosso proprio turno, o processo
pelo qual experienciaremos a nossa formacao. Ainda que boa margem de liberdade
e autonomia humanas nao seja ameacada pelos processos de escolarizacao e, até
mesmo, pela vida em sociedade, a consciéncia daquilo que se pode fazer com tais
liberdade e autonomia pode ser “minada pela macica influéncia das estratégias e
interesses sociais” (GOERGEN, 2009, p. 53). Ora, nao se trata de lancar os sujeitos
a sua propria sorte, partindo de condi¢coes quase sempre pouco favoraveis quando
consideradas as injusticas da historia pessoal de cada individuo, mas de, pelo
Ensino de Filosofia, auxiliar na capacidade de “influenciarmos substancialmente
as regras gerais do jogo” que fazemos parte (FLICKINGER, 2009, p. 74). Nesta
contemporaneidade, as antinomias da formacdo também constituem paradoxos

existenciais, ao que o Ensino de Filosofia deve permanecer atento. De um lado,
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valoriza-se cada vez mais o discurso das competéncias e capacidades individuais;
de outro, a sociedade anula a individualidade antes exaltada: esta no contexto do
projeto cientifico-tecnolégico moderno a simbologia que soma parte do imaginario

humano em relacdo a sua centralidade no cosmos.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, abordamos o tema da formacdo humana com relacdo aos
desafios contemporaneos do Ensino de Filosofia. Em linhas gerais, as antinomias
da formacao podem ser postas sob suspeita a partir do elemento nomeado por
Flickinger (2010, p. 101-102) como “postura refletida”, que consiste em
acontecimentos existenciais como: (i) “capacidade de um olhar distante em relacao
a si mesmo”; (ii) “arriscar e poér em xeque 0s proprios pressupostos”; (iii) “deixar-
se irritar, de modo produtivo, pelo questionamento de concepgoes diferentes”. Por
conta desses trés movimentos, que constituem o “procedimento autocritico”
defendido pelo autor, foi possivel chegarmos a discussao sobre a formag¢do humana

e o Ensino de Filosofia.

Do ponto de vista interrogativo, ou seja, da questao que guiou este texto,
buscamos a compreensao acerca do papel do Ensino de Filosofia frente ao
crescente desenvolvimento técnico-cientifico que desvincula Epistemologia, Etica
e Politica. De tal indagacao consideramos que cabe a Filosofia, em geral, e ao
Ensino de Filosofia, especificamente, problematizar as insuficiéncias da
racionalidade antropocéntrica e revisitar os fundamentos da epistemologia
moderna que, inevitavelmente, a época, rompeu com as dimensoes éticas e
politicas em nome da autonomia do pensamento a favor da producao de
conhecimentos que dessem conta das emergéncias do seu tempo historico. Neste

sentido, as emergéncias historicas de cada sociedade aparecem como elemento
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fulcral ao dialogo entre Filosofia e formacao humana: ambas devem buscar modos

de atualizar as necessidades que envolvem o destino coletivo da humanidade.

Estes pressupostos que aqui se mostram como “consideracoes finais”
encontram-se com aquilo que defendemos como conceito de formacao, ou seja,
algo que se desenvolve na projecao de si como sujeito autébnomo capaz de ser
protagonista de sua propria formacado, sem desconsiderar a importancia
fundamental do outro nesse processo. Significa afirmar que nao se deve confundir
autonomia formativa com auséncia de escola ou de diretrizes externas a formacao
do sujeito, uma vez que o foco da discussao abarca o Ensino de Filosofia e este,

obrigatoriamente, pressupoe a presenca do outro.

Entendemos que o texto apresentado nao finaliza o ensaio investigativo e
tampouco apresenta uma resposta definitiva ao problema elencado, mas, pelo
contrario, instiga a outras perguntas e a continuidade das reflexdes oportunizadas
aqui. O desafio da formacao consiste, entre outros, na percepcdo do movimento
paradoxal que exige uma conclusao, ainda que breve, sobre o inconcluso e o

inacabado, tal como a formacao humana.
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i Traduzido para o portugués como: Discurso do método: para bem conduzir a prépria razao e
procurar a verdade nas ciéncias (DESCARTES, 1979).

i Traduzido para o portugués como: Novum organum: ou verdadeiras indicacdes acerca da
interpretacao da natureza (BACON, 1973).

it Ndo utilizamos a palavra esclarecimento como sinénimo de Iluminismo, mas de Aufkldrung. E
por isso que diremos, a seguir, esclarecimento como “apéndice civilizacional” redesenhado pela
modernidade. Entendemos que o [luminismo, como sinénimo de Ilustracdo, faz parte de um
movimento proprio do Século XVIII. Esta discussao pode ser adensada e conferida também em
Rouanet (1987).
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