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Resuma Este artigo teve como objetivo demonstrar a éeleia dos saberes pedagogicos na
pratica docente na educacdo superior. Num prinmammento, foi realizada uma pesquisa
bibliografica sobre formacdo de professores unitéergs e a importancia dos saberes
pedagogicos. Numa segunda etapa, implementou-sestudo de caso na Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus Universitarale do Teles Pires, com 0s
professores e académicos do Curso de Licenciatnr&@mputacdo. Para a coleta de dados
foram realizadogjuestionarios (semiestruturados) com quatorze ggofes e cento e vinte e
seis alunos do curso. Através da andlise, percebeue alguns professores destacam que 0s
saberes pedagdgicos sao importantes para a piatieate, pois acreditam que deles provém
o conhecimento sobre metodologias que podem skradds em sala de aula. Ja os
académicos enfatizam a importancia desse conhetwimara o desenvolvimento dos estagios
supervisionados no curso e seu desempenho futaro educadores.
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PEDAGOGICAL KNOWLEDGE IN PRACTICE FOR TEACHERS:
A CASE STUDY AT THE UNIVERSITY OF MATO GROSSO - BRAL

Abstract: This article aims to demonstrate the relevancepedagogical knowledge in
teaching practice of teacher education. Initialyg conducted a literature review on teacher
training college and the importance of pedagogikmabwledge. In a second step, was
implemented a case study at the University of Matosso (UNEMAT), with teachers and
students of undergraduate studies in Computer SeieWere conducted semistructured
questionnaires, with fourteen teachers and onerednidventy six students of the course, to
collect. Through analysis, it is noticed that soteachers point out that the pedagogical
knowledge are important for teaching practice, dadit to them, comes the knowledge of
methodologies that can be used in the classroowe Hee students emphasize the importance
of this knowledge for the development of supervisgdrnships in the Course and its future
performance as educators.
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1 INTRODUCAO

Este artigtem como proposta analisar a formacédo de professadumbrando os
conhecimentos necessarios para a sua atuacao dastsalas de aula da educacao superior,
buscando a compreensdo de quais saberes sao imghesis para o desenvolvimento de
suas praticas pedagogicas. Assim, esta pesquisauveobre 0s saberes pedagdgicos dos
professores desse nivel da educacao, abordandmessitade desses saberes na docéncia. A
pesquisa desenvolveu-se com professores e acadédaddniversidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT),CampusUniversitario do Vale do Teles Pires, situado eotider/MT,
no curso de Licenciatura em Computacao.

Pretendeu-se, nesse sentido, identificar se € s@wo@sjue os professores tenham,
em sua formacao, saberes pedagdgicos para o eaelaipratica docente nas salas de aula da
educacéo superior. O que se sabe € que tambémivassidades sdo realizadas algumas
reflexdes com relacdo a aprendizagem dos alunosrefladxdes que procuram detectar se a
formacdo dos professores influencia diretamentgmoesso de ensino-aprendizagem dos
discentes/académicos e reconhecer quais sabergsaiiam essa formacao.

Desse modo, formulou-se a hipdtese de que seriass@io aos professores,
principalmente aos bacharéis, construirem conhetose no decorrer de sua formacédo
continuada, com relacdo aos saberes docentes, gpeisseria por meio deles que se
apresentaria a metodologia necessaria para o ddgg@mento da docéncia de forma a
contemplar os objetivos propostos para a educagaayisr.

Busca-se, portantoeste artigo, refletir sobre a importancia dos sbpedagdgicos
no processo de ensino-aprendizagem no ambito deagflu superior, para que a pratica
docente seja desenvolvida de forma eficiente, ewaip resultados representativos na

aprendizagem dos académicos.

2 FORMACAO DOS PROFESSORES UNIVERSITARIOS

O nascimento das universidades em terras brasilatanteceu a partir do século
XIX. Masetto (1998) relata que os cursos superisuegiram a partir de 1808, quando a corte
portuguesa se instalou no Brasil e que, antes dem$edo, quem quisesse ter um curso
superior teria que ir para Portugal ou outro paisEdropa. Durante essa época havia uma

preocupacgado com a formacao intelectual da elitellbiia, uma vez que o interesse da Coroa
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portuguesa era manter o Brasil como colbnia, impkdi os possiveis ideais de
independéncia.

Com esse episédio de mudanca da corte para o Beasil rompimento da
comunicacdo com o continente europeu, surgiu aseetz@e de se formarem profissionais
que suprissem a demanda por educacao e, por cénsegpercebeu-se que era preciso criar
cursos superiores que fossem responsaveis pofoessgdo (MASETTO, 1998).

Assim, por volta de 1820, foram criadas as prinseltacolas Régias Superiores: a de
Direito em Olinda/PE, a de Medicina em S&o Salv@fore a de Engenharia no Rio de
Janeiro (MASETTO, 1998). Esses cursos seguiramodela francés de universidade,
modelo que valorizava as ciéncias exatas e a mgiaoé desvalorizava as ciéncias humanas.
Nessa época, 0s professores precisavam ter emosumacBio unicamente o dominio do
conhecimento de sua disciplina.

Masetto (1998) ainda destaca que, gradativameoie,ocaumento dos cursos e das
faculdades, houve a necessidade de aumentar o dogemte, com profissionais de varias
areas de conhecimento. Para isso entédo se pronuragividuos que possuiam éxito nas suas
realizacdes, 0s quais pudessem ensinar aos alunos.

Para se entender a histéria da formacdo de proéssso Brasil é necessario, num
primeiro momento, compreender o significado do edoncde docéncia, bem como sua
funcionalidade no ensino, para posteriormente igaela com a educacao superior. Segundo
Houaiss (apud BRITO e CUNHA, 2007, p. 195), “[o.fermo docéncia vem do latidocere
(ato de ser docente), que tem como sentidos engisauir, mostrar, indicar, dar a entender”.
A docéncia é, pois, 0 ato de ensinar, de leciat@mdicar o caminho do processo de ensino-
aprendizagem.

Complementando a caracterizacdo da docéncia, eitorde ensinar € citado por
Houaiss (apud BRITO e CUNHA, 2007, p. 195): “[d¢ latim insignare, que significa
repassar, doutrinar, lecionar, transmitir, instruitesse sentido, os termos docéncia e ensinar
estdo inter-relacionados, visto que ensinar é waa que o docente realiza na sua prética. Os
sentidos dos dois termos trazem a ideia da tras@migla instrucdo ao aluno, que € o alvo
final e principal desse processo.

A acdo docente e o ensinar transcendem, poréemnsampento de que educar &
simplesmente transmitir informacdes e ideias. Emaldisso, fazer com que os alunos
desenvolvam o senso critico, fazer com que sejgrazes de aprender, terem a percepcao

gue podem relacionar o contetudo aprendido em sadald com o seu cotidiano.
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Brito e Cunha (2007) complementam ainda que a awéao longo dos anos, foi
entendida como uma peculiaridade do exercicio demnte, pois é nela que o ato de ensinar
esta inserido. Ser professor ndo € uma profissaples de se desempenhar, porque atua na
formacdo dos profissionais de todas as areas dwecwnento. Desse modo, ha que ressaltar
que a formacgé&o deve ser desenvolvida contemplandosds aspectos.

Castro Junior (2008, p. 73) vem colaborar enfatipague “[...] ser um profissional
da educacéo significa participar da emancipacapessoas. O objetivo da educacéo é ajudar
a tornar as pessoas mais livres, menos dependimtesder econdmico, politico e social”.
Isto confirma a importancia que o docente exergarda o exercicio de sua profissdo, em
especial na educagao superior, na qual séo formaglpsofissionais que irdo desempenhar
funcdes especificas na sociedade.

Chaves (2009) relembra Pimenta comentando quesaistiplinaridade deve estar
inserida na formacé&o dos professores, para quénel@porem em sua docéncia essa pratica,
sendo assim possivel a insercdo do conhecimengaziéisp da disciplina no cotidiano dos
alunos.

Ha também a necessidade de se conceituar a forntagsegundo Knowles e Cole
(apud MIZUKAMI, 2003, p. 13), é compreendida “[.cdmo umcontinuum, ou seja, um
processo de desenvolvimento para a vida todareer-long ou life-long careeft [grifo do
autor]. Indica-se, dessa forma, que a formacdorecw longo de sua prética, através das
experiéncias em sala de aula, no relacionamento aomiscentes e nas divergéncias que
acontecem ao longo desse processo.

Mizukami (2003, p. 17) contribui destacando questicesso do professor dependera
de sua capacidade de [...] resolver problemas cpgtiintegrando com criatividade o
conhecimento técnico”, ou seja, o docente devéhalim conhecimento adquirido na sua
formacéo, com sua pratica em sala de aula, patsioib aos académicos que o processo de
aprendizagem aconteca naturalmente.

Pimenta (2000, p. 41) complementa que “[...] a Bgédo de professores é
responsabilidade da universidade, porque ensinam éendmeno complexo. Para fazer um
ensino de qualidade social sdo necessarios pwfasi qualificados”. Percebe-se que a
universidade € o lugar onde acontece a formacgwalessores, uma vez que sédo ensinados
0s principios que sdo a base de sustentacao dao gducador.

Partindo desses pressupostos e sabendo da impartioe cursos de graduacéo,

deve ser dada uma atencado especial a formacaordfesqores que atuam na educacao
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superior, na intencdo de auxiliar no desenvolvimetg sua pratica docente. Brito e Cunha

(2007, p. 200) indicam, a respeito dessa formaopde,

[...] a auséncia de discuss@es, no interior daesoid sobre seu exercicio
docente, de questbes que propiciem ao sujeito hecen a docéncia como
eixo norteador de sua pratica, também contribla pausar dificuldades de
entender até quem é o professor e o que o define tal.

Entende-se que ndo se tem dado a devida atencdwm pedercicio da docéncia no
ambito da educacao superior, ou seja, nem sempreeaem discussdes acerca da pratica
docente. Esses momentos poderiam originar reflex@a® as praticas universitarias, se estao
alcancando os objetivos, se os discentes estdcegundo acompanhar e assimilar o
conteudo que Ihes é ensinado, entre outras anaksessarias. Nesse contexto, Brito e Cunha

(2007, p. 193) complementam que:

[...] a formacgdo para atender a demanda pedagégisdgéncia minima do
exercicio docente, que é feita em cursos de pahigcéio, ndo tem dado
conta de administrar tal responsabilidade. Comcsemméncia, 0 abismo
entre a sala de aula, a pesquisa e a extensdarsent@wada vez mais
materializados nas praticas dos professores uitéwaos [...] dessa forma, é
muito comum que os saberes do professor relativesaafungdo e a sua
profissédo sejam adquiridos ao longo de sua carreira

Nesse processo de formacdo e discussdo, 0 doceetésap reconhecer 0s
conhecimentos pedagdgicos e também necessita dakmmteldo a ser aplicado em sala.
Assim Shulman (apud GAIA, 2003) destaca a impoitarie o professor ter dominio
especifico de sua disciplina. Ressalta-se aqui antqué importante para o docente esse
conhecimento, para que se possam trabalhar osudmstele acordo com a realidade e o
cotidiano dos alunos, e estes sejam capazes der@amier o assunto, € 0 processo ensino
aprendizagem ocorra de forma efetiva. Shulmaagaipor Gaia (2003, p. 43), indica que:

[..] o bom ensino recai na capacidade do profesmor conhecer
profundamente o que estd ensinando (conteudo &epgad utilizar os

conhecimentos pedagdégicos gerais a fim de transforomcontetdo em
formas de atuacdo que sejam pedagogicamente efieate facil adaptacao
as diversas realidades encontradas dentro de ulmadsaaula, devido a
diversidade de alunos e contextos. Influenciadaotapelo contetdo
especifico da disciplina quanto pelo conhecimentedagdgico, o

conhecimento em si surge e cresce quando os poodgsgansformam seu
conhecimento de contetdo especifico, tendo em wstgropositos de
ensino.
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Assim, parte-se do principio de que o professoredmr conhecimentos para
desempenhar a docéncia e, na maioria das vezes, @sshecimentos acerca do que é ser
docente ndo se encontram na formacdo inicial dofegsores. Surge, a partir disso, a
demanda de formacé&o continuada, que, segundo d&i@907, p. 167), € um “[...] processo
continuo, relacional e interativo, que pode ocoerardiferentes espacos e tempos”. Ou seja,
trata-se de dar continuidade a formacao iniciaschndo conhecimentos para aperfeicoar a
pratica docente.

Constata-se, nesse sentido, que a formacdo desgpoodés da educacdo superior
necessita de atencdo especial, haja vista a néadssilo conhecimento pedagogico para os
bacharéis. Entretanto, pode-se verificar que andtase tem facultado a devida importancia
para a docéncia na educacao superior. Observaease€gtdo exposto por Reali e Mizukami
(2003, p. 151):

[...] que a énfase é dada a processos de formagdal ie continuada de
professores de Ensino Infantil, Fundamental e Médionsiderando
diferentes areas e até mesmo modalidades de eAsdacéncia no Ensino
Superior é ainda territorio que apresenta inicaiv timidas -
comparativamente as demais.

Nota-se que a educacdo superior, que é uma daslidaolds de ensino mais
importantes para a formacao de profissionais eradiegsores, ainda ndo conta com medidas
gue possam melhorar o desempenho docente. Mira2@a/)( destaca que o professor
necessita fazer andlises e reflexdes dos probleoas/do surgindo, visto que a educacao
superior € uma area dinamica e em constantesfdrara;des. Logo, a formacao continuada
poderia suprir a necessidade de estar adquirindaolideales para acompanhar esse
dinamismo.

Especificamente, na area da educagdo superioreexipbucos relatos e poucas
discussbes sobre a formacao continuada. Olivepad(MIRANDA, 2007, p. 180) destaca
que “[...] trata-se de uma questéo crucial, queigeusidade, por perplexidade, ingenuidade,
descaso ou falta de recursos, vem negando-seentarfde maneira efetiva e propositiva”. E
necessaria uma analise sobre a préatica de seustelmcgois € através dessas reflexdes que o
professor pode compreender a importancia do proaksgnsino-aprendizagem.

Assim, a formacédo continuada de professores degeeadr conhecimentos que
possam contribuir para o desenvolvimento da prélicprofessor dentro das salas de aula nas
universidades. Esse € um assunto complexo, magmanmyprescindivel para que acontegcam

avanc¢os importantes nessa modalidade da Educacéo.
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3 OS SABERES PEDAGOGICOS E SUA IMPORTANCIA NA PRATICA DOCENTE

Atualmente h& muitas reflexdes sobre a formacwrafessores e sobre quais sé&o 0s

saberes necessarios para que desenvolvam a docBac@auma pratica coerente, o professor

precisa conhecer os saberes pedagodgicos. Tardl7 (320 37) escreve sobre esses saberes

indicando que:

[...] apresentam-se como doutrinas ou concepci@e®&pentes de reflexdes
sobre a prética educativa no sentido amplo do tereflexdes racionais e
normativas que conduzem a sistemas mais ou menesentes de

representacao e de orientacdo da atividade edacativ

Ou seja, através desses saberes os professores pefletir sobre sua pratica

docente e perceber se estdo alcancando seus objetv processo de aprendizagem. E

necessario destacar que esses saberes se dividem em

[...] saberes profissionaiso conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicbes de formacdo de professores (escolasai® ou faculdades de
ciéncias da educacdo). O professor e 0 ensinoit@mmstobjetos de saber
para as ciéncias humanas e para as ciéncias dacadu¢p. 36).

[...] saberes sociaiglefinidos e selecionados pela instituicdo unitérisi.
Estes saberes integram-se igualmente a praticatdoatravés da formacéao
(inicial e continua) dos professores nas diverssdpiinas oferecidas pela
universidade. Podemos chama-lossdberes disciplinaressao saberes que
correspondem aos diversos campos do conhecimesgosaberes de que
dispde nossa sociedade, tais como se encontram ihtggrados nas
universidades, sob a forma de disciplinas, no iottate faculdades e de
cursos distintos. (p. 38).

[...] saberes curriculares Estes saberes correspondem aos discursos,
objetivos conteddos e métodos a partir dos quaissttuicdo escolar
categoriza e apresenta os saberes sociais porefhadds e selecionados
como modelos da cultura erudita e de formacdo paraltura erudita.
Apresentam-se concretamente sob a forma de prograes&olares
(objetivos, conteddos, métodos) que os professdm&em aprender a
aplicar. (p. 38).

[..] saberes especificosbaseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio. Esses saberes brotaxpddéncia e sao por
ela validados. Eles incorporam-se a experiéncievithgal e coletiva sob a
forma dehabituse de habilidades, de saber-fazer e de saber-sdenfes
chama-los desaberes experienciais ou préatico@. 38-39 — grifo meu)
(TARDIF, 2007).

Observa-se, dessa maneira, que o0 saber docentasétuido por varios outros

saberes, tais como: o0s saberes curriculares, oseresalsociais, o0os profissionais, 0

Versédo eletronica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare



Educere et Educare - Revista de Educagado
ISSN: 1981-4712 (eletronica) — 1809-5208 (impressa)
Vol. 6 - N° 11 - 1° Semestre de 2011

conhecimento especifico, e também o0s conhecim@aiagdgicos que auxiliam o professor
no desenvolvimento de suas aulas. Esses sabenamtse aliados do processo de ensino-
aprendizagem, trazendo conhecimentos importantes @alesempenho do docente. Gaia

(2003, p. 32) complementa que:

[...] de um professor é requerido muito mais do gumaplesmente ter
conhecimento de conteudo. Requer-se a habilidadeadsforma-lo. Para
isso, ndo basta conhecimento sintatico e substadeiauma disciplina,
precisa-se de Conhecimento Pedagodgico Geral, quea@nhecimento de
alunos e ensino, de curriculo e contexto, de olggtie propdsitos,
conhecimento de pedagogia.

Logo, é necessério, para o desenvolvimento dacpratocente, o conhecimento
especifico, e também os conhecimentos pedagogimsuxiliam o professor a trabalhar o
conteudo da disciplina de forma mais compreengiaed os alunos. Percebe-se, porém, que
alguns docentes bacharéis, especificamente na gucaperior, devido a sua formacgéo
técnica, recebem conhecimentos especificos de W@ @ quase nenhum conhecimento
sobre os saberes pedagogicos.

A importancia do conhecimento pedagogico € justdéenera perspectiva de o
docente aprimorar sua pratica em sala de aulaygapqde auxiliar na sua atuacao. Tardif

(2007, p. 117) acrescenta que:

A pedagogia € o conjunto de meios empregados pefegsor para atingir
seus objetivos no ambito das interacdes educatimaisos alunos. Noutras
palavras, do ponto de vista da analise do trabadhqedagogia é a
“tecnologia” utilizada pelos professores em relagd@eu objeto de trabalho
(os alunos), no processo de trabalho cotidian@ pbter um resultado (a
socializacdo e a instrucéo). (grifo do autor).

Por esse motivo, 0 saber pedagogico é um artifiair@a os docentes da educacao
superior, tornando-se um aliado do processo den@grendizagem, trazendo a eles
conhecimentos importantes para o desenvolvimentdodéncia, embora haja, na educacgéo
superior, certa recusa dos docentes quanto a eskeaimento pedagdgico. Masetto (1998)
indica que:

[...] esse € o ponto mais carente de nossos pooéssgniversitarios, quando
vamos falar em profissionalismo na docéncia. Sejgye nunca tiveram

oportunidade de entrar em contato com essa ajegy@eue a veem como
algo supérfluo ou desnecessario para sua ativida@esino. (p. 20).
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Percebe-se portanto, que existem professores universitagog, muitas vezes,
desconsideram esses saberes, assim esse conhe@meatenfrenta barreiras na modalidade
da educacao superior. O destaque deve ser, pocésgntido de enfatizar a importancia dos
saberes docentes para que o0s professores possaf@icape suas praticas, buscando a
compreensao de que as experiéncias podem sehadaisl, transformando a sala de aula num
espaco participativo e interativo.

O docente precisa entender que, para desempendboaéacia, deve conhecer outros
saberes. Leite (2008, p. 748) explica que:

[...] além do conhecimento da disciplina que iréimar, o docente precisa
ter condicbes para compreender e assegurar-septatémcia e do desafio
inerente ao processo de ensino aprendizagem eridofs em relacdo ao
carater ético da sua atividade docente. S&o satlecesites necessarios ao
professor, que ainda se constituem como conhedmembvos para as
instituicbes e para os pesquisadores que atuamormaaddo desse
profissional.

E nesse sentido que os conhecimentos pedagégiciisarauna construcao dos
saberes docentes dos professores universitaris®, gue, através dos saberes, é possivel
diminuir a distancia entre eles e os alunos. Guis®mr(2009) ainda enfatiza que o saber
pedagogico ultrapassa o ambiente da sala de ddacando a sociedade, integrando a vida
do individuo. Outro ponto de relevancia que traiasaber pedagdgico sdo os conhecimentos
didaticos do conteudo, que, aliados aos conhecomepédagdgicos, podem auxiliar na
aprendizagem dos alunos. Para exemplificar, Ca#firaor (2008) define conhecimento

didatico como a habilidade de:

[...] escolher, criticar, adaptar e utilizar madésie recursos para a matéria
gue se vai ensinar, conhecendo as estratégias adasétle ensino que
possam tornar o conteudo compreensivel e intetespana 0s estudantes;
saber identificar as concepg¢Bes dos estudantes seivpis equivocos
conceituais sobre conteudos tratados no ambitondedisciplina. (p. 72).

Assim, o professor que utiliza o conhecimento diddé capaz de adequar e de
empregar métodos e recursos na disciplina quenacialém de poder usufruir desses
meétodos no processo de ensino-aprendizagem fazendgue os alunos fiquem interessados
pelo conteddo. Desse modo, pode-se perceber que,ceahecimento didatico fosse mais
utilizado na educagédo superior, os discentes #oarimais informados sobre o

desenvolvimento da disciplina.
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Através dessas indicagfes € possivel compreendienpartdncia dos saberes
pedagodgicos no desenvolvimento da pratica doceatatiizacdo dos mesmos no processo de

ensino-aprendizagem, especialmente no espaco Sitévar.

4 UM ESTUDO DE CASO SOBRE OS SABERES PEDAGOGICOS NAUNEMAT -
CAMPUS DE COLIDER

No decorrer deste artigo foi cumprida, num primem@mento, uma pesquisa
bibliografica sobre a formac&o dos professoresirapmrtancia dos saberes pedagdgicos na
pratica docente, em especial da educacdo suplrar.segundo momento foi realizada uma
pesquisa de campo através de questionario sentigatta, aplicado aos académicos (Anexo
A) e aos professores (Anexo B) do Curso de Liceém@aem Computacdo, ddampusde

Colider/MT, na UNEMAT, caracterizando um estudacdso.

3.1. OS ALUNOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM COMPUTAD

A primeira parte do questionario incluia uma id@erdcdo que solicitava aos
académicos: sexo, idade e semestre cursando, defoaracterizacdo dos participantes. Apés
esses dados iniciais, havia oito (08) questbe<siosladas a tematica da formacgédo de
professores e dos saberes pedagdgicos.

O questionario foi aplicado aos académicos do B°@a@mestres, totalizando cento e
vinte e seis (126) entrevistados. Essa quantidadgcddémicos representa quarenta e cinco
por cento (45%) do total de alunos do Curso. Desdees entrevistados, sessenta e trés (63)
sao do sexo masculino e outros sessenta e tréssfB)do sexo feminino. Houve a
impossibilidade de conseguir cem por cento (100%s alunos devido aos horéarios e as
disciplinas, e também como ha alunos que estudsciplihas em varios semestres, néo seria
exequivel repetir o questionario com eles, poisgarizacdo da matricula dos académicos se
da por créditos e ndo por semestres letivos.

Quanto a faixa etéria, destaca-se que os alunosuarmaioria, sao jovens de 18 a
25 anos de idade (setenta e seis por cento — B&¥)jdos de dezesseis por cento (16%) que
estdo entre 26 a 30 anos, e os restantes cinaeptr (5%) estdo acima de 32 anos de idade.
Isso possibilita dizer que séo alunos que conctumansino médio ha pouco tempo e que ja
ingressaram na Universidade em busca de formagisu

Partindo para as questfes especificas, uma dasnpesgsolicitava se os professores

utilizavam metodologias diferenciadas em sala da auem quais disciplinas. Cinquenta e
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dois por cento (52%) dos alunos responderam que tinta por cento (30%) disseram que
isso acontece em algumas disciplinas, seis poo dédb) informaram que ndo ha uso de
metodologias diferenciadas em nenhuma matéria e goe cento (12%) dos entrevistados
nao responderam.

Quando perguntados em quais disciplinas o profesiira alguma metodologia
diferenciada no desenvolvimento de suas aulascadéanicos indicaram as disciplinas de
Metodologia de Ensino e de Didatica para Ciénci€daputacdo como as que mais aplicam
essas metodologias, entre outras. Como exemplagivdades foram citadas: dinamicas,
debates, musicas, brincadeiras, filmes, entre @uRade-se analisar, dessa forma, que 0s
professores dessas disciplinas que possuem osategdgico acabam planejando suas aulas
mais dinamicas e tornam o conteddo mais acessigedlanos dessa amostra pesquisada.

Para confirmar essa proposicédo, um relato de adadéndica que séo utilizados:
“[...] Debates, dindmicas que se relacionam comnmatda aula. Principalmente nas matérias
didaticas. Exemplo. Informética na Educacdo Infaf&leducagdo e Ensino a Distancia”,
confirmando assim a importancia dos conhecimenti&idos para despertar o interesse dos
alunos.

Outro aluno relatou que: “nem todos utilizam metodias diferenciadas, mas os
qgue utilizam aplicam geralmente dindmicas e resursaltimidias diversos. Principalmente
os da area Educacional”. Aqui ha outra indicacaquie os professores que sdo da érea da
licenciatura dessa instituicio acabam sendo osngaie se utilizam dessas praticas no
decorrer de suas aulas.

A proxima pergunta do questiondrio solicitava aced&micos: “Vocé acredita que
se 0 seu professor utilizasse outras metodologadesenvolvimento das aulas facilitaria a
compreensao das matérias?”. Setenta e seis par @8%) dos alunos afirmaram que sim.
Destaca-se que as metodologias diferenciadas trazemssibilidade de atrair a atencdo dos
alunos, contextualizando esses contetdos no amidi2esse modo, o saber pedagdgico traz
subsidios aos professores em relagdo as metodnlogma vez que elas provém do

conhecimento pedagaogico.
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GRAFICO 1 - Utilizag&o de metodologias
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Fonte: Dados da Pesquisa realizada na UNEMAT/Qolide

Noutro questionamento foi solicitado aos alunososesaberes pedagogicos sao
importantes para o desempenho dos professoresl@miesaula, e eles foram quase unanimes
nas respostas, pois noventa e seis por cento (8&¥gram que os referidos saberes séo
importantes para o desenvolvimento da pratica dosrdes. Aproximadamente s6 dois por
cento (2%) ndo souberam informar e outros dois qarto (2%) nao responderam ao
guestionamento.

Um académico relatou que: “O desempenho do prafesté muito relacionado a
sua formacdo, os professores com formacdo que n@eneiatura atuam de forma mais
rustica e as vezes deixam a desejar em relacaocg@iofmgia utilizada em sala de aula”. Faz-
se necessario relembrar que o saber pedagégicprésondivel no processo de ensino-
aprendizagem, auxiliando ndo somente o aluno, naasbédm o professor, que se
conscientizara sobre o desenvolvimento de suaprdticente.

Outro aluno relatou que “Sim, com certeza, hajtavigie as diversas metodologias
agucam o interesse do aluno se forem bem aplicadptanejadas”. Isto ressalta que
metodologias diversificadas estimulam o interesseadunos sobre o contetdo aplicado.

O ultimo questionamento solicitava aos alunos gs@isas principais caracteristicas
gue um bom professor precisa desenvolver. A reapoataberta e o aluno poderia enumerar
varias qualidades, dentre elas: didatica e metgaoforam citadas por quarenta e quatro (44)
alunos, trinta e seis (36) estudantes mencionammninio do contetdo por parte do professor,
e bom relacionamento com alunos foi uma caradeisitada por vinte e trés (23) discentes.

O restante dos entrevistados indicou outras qudgglacomo: compreensao com as

dificuldades dos alunos, criatividade/dinamismoanpjamento, flexibilidade, interacao,

Versédo eletronica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare



Educere et Educare - Revista de Educagado
ISSN: 1981-4712 (eletronica) — 1809-5208 (impressa)
Vol. 6 - N° 11 - 1° Semestre de 2011

paciéncia, responsabilidade, bom senso, profisksoma, entre outras. Observa-se que 0s
alunos enfatizaram a importancia da didatica e e@dologia para a constru¢cdo de uma boa
pratica, uma vez que o professor que tem comodbaaber pedagdgico agrega conhecimento
para desenvolver um bom relacionamento com seusosluatendendo-os de forma
satisfatoria.

Através da andlise desses dados da pesquisa coufgena proposicéo da relevancia
dos saberes pedagdgicos, uma vez que os alunosain que aulas desenvolvidas com
metodologias diferenciadas sdo mais atrativas angam melhor a percepcdo dos assuntos.
Logo, os professores munidos dos conhecimentogypga@s sao capazes de aprimorar sua
docéncia, de forma a ajudar seus alunos a dinsoiais dificuldades de aprendizagem.

3.2 OS PROFESSORES DO CURSO DE LICENCIATURA EM CQMRCAO

Aos professores da UNEMAT também foi aplicado qoesrio semiestruturado
com quinze (15) perguntas para a identificacadoeste,9dade, graduacédo, ano de término da
graduacgdo e se estava fazendo alguma especialiaagd@estrado e questdes relacionadas a
sua formacao pedagogica.

Foram distribuidos questionarios para quatorze ¢h#fevistados, uma vez que esse
namero de docentes representa oitenta e sete mtor (8& %) do total de professores do Curso
de Licenciatura em Computacdo, que sdo ao tode (&) docentes, sendo onze (11)
efetivos e nove (9) interinos.

Alguns professores ndo foram entrevistados: umdegsora estq afastada para
qualificacéo; outra professora nao respondeu étode ser orientadora deste trabalho, e ndo
quis tornar as respostas tendenciosas; e uma pétrarespondeu porque ingressou ha
universidade apdés o término da pesquisa. Além dedse um professor cedido a sede
administrativa em Caceres/MT. Outro questionariefdregue a um entrevistado, entretanto
este ndo devolveu o documento.

Dentre esses entrevistados, dez (10) sdo do sescuhm® e quatro (4) séo do sexo
feminino. Quanto a formacdo inicial, os dados séeis (06) graduados em Licenciatura em
Computacao, dois (02) Licenciados em Matematicas @@2) Bacharéis em Ciéncia da
Computacdo, um (01) Bacharel em Engenharia da Ceagge, um (01) Licenciado em
Letras, um (01) Bacharel em Tecnologia em Inforcaate um (01) ndo respondeu sua
formacdo. Observa-se que o corpo docente do cucsm@osto por profissionais de varias
areas e cada um acaba possuindo um conhecimestterifado a respeito da docéncia.
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Apurou-se que a maior parte dos professores € jopein seis deles (06) estdo na
faixa etaria dos 22 a 27 anos, cinco (05) delesaiire 29 e 40 anos e apenas trés (03) tém
acima de 40 anos. Foi perguntado aos professobes ka quanto tempo atuam na educacéo
superior, e verificou-se que dois (02) professteemnam ha menos de um ano na educacéo
superior, nove (09) trabalham nessa modalidadenda ginco anos e trés (03) sdo docentes
universitarios ha mais de cinco anos.

Quando perguntados se fizeram ou se estdo fazeysdgraduacao, oitenta e cinco
por cento (85%) responderam com respostas afiragagvapenas quatorze por cento (14%)
nao estao estudando no momento. Dentre esse¢)getealizaram cursos de especializacao,
trés (03) fizeram mestrado, um (01) possui doutmratbis (02) disseram nao estar estudando
e um (01) ndo respondeu.

Uma das questdes abordava o motivo da escolhaaiecla na educacao superior,
ao que alguns responderam ser a area mais intet@ssa sua formacdo. Além disso,
registraram também que a educacdo superior proparca possibilidade de formacao
continuada e que 0s assuntos sdo mais atraentdgrrae se confirma neste relato: “Porque
0s conteudos sdo mais interessantes, os alunosdeséfaixa etaria mais elevada e,
principalmente, pela possibilidade de pesquisa”.

Outros professores disseram que estdo nessa argaepforam aprovados no
concurso da universidade. Um professor afirmou quer colaborar com o Curso de
Licenciatura em Computacéo, e que € uma modalidacheque ele se identificou durante o
desenvolvimento dos estagios do curso.

Outro entrevistado disse ter escolhido a educagperi®r por ter afinidade nessa
modalidade. Um professor afirmou que foi um prooeg®is atuou em todos os niveis de
ensino; os docentes afirmaram também que a educsggerior traz um espaco de
crescimento profissional e de construcéo de contestn.

Para finalizar, um docente disse ter escolhido &wsapelo “prazer de estar em sala
de aula’. Entende-se que os professores estdoutagb superior por diversos motivos,
sendo interessante destacar que a educacao sugferigce posteriormente oportunidades de
crescimento profissional e financeiro e agregaiggmnais com interesses diversos, conforme
indicado nas respostas anteriormente.

Uma das questdes solicitava aos professores ses det atuar em sala de aula,
tinham tido algum tipo de preparacao para iniaigr gratica docente. A iSso sessenta e quatro
por cento (64%) dos professores afirmaram que ginta e cinco por cento (35%) disseram

nao terem tido nenhum tipo de preparagao.
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Quanto aos que tiveram preparacao, eles assegugakafizeram estagios durante a
graduacéo, tiveram disciplinas que os ajudaram ammdcdo. Um professor relatou ter
lecionado no ensino médio, outro diz que, antemgi@ssar na educacéo superior, trabalhou
em cursos de informatica. Houve o relato de umeeigtado que ministrou cursos
extracurriculares (escolas profissionalizantesa parens e iSso 0 auxiliou na preparagéo para
a docéncia. Outro entrevistado indicou que a EslEacdo em Didatica do Ensino Superior
foi um “ensaio”, e, para finalizar, um professor diz ter aprendida pratica”, ou seja,
atraves de suas experiéncias. Logo, € importala@areue todas essas situacdes vivenciadas
antes da educacgédo superior ajudaram os professoresias praticas, embora poucos tenham
afirmado que tiveram uma formacao pedagdgica d#meaintes de ingressar na docéncia.

Questionou-se aos docentes se utilizam metodoloifienciadas em sala de aula,
ao que setenta e oito por cento (78%) asseguraugnsin e vinte e um por cento (21%)
expuseram que dificilmente usam outras formas dmdolgia além da aula expositiva.
Como havia sido perguntado aos alunos se seusspooés utilizavam essas metodologias
diferenciadas, e a maioria respondeu positivame@étgossivel perceber que ha uma
correlacéo entre as respostas dos docentes e alb@nasicos que afirmaram esse uso por seus
professores.

Dentre as metodologias, o grupo destacou a utdizde dindmicas, debates, musica,
seminério, trabalhos em grupo, associacdo com atesiéo cotidiano, jogos e brincadeiras,
entre outras. E importante destacar que, muitagsyezs professores ndo aplicam essas
metodologias por ndo as conhecerem. Desse modoelgese a importancia dos saberes
pedagogicos e da formacgdo continuada, pois ofestasrdocentes conhecimentos e reflexdes
acerca de como empregar essas metodologias erdesalala, auxiliando na aprendizagem
discente. Perguntados se procuram refletir salas praticas docentes, todos os professores
afirmaram que sim. Entende-se, dessa forma, qus focuram fazer analises sobre como
estdo suas aulas. A essa pergunta seguiu-se alitid@asdo se faziam avaliagbes de sua
atuacédo em sala, ao que sessenta e quatro por(6éPd disseram que sim, vinte e oito por
cento (28%) dizem que nao e oito por cento (08%)mafam que, as vezes, realizam
avaliacdes. Essas avaliacbes sao feitas com ossahtmavés de sugestdes ou através de
autoavaliacéo.

Um professor relata que “[...] estas avaliagOesféadbacksséao feitas quando em
contato direto com o aluno, que € o alvo de minté&iqa docente”. Entende-se que 0s
professores procuram uma forma de avaliar sua &ue sala de aula. Essa avaliagcdo da

pratica docente é necessaria, pois 0 professor peddéicar onde se encontram as
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dificuldades dos alunos e assim o docente é capapmbstatar e de tentar sanar as duvidas
com relacdo aos assuntos abordados nas disciplmas metodologias utilizadas nas aulas.

Quanto a formacao continuada, foi questionado isstduicdo oferece esse tipo de
capacitacao: cinquenta por cento (50%) disseram agqumiversidade ndo promove essa
formacao, trinta e cinco por cento (35%) afirmargme sim e quinze por cento (15%) ndo
responderam a pergunta. Verifica-se, portanto, ajuestituicdo poderia proporcionar aos
professores uma formacgao continuada na area daaaaga educacéo superior, discutindo
novos metodos e formas para aperfeicoar a atuagpmiéessor universitario em sala de aula.
Essa capacitacdo poderia acontecer interna ounextente, através de grupos de estudos
entre os professores dampus seminarios ou outras situacgdes.

Seguiu-se a pergunta, aos professores, se elemigostde participar de curso de
formacdo continuada. Os dados obtidos foram queai@ria dos professores (sessenta e
quatro por cento — 64%) informaram que sim. Emregairtida, vinte e oito por cento (28%)
nao responderam e sete por cento (08%) ndo gostabestaca-se que, mesmo que a
universidade oferecesse esse tipo de formacaonsalgrofessores ndo participariam dessa

atividade.

GRAFICO 2 — Formacéo Continuada
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Fonte: Dados da pesquishizeeta na UNEMAT/Colider.

Uma das Ultimas questbes solicitava aos professemseles consideravam
importantes os saberes pedagogicos na sua formiEo&enta e dois por cento (92%) dos
entrevistados disseram que os saberes sdo im@s@ipenas um professor ndo respondeu a
pergunta.

Com relacao as justificativas solicitadas a essst§o, um professor destacou que
“[...] com esse conhecimento vocé pode aplicaritésnde aprendizagem em outras areas
com sucesso, facilitando a aquisicdo do conheconazibs alunos”. Esse relato vem ressaltar
a necessidade dos saberes pedagodgicos na prateatelgoois o professor enfatiza que esses
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conhecimentos vado auxilia-lo a desenvolver metaglato diferenciadas para alcancar a

aprendizagem dos alunos. Outro professor esclgrexe

[..] os saberes pedagdgicos sdo imprescindiveisprumesso ensino
aprendizagem, uma vez que a principal fungéo dfegsor € levar o aluno
ao conhecimento, tornando-o uma pessoa criticAnamta e responséavel,
num processo de construgcdo de novos saberes aipphnente, da
dignidade e autoestima do aluno.

Isso contribui para a valorizacdo do saber pedagdigstacando suas contribuicdes
para a docéncia, em especial na educacéo supanoliando na constru¢cao do conhecimento
do aluno e fazendo com que o professor reflitassabsua atuacdo em sala de aula. Através
dos resultados obtidos, observou-se a relevancieodbecimento pedagdgico na formacao
dos professores e no processo de ensino-aprendizggessibilitando reflexbes sobre a
pratica docente e auxiliando na melhoria da conmsi@® dos alunos sobre os conteldos

desenvolvidos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das reflexfes realizadas ao longo destgoafbi possivel perceber que
discutir sobre a importancia dos saberes pedagdgieo pratica docente do professor
universitario ainda representa certa complexidaii#ga-se que os docentes reconhecem a
relevancia do conhecimento pedagogico e identificeama constituicdo, porém ha a
necessidade de estudos para que eles compreendaneate que forma aplica-los na pratica
diaria. Durante a pesquisa houve a possibilidadeatstatar a importancia dos saberes
pedagogicos na docéncia da universidade e percgeleeeste tema ainda € pouco discutido
dentro dos espacos universitarios de um modo geral.

Verificou-se também que, na instituicAo pesquisdda,pouca oferta de cursos
destinados a formacédo continuada e que poderianmpégmentados estudos diversificados
aos professores da UNEMAT. Também nao existem ské@s para avaliar a docéncia na
educacao superior por parte da instituicdo. Sesdona o trabalho conseguiu alcancgar seu
objetivo, que se constituia em ratificar a imparidando saber pedagogico para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagameducacdo superior. E, por
conseguinte, propor, como alternativa, inserir ®ss#beres na docéncia dos professores

através de formacgdo continuada.
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Através do estudo de caso realizado sobre os salpedagogicos foi possivel
compreender o quanto é importante que os professefidam sobre as suas praticas para que
o aluno consiga seu objetivo final, que consiste amendizagem dos conteudos
desenvolvidos em sala de aula. Assim, € possiEspguir com este tema na educacéo
superior e propor outros mecanismos que garantameacdo desses saberes na formacao

continuada desses professores.
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ANEXO A — QUESTIONARIO APLICADO AOS ACADEMICOS

Identificacao

Sexo:

Idade:

Semestre que esta cursando:

Questionamentos:

1. Dentre as disciplinas do curso, existe algumajeenvocé tem dificuldade? Qual(is) e por
qué?

2. Os professores utilizam metodologias difereragado desenvolvimento de suas aulas?
Quais metodologias e em quais disciplinas?

3. Vocé percebe que as aulas sdo desenvolvidasdeina a favorecer a aprendizagem dos
alunos? Justifique sua resposta.

4. Seu professor procura estabelecer um bom rekatiento no que diz respeito ao processo
de ensino-aprendizagem com todos os alunos ndealala? Justifique sua resposta.

5. Vocé acredita que se o0 seu professor utilizast&s metodologias no desenvolvimento
das aulas facilitaria a compreensao das maténestifigue sua resposta.

6. Na sua opinido, os objetivos das disciplinagjrdenodo geral, estdo sendo alcancados?
Justifiqgue sua resposta.

7. “Saberes pedagdgicos sao aqueles relacionadostadologias e didaticas desenvolvidas
em sala” (NUNES, 2001). Com base nessa afirmagi@ &credita que esses saberes sdo
importantes para o desempenho dos professoresl@islesaula? Justifique sua resposta.

8. Em sua opinido, quais sao as principais caiatitets que um bormprofessor precisa
desenvolver?

Versédo eletronica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare



Educere et Educare - Revista de Educagado
ISSN: 1981-4712 (eletronica) — 1809-5208 (impressa)
Vol. 6 - N° 11 - 1° Semestre de 2011

ANEXO B — QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES

Identificacao

Sexo:

Idade:

Graduacéao e ano término dessa graduacao:

Fez ou esta fazendo algum tipo de Especializagd® @aduacédo) ou Mestrado?
Em que area?

Disciplinas que leciona atualmente:

Questionamentos:

1. Quanto tempo atua como professor na educac@&oicup

2. Por que escolheu lecionar nessa modalidadesiieoén

3. Antes de atuar em sala de aula, vocé teve alguanue preparacdo para iniciar sua pratica
docente? Qual?

4. Quanto as disciplinas que vocé trabalha, perselos alunos tém alguma dificuldade de
aprendizagem? Em qual disciplina especificamesteasontece e quais sao as dificuldades?
5. Vocé acredita que os alunos conseguem atingibjesivos a que a disciplina se propoe?

6. Vocé acredita que a maneira como 0s conteuddsdalina estdo organizados no
planejamento promove a aprendizagem dos alunosquear

7. Voceé utiliza metodologias diferenciadas em dalaula? Quais?

8. Se sim na resposta anterior, as metodologiasegagas ajudam no desenvolvimento das
suas aulas? E na compreenséao dos alunos?

9. Vocé acredita que os procedimentos metodologideguados auxiliam no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem?

10. Vocé procura refletir sobre suas praticas des@nCom que frequéncia isso acontece?
11. Vocé realiza avaliagGes para verificar coma sgt atuacdo em sala de aula? Em que
situacbes?

12. A UNEMAT oferece algum tipo de formagao conéida para professores?

13. Se a resposta for ndo, vocé gostaria de gaatidie cursos de formacéo continuada para
aprimorar sua atuacao em sala de aula?

14. Vocé considera importantes os saberes pedagaggcformacao de professores?
Justifique sua resposta.

15. Vocé gostaria de tecer mais algumas considesagdm relacdo aos assuntos abordados
nesta entrevista?
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