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RESUMO: Este artigo visa a reflexdo sobre diversas formas de pensamento e estrutura para a
pesquisa em educacdo, mais precisamente, para a construcdo de caminhos para as problematicas
dessas pesquisas. As diferentes formas de pensamento e estrutura, sejam filoséficas ou
sociolégicas, ou outras, possuem muitos aspectos a serem considerados; os diferentes
desdobramentos dessas matrizes, diga-se, mais conhecidas, trouxeram consequéncias para a area
da pesquisa em educacao exigindo que, desde a escrita dos projetos ou pré-projetos, os candidatos
aos processos seletivos para mestrado ou doutorado, estejam atentos as especificidades das
diferentes formas de pensamento e estrutura. Assim, esse trabalho, de natureza ensaistica, tem
como proposta geral, apresentar essas formas de pensamento e estrutura e indicar leituras
referenciais para contribuir para a escrita de projetos e pré-projetos de mestrado e doutorado em
Educacao.
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DIFFERENT WAYS OF THINKING FOR CONSTRUCTION OF
RESEARCH IN EDUCATIONAL AREA

ABSTRACT: This article aims to reflect on different forms of thought and structure for research in
education, more precisely, to construct paths for the problematic of these researches. Different
forms of thought and structure, whether philosophical, sociological or otherwise, have many
aspects to be considered; different developments of these matrices, it should be said, better known,
brought consequences for the area of research in education, requiring that, from the writing of
projects or pre-projects, candidates to the selective processes for master's or doctoral degrees, be
aware of the specificities of different ways of thinking and structure. Thus, this work, of an
essayistic nature, has as its general proposal, present these ways of thinking and structure and
indicate referential readings to contribute to the writing of projects and pre-projects of master's
and doctorates in Education.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa em educacao € uma area multidisciplinar que conta com uma
grande diversidade de fontes, de formas de pensamento e estrutura, que uma vez
conhecidas, delineadas, permitem nao s6 a construcao do referencial teérico de
uma pesquisa, mas, em especial, todo o andamento da pesquisa, da organizacao
da problematica e objetivos, da metodologia e da analise de dados que conduzirao
a resposta da problematica e a afirmativa se objetivos foram alcancados ou nao
alcancados, configurando a conclusao ou as consideracoes finais da investigacao.
(Pimenta; Ghedin; Franco, 2006; Nind; Curtin; Hall, 2019).

Nessa consideracao inicial, portanto, abordar a tematica da natureza da
pesquisa cientifica € extremamente importante, pois para se produzir
ciéncia/conhecimento € necessario construir compreensao quanto aos
fundamentos das diferentes formas de pensamento e estrutura da pesquisa em
educacao e suas implicacoes epistemologicas.

A problematica: quais as diferentes formas de pensamentos/configuracoes
de pesquisas em educacao mais conhecidas que possam auxiliar pesquisadores
(as) iniciantes, na construcao de projetos para o mestrado e doutorado?

O presente artigo tem como objetivo apresentar as diferentes formas de
pensamento e estrutura da pesquisa em educacao, a fim de contribuir com a
construcao de projetos de pesquisa na area, Util para candidatos em processos
seletivos para a pos-graduacao em educacao (mestrados e doutorados, académicos
e profissionais), bem como, aos estudantes em fase de consolidacao dos seus
projetos, junto ao seus orientadores(as).

A metodologia do Ensaio € empregada para responder a pergunta da
pesquisa (teorico-epistemologica) e atender ao objetivo. Com base em Portella

(2000),

O ensaio € um género multiplo, dispée de maultiplas facetas, mas esta
predominantemente localizado entre a literatura e a filosofia. Por que
localizado entre a literatura e a filosofia? Porque ha com ele um
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compromisso de pensar [...]| E hda um compromisso com o texto, com a
qualidade do texto, sem o que ndo é ensaio. Pode ser uma monografia, pode
ser um compéndio, pode ser uma exposicédo louvavel, mas falta este toque
imaginoso que s6 o ensaio tem. Logo, o ensaio € uma forma, uma forma nao
formal, que se identifica pelo vigor critico e pela qualidade textual (Portella,
2000, p. 3).

Seguir este “vigor critico” e “qualidade textual” é acrescentado pelas
caracteristicas do uso desta metodologia, como pesquisa e publicizacdo, como, por
exemplo: elaborar propostas questionadoras em um dado tema ou area; € um texto
livre de uma organizacao prévia, ou seja, pode fluir, livremente, pode ir e vir, nas
discussoes e nos autores(as) que utiliza; sempre recorre a autores(as) e obras para
validar sua construcao, recorrendo aos classicos, seja na literatura ou na filosofia;

€ extremamente argumentativa (Menezes, 2000; Larrosa, 2003).

2 INVESTIGACOES EPISTEMOLOGICAS

Apresentado, bem brevemente, a metodologia ensaistica, segue-se afirmando
que compreender que o conhecimento pode ser compreendido por diferentes
formas, logo, diferentes formas de pensamento e estrutura, para a pesquisa, deve
partir de um principio: o conhecimento € transitorio, esta em constante construcao,
esta sempre superando verdades e realizando novas descobertas. Saviani (1991)
defende a necessidade de o educador brasileiro passar do senso comum para a
consciéncia filoséfica, na compreensao de sua pratica educativa. Da mesma forma,
uma das condigoes iniciais para a construcao de projetos de pesquisa em educacao,
um afastamento senso comum da praxis € fundamental para se construir um
projeto de pesquisa e escolher/definir uma abordagem, dentre muitas, na area e
para a area da educacao. A identificacdo da abordagem delineia o método, a
metodologia, o caminho da pesquisa.

O método, a metodologia, a definicao da abordagem, em todas as variaveis e
dimensoes, torna-se instrumento de pesquisa que implica na superacao da etapa

de senso comum educacional, e, por meio da reflexdo teorica, atinge a etapa da
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consciéncia filoséfica. Essa logica dialética nao €é outra coisa sendo o processo de
construcao do concreto de pensamento ao passo que a logica formal é o processo
de construcao da forma de pensamento. A construcdo do pensamento se daria,
pois da seguinte forma: parte-se do empirico, passa-se pelo abstrato e chega-se ao
concreto — principio dialético, uma das formas de pensamento e estrutura para a
pratica da pesquisa em educacao.

De acordo com Gamboa (2013) para se buscar o conhecimento, se
aprofundar nas pesquisas cientificas e se efetivar a iniciacao cientifica € necessaria
uma perspectiva epistemologica dos elementos basicos do conhecimento e na
apropriacao das eficientes ferramentas oferecidas pela filosofia. Sendo que os seus
fundamentos se referem a elementos basicos e nucleares, sendo os primeiros
passos de um percurso. Trata-se da importancia de elaborar perguntas nos
projetos de pesquisa, pois € através da elaboracdao de perguntas que se
problematiza a necessidade de buscar o conhecimento, pois para se buscar o
conhecimento & necessario surgir a duvida e as indagacoes.

Os estudos que se propoem a analisar a producao cientifica de uma
determinada area do conhecimento sao denominados de investigacoes
epistemologicas, “investigacoes sobre investigacoes” ou “pesquisa da pesquisa”.
Eles assumem singular importancia na medida em que a Epistemologia, como area
de estudo voltada para a reflexdo critica dos processos de génese, de
desenvolvimento, de estruturacdo e de articulacdao da ciéncia, possibilita-nos
discernir a historia dos conhecimentos cientificos que ja foram superados, bem
como a dos que permanecem atuais, colocando em marcha o processo cientifico
(Gamboa, 1998).

Para Almeida (2014), a discussao epistemologica concernente a pesquisa em
educacao propicia o estudo das articulacoes entre os elementos constitutivos da
investigacao, como técnicas, teorias, métodos. Em se tratando de pesquisa em
educacao, variadas sao as tendéncias epistemologicas que podem estar presentes

no processo investigativo.
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Desse modo, faz-se necessaria a realizacao frequente de avaliacoes a respeito
do que vem sendo desenvolvido, em termos de pesquisa cientifica, nas diversas
areas do conhecimento e, mais precisamente, nos programas de pos-graduacao
stricto-sensu, uma vez que estes concretizam espacos privilegiados pelo sistema
educacional brasileiro para o desenvolvimento da pesquisa cientifica (Gamboa,
1998).

Por meio do embasamento nos aspectos metodologicos pode-se mudar a
logica da sua centralidade e a auséncia de teorias epistemologicas pode
comprometer a capacidade de se fazer pesquisa e ciéncia.

A compreensao dos diferentes fundamentos metodologicos € extremamente
necessaria pois € através disso que se pode ter clareza de concepcao de mundo,
influenciando as compreensoes das diferentes praticas pedagogicas.

Segundo Andrade e Ramos Junior (2018), apesar de inumeras controvérsias,
existem duas grandes matrizes tedrico-filosoficas que orientam a concepcao de
educacao escolar ao longo dos séculos e todos os aspectos que lhe dizem respeito:
o idealismo e o materialismo, sendo que essas correntes filosoficas tiveram e tem

varios desdobramentos e consequéncias.

Quadro 1: Elementos do Idealismo e do Materialismo como bases filoséficas para Pesquisa em

Educacao
Idealismo Materialismo
Primeira maneira em que a humanidade Uma outra forma de ver as coisas no mundo:
percebeu e observou o mundo de modo tudo se aprende na pratica (trabalho) dos
imediato conhecimentos produzidos pela humanidade.

Tudo que existe € resultado do que o | Nao se reduz ao imediatismo, mas a

pensamento e as ideias humanas projetaram | compreensao total dos fendmenos naturais e

sociais.

Geracao de modelos de explicar as coisas sem | Tudo nasce de multiplas relacoes e ndo de uma

o contexto social, histérico e cultural Unica relacao ou percepcao imediatista.

Marca da individualidade O coletivo se sobressai a individualidade.
Fonte: Elaborado na pesquisa com base em Andrade, Ramos Junior (2018).

A necessidade de compreender as diferencas entre o idealismo e o
materialismo, se faz necessario como embasamento inicial para considerar e
pesquisar os problemas educacionais que estdo colocados e desta forma para a

escolha, defesa ou debate de uma das formas de pensamento e estrutura que se
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apresentardao a seguir. Através disso, € possivel compreender as tensoes,
contradicoes existentes e defesas presentes na pesquisa em educacdo, nao
permitindo que pesquisadores(as) iniciantes no mestrado, sobretudo, fiquem
alienados da critica e, desta forma possa ser oferecido subsidios para buscar
estratégias de organizacao dos referidos projetos de pesquisa. Da mesma forma, os
que estao organizando seus projetos possam ter a clareza das diferentes formas de

pensamento e estrutura em pesquisa na area da Educacao.

3 FORMAS DE PENSAMENTO E ESTRUTURA

Nas proximas paginas se apresentara quatro formas de pensamento e
estrutura, mais classicas, para a pesquisa em educacdo: o positivismo, a
fenomenologia, a materialismo-histérico-dialético e a abordagem pos-moderna.
Para contribuir com a construcao de projetos e pré-projetos para processos
seletivos e consolidacdo desses projetos em programas stricto sensu em educacao,
ao final de cada forma de pensamento e estrutura, ha uma indicacao de leituras
para estudo e aprofundamentos.

Se inicia com o positivismo. Na segunda metade do século XIX, surge o
Positivismo de Auguste Comte (1798-1857). Para Augusto Comte (1975), o
Positivismo € a ultima etapa da humanidade, que se elevou do ‘estagio teologico’,
no qual tudo se explicava de maneira magica, e do ‘estagio metafisico’, em que a
explicacao se contentava com palavras. A ciéncia positivista espalhou-se pelo
mundo com forca e amplitude inigualaveis. O positivismo de Comte passou por
reelaboracoes, entre as quais vale destacar o positivismo critico e o neopositivismo
ou o positivismo légico, exercendo também influéncia notavel no desenvolvimento
da filosofia analitica em meados do século XX.

Para Comte a sociedade de sua época encontra-se desorganizada, dessa

forma:

“Positivo” faz referéncia aos “fatos observados”, contrariando as “abstracoes”
pensadas pelos metafisicos e as “ficcoes” imaginadas pelas teologias. De
algum modo, a filosofia positiva tem uma espécie de relacdo de derivacdo em
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relacdo as ciéncias positivas: “por filosofia positiva, comparada as ciéncias
positivas, entendo somente o estudo proprio das generalidades das
diferentes ciéncias, concebidas como submetidas a um método unico, e
formando as diferentes partes de um plano geral de pesquisas” (Comte,
1975, p. 6).

Como ciéncia, a teoria positivista, considera como critério Ginico aquilo que
pode ser comprovado através da experiéncia, dos fatos visiveis. Assim, considera a
necessidade da prova concreta, objetiva, clara, mensuravel ou quantificavel. Dessa

forma, o positivista considera a estatistica como uma ferramenta. Para Comte:

Em certos ramos da filosofia, é a observacado propriamente dita; em outros,
€ a experiéncia e esta ou aquela natureza de experiéncias, que constituem o
principal meio de exploracdo. Do mesmo modo, tal preceito geral, que faz
parte integrante do método, foi primitivamente fornecido por uma certa
ciéncia e, se bem que possa ter sido em seguida transportado para outras,
precisa ser estudado em sua fonte para ser bem conhecido (Comte, 1978, p.
37).

Segundo Conceicao (2006), do ponto de vista ideologico-educativo, na
sociedade pensada por Comte, considerava importante a educacao gratuita e ao
alcance de todos os trabalhadores, visto que eles devem participar das “riquezas
espirituais” acumuladas ao longo dos séculos. Em termos de politica, ele avaliava
que tudo se reduzia em fazer estabelecer pelas forcas combinadas dos sabios
europeus, uma teoria positiva distinta da que era praticada, e tendo por objetivo a
concepcao do novo sistema social correspondente ao estado das luzes, de modo
que os sabios deveriam elevar a politica a categoria das ciéncias de observacao.

O pesquisador(a) iniciante na construcao do seu projeto de pesquisa devera,
ademais, e isso, em todas as demais formas de pensamento e estrutura que se
apresentarao a seguir neste artigo ensaistico,estar atento(a) as criticas da referida
abordagem e procurar transitar por entre as mesmas na defesa de seu objeto e da
pesquisa, como um todo.

Para contribuir com a construcao de projetos e pré-projetos nesta linha, seja,

somente para construcao critica ou debatedora, segue uma indicacao basica inicial
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da abordagem positivista na educacao: Lins (1964), Morais Filho (1983) e Aranha
(1989).

Passa-se para a segunda forma de pensamento e estrutura: a fenomenologia.
De acordo com Merleau-Ponty (2011), dentre as correntes mais influentes da
filosofia do século XX, a fenomenologia aparece como uma das mais importantes.
Seu fundador foi Edmund Husserl (1859-1938) e inumeros filosofos se valeram do
meétodo fenomenologico como fundamento para pensar e elaborar suas filosofias. A
fenomenologia nao esta em busca do que torna a experiéncia de mundo possivel,
ou seja, suas origens, ou como se constitui, mas tenta buscar a sua esséncia.

Heidegger (2008), entdo, define fenomenologia como o “deixar e fazer ver por
si mesmo aquilo que se mostra, tal como se mostra a partir de si mesmo”, referindo-
se ao como se demonstra. Heidegger demonstrou que o encobrir-se € parte do ser,
nao € que ele esta escondido, ou foi escondido, mas o ser se esconde, encobre-se e
a fenomenologia caberia descobri-lo. Sobre a fenomenologia e seus desafios, Bicudo

(1994) colabora:

A pesquisa fenomenolégica é considerada rigorosa e radical, possuindo dois
momentos basicos: epoché, “quando poe o fendmeno em suspensio,
destacando-o dos demais co-presentes ao campo perceptual do
pesquisador” e reducdo, “quando descreve o visto, seleciona as partes da
descricdo consideradas essenciais ao fendmeno” (p. 20).

Sobre a Educacao e a fenomenologia, Bicudo (1999) acrescenta que:

Na Educacao, é considerar o ambito educacional em toda a sua
complexidade e refletir sobre os modos como cada um age e sente, de acordo
“com as nuancas do seu sentir e como cada um vé o mundo a partir de sua
propria experiéncia e de sua cultura” (p. 48).

Sao, desse modo, atos sempre efetivados pelos sujeitos que realizam a
atividade nas dimensodes temporal e cultural, em que elas significam e fazem
sentido. Assim, o educador ao assumir uma postura fenomenologica assumi,
igualmente, um modo de ver o aluno em que ele seja considerado como um “ser de

possibilidades”.
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Para Bicudo (1999) a Educacao nao traz consigo a imposicao de uma verdade
teorica ou ideologica preestabelecida, mas trabalha no real vivido, buscando a
compreensao disso que somos e que fazemos, cada um de nos e todos em conjunto.
Buscando o sentido e o significado mundano das teorias e das ideologias e das
expressoes culturais e historicas.

Alguns referenciais para aprofundamentos e leituras: Martins (1992),
Cerbone (2014), Peixoto (2014), Sokolowski (2014) e Signorelli, Ferreira (2022).

No marxismo, também denominado nas pesquisas em educacao de
materialismo-historico-dialético encontra-se uma das formas de pensamento e
estrutura das mais proficuas, sobretudo nos temas das politicas publicas
educacionais e a Didatica.

Segundo Tozoni-Reis (2020) Marx e Engels (1820-1895), desenvolveram o
Método Materialista Historico-dialético como o caminho epistemologico para
fundamentar a interpretacao da realidade historica e social que buscavam
compreender: o modo capitalista de producao.

Para Tozoni-Reis (2020) ao abordarmos a pesquisa em educacao pelo Método
Materialista Historico e Dialético destaca-se o conhecimento da realidade para
transformacao das condicoes historicas e sociais, o processo de producao do
conhecimento sobre a realidade para transforma-la.

Pensemos, entao, nas trés dimensdes do “conhecimento”. como um
mecanismo de compreensao e transformacao do mundo, como uma necessidade
para a acao e, ainda, como um elemento de libertacao (Luckesi, 2012).

Sob essa perspectiva, € imprescindivel considerar que o homem esta em
contato com a natureza e por meio dessa interacao que o homem se torna ser social,

sendo condicao de sua existéncia. Segundo Marx:

A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma ttil para sua prépria
vida, ele pdoe em movimento as forgcas naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bracos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a natureza
externa e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, ao mesmo
tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela jazem
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latentes e submete o jogo de suas forcas a seu proprio dominio (1983, p.
188).

E nessa relacdo com a natureza e neste movimento de trabalho que o homem
se constitui e adquire conhecimento. Ainda de acordo com Luckesi (2012), o
conhecimento como um mecanismo de compreensao e transformacao do mundo
nos remete a reflexao sobre nosso mundo cultural. O mundo humano € um mundo
construido pela cultura, pelos sujeitos humanos em sua relacao entre si e deles
com o ambiente em que vivem. Entdo, existe a necessidade de além de viver no
mundo, pensa-lo, compreendé-lo, isto €, conhecé-lo.

Com relacdo ao materialismo, Andrade e Ramos Junior (2018) defende que
todo o conhecimento produzido e acumulado pela humanidade ocorre a partir das
atividades praticas em razao das necessidades de organizacdo da propria
existéncia. Sendo que as teorias elaboradas a partir do materialismo contribuem
com o avanco social da humanidade, pois percebem que a realidade € uma sintese
de multiplas determinacodes, reconhecendo quais sao as necessarias modificacoes,
contribuindo com o avanco social da humanidade. Possibilitando o entendimento
do funcionamento da organizacao social em que estamos inseridos, colocando em
risco a existéncia de interesses de grupos particulares, cujo discurso dominante
deixa a impressao de representarem os interesses de todos.

Diante disso, ao considerar a educacao e a pesquisa em educacao é
importante considerar o contexto historico, o sistema capitalista e as relacoes de
trabalho, conforme trabalhados anteriormente. Neste sentido Peixoto (2021),

colabora dizendo que,

[...] a educacdo, portanto, é constitutiva, contraditoria e dialética dos
processos diversos de transformacdo. Constitui aquilo que € o ser nas
diferentes conjunturas em que, transformando, vai se fazendo. Esta é a
questdo fundamental que ndo pode ser perdida de vista no pensar a
educacao que a divisdo social do trabalho produz, em aparéncia, como
artificialidade (Peixoto, 2021, p. 106).
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Neste sentindo, o materialismo historico-dialético contribui para uma nova
educacao, considerando os elementos reais que influenciam nesse processo, como
o trabalho, politica, relacdes sociais, entre outros.

Obras importantes para estudos aprofundados: Marx (1975), Kosik (1976),
kopnin (1978), Lessa, Saviani, 1991, Tone (2011) e Mendonca, Penitende e Miller
(2017).

A ultima apresentacao do pensamento e estrutura em pesquisa € o pos-
modernismo. O poés-modernismo € um amplo e diverso movimento que se
desenvolveu em meados do século XX. De acordo com Peters (2000) o pos-
modernismo apareceu por volta de 1949 na arquitetura, depois nas artes,
literatura, historia, sociologia. Para Dentz (2015) o carater ambiguo do pos-
modernismo nos coloca diante da questdao da continuidade ou descontinuidade
com a modernidade. Em principio, dada a complexa e ambigua relacdao que o pos-
modernismo estabelece com a modernidade e a diversidade de leituras a que ambos
estdo sujeitos, pode-se defender as duas coisas, ou seja, tanto que ha
continuidades quanto descontinuidades.

Para Newton Duarte (2001) a modernidade ainda nao foi superada, diante
disso nao € possivel existir o pos-modernismo. Para ele o modernismo s6 sera
superado quando o capitalismo foi superado. Mas existe sim um discurso pos-
moderno: onde se busca o imediatismo, as possibilidades, as relacoes superficiais
e rasa, entre outras. A mesma sociedade, que tanto prega a individualidade, a
autonomia, a liberdade e a criatividade como seus mais altos valores, opera nos
individuos a mais brutal padronizacao e o mais brutal esvaziamento.

Para Lombardi (2012) esse discurso apologético do novo também se tornou
moda na educacao, ficando evidente que se trata de um posicionamento
politicamente caudatario de uma perspectiva negadora da revolucao e da
transformacao da historia. Trata-se, particularmente, de uma postura de ataque e

confronto com o marxismo.
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No campo educacional, Dentz (2015) existe um rompimento com a “educacao
emancipadora e igualitaria como valor universalizante". No contexto pos-moderno
“a educacao desvencilha-se do conteudo global, adapta-se as exigéncias praticas
no mundo pos-industrial, incorpora a heterogeneidade e ajuda as pessoas a se
utilizarem dos beneficios da tecnociéncia”. A pos-modernidade apresenta uma
tendéncia a adaptacao aos novos tempos, as necessidades do Estado e do mercado.

O que se percebe € que os “projetos e acoes” pensadas pelo viés pos-moderno
sdo lancados como “novidades” e os profissionais da area educacional nao fazem
uma visao critica, apenas adotam a ideiam e levam para a pratica, sendo que
externo nao corresponde ao conteudo.

A educacdo na abordagem pos-moderna € perpassada por fases ou
momentos distintos, sendo que cada uma delas se caracterizando por aspectos
especificos, como por exemplo o Neoliberalismo, com o fortalecimento do
capitalismo e do discurso do “Aprender a Aprender, com a desvalorizacao da escola
e do papel do professor. O que se percebe € que o impacto na Educacao se configura
essencialmente na retirada do enfoque na escola e na tarefa de transmissao do
conhecimento impossibilitando aos educandos o acesso a verdade.

Obras sobre o tema para estudos aprofundados, seja para uso ou debate
critico: Jameson (1997), Anderson (1999), Santos (2005), Arana (2007) e Lyotard
(2008).

4 CONSIDERACOES FINAIS

O ensaio atende a proposta-problema na medida em que indica caminhos
para a construcao do objeto e do percurso ou caminho (metodologia) da pesquisa
ao seguir um ou outro pensamento ou vertente, dentro os quatro apresentados.

O conhecimento envolve o sujeito e o objeto, sendo um constante movimento,
em um dinamismo, onde o fenéomeno € compreendido por toda a realidade. Um

movimento que transforma desconhecimento, a ignorancia de tal assunto, em
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conhecimento, a real compreensao sobre a realidade. Essa acao € constante e
transformadora e ocorre de forma dialética.

O movimento contraditorio entre conhecimento e alienacao é fundamental
para compreender a educacdo e os processos educacionais, pois € nesta
contradicdo que os pesquisadores buscam, em seus estudos, efetivar o
conhecimento. E importante destacar que o processo educacional é amplo e
complexo, sendo que cada objeto de estudo contém sua complexidade,
singularidade e importancia.

Deve-se entender a ciéncia (episteme) como investigacado criteriosa dos
fundamentos da realidade, onde as necessidades de conhecimento sao articulacao
com uma expressao pratica e com a busca pelas respostas.

De acordo com Almeida (2014), as praticas investigativas que indicam as
fragilidades tedrico-metodologicas da pesquisa em educacao sao: os modismos, a
descontinuidade e dispersao de tematicas, o imediatismo quanto a escolha dos
problemas de pesquisa, a pobreza tedrica e inconsequéncia metodologica, a
dificuldade de construcao de categorias tedricas mais consistentes, o descritivismo,
o “recuo da teoria” associada a “certa utopia educacional” e a “derivacao da
influéncia da agenda pés-moderna” celebrando o pluralismo, a pratica, o efémero,
o particular.

Ainda de acordo com Almeida (2014), variadas sao as concepcoes de
conhecimento e teérico-metodologicas que implicam na producao do conhecimento
em educacao. Todavia, a possibilidade de entendimento do rigor teodrico-
metodologico e do estabelecimento de relagcoes que nao sao aparentes pode vir a
contribuir para a pratica da pesquisa em educacao.

Neste sentido, o trabalho investigativo na educacao precisa reconhecer as
determinacoes das metodologias nas pesquisas, considerando as suas limitacoes e
potencialidades. Importante reconhecer que os aspectos metodologicos podem

contribuir para o conhecimento, gerando importantes mediacoes e possibilidades
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concretas para orientar os caminhos e necessidades de se buscar o conhecimento,
considerando as suas limitacoes e potencialidades.

Portanto, a atencao a vertente escolhida deve estar no radar do
pesquisador(as) iniciante, especialmente, no mestrado.

Espera-se, assim, que o presente Ensaio oriente projetos para programas de
pos-graduacao em educacao, académicos e profissionais e ajude na consolidacao

dos projetos de pesquisa, em fase de consolidacao.
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