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“A historia das ideias pedagdgicas e a histéria das
instituicbes escolares, embora distintas e autdaoma
entre si, se entrelacam”.
(SAVIANI, 2008, p. 444).

Em seu livroHistéria das Ideias Pedagdgicas no Brasllermeval Savianipropde
uma sintese sobre adeias pedagogicasormuladas no pais, e que vieram a se tornar
hegemonicas em determinados periodos, justamente por tambéhilizarem a sua
conformacao por meio de cerfasaticas educacionaisNesse sentido, sua proposta foi a de
expor as “ideias pedagogicas em sua trajetérialpstéria da educacao brasileira” (p. 1), de
modo a compreender a “evolucdo do pensamento pgidagdrasileiro a partir da
identificacdo, classificacdo e periodizacdo dasggais concepcdes educacionais” (p. 1-2).
Séao assim fundamentais, em sua exposicao, ao nr@&soguestionamentos: a) como certas

ideias pedagogicas se tornam preponderantes nuonngachento e ndo em outro?; b) qual o
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papel dos “movimentos e dos intelectuais organiaos$ sociedades do passado e do
presente?; e ¢) por que a “pedagogia histéricezatindo se tornou hegemoénica nos anos de
19807 A partir desses problemas, torna-se claaeetata que se coloca o autor ao propor uma
periodizacdo, com base em um projeto politico elentual, e por meio de uma acéo, para
entender e inquirir a histéria das ideias pedagégataboradas no pais. Tendo em vista essas
razdes € possivel compreender porque seu texio, souempo, propde uma sintese sobre a
trajetdria da “pedagogia historico-critica”, de seeepcéo no pais e das criticas que Ihe foram
dirigidas, sintese de outras obras e fontes dficeado percurso tenso e complexo da historia
das ideias pedagbgicas no Brasil.

Por essas caracteristicas, 0 autor presume est@ndgauma lacuna, ja antiga na
historia das ideias pedagodgicas no pais, em visenpreendimentos semelhantes terem sido
produzidos desde a década de 1950, para o caslsiHid, da sociologia, do pensamento
politico, religioso e estético, mas ndo para o gédizo? Também por esse motivo sua obra é
voltada para o professor, o pesquisador e aos aggl dos cursos universitarios das
humanidades (e ao leitor culto) que deverdo eraongla subsidios para o entendimento das
ideias pedagdgicas e suas rearticulacbes em wéticeacionais ao longo da historia do pais.

Para tanto, o autor estabelet®co principios metodolégicoa) docarater concreto
do conhecimento histérico-educaciongborque “as ideias pedagdgicas, expressam a
complexidade das rela¢gbes e determinacdes pragaiasiucacdo brasileira ao longo de sua
historia”; b) com umaperspectiva de “longa duracaoque além de analisar a producéao do
pensamento pedagogico e de suas respectivas praticeeacionais, do periodo inicial da
colonizacéo da América Portuguesa até o final daleé&X, quando havera uma diversidade
significativa de posi¢cdes em disputa no pais, tamipéocurara registrar de que modo o
“movimento conjuntural” se liga as ideias dos “lat¢uais tradicionais” e estabelecem ideias
pedagogicas e praticas educacionais, a0 mesmo empjoe se mantém em constante tenséao
junto aos “movimentos e intelectuais organicost ¢@mo os define Gramsci); © olhar
analitico-sintético no trato com as fontel a articulacdo do singular e do universa) ea
atualidade da pesquisa historicgue se detém na problematizacdo do presenteu@aq
“prépria consciéncia da historicidade humana” éape, “a percepcdo de que o presente se
enraiza no passado e se projeta no futuro” (pPd).isso mesmo, detém-se sobre livros,
artigos e textos oficiais, ndo se preocupando codeszoberta de fontes primarias ou de

* Esse mesmo pioneirismo também tem sido ressadtatite os resenhistas deste livro, a exemplo deefEilb
Luiz Alves, José Carlos Araujo, Sandino Hoff, AliRerazzoli e Maristela Ferreira da Rocha, publisata
Revista Brasileira de Educacgae. 13, n. 37, 2008, p. 173-7Bresenca Pedagogica. 14, n. 81, 2008, p. 66-
70; Roteirg v. 30, n. 2, 2007, p. 231-32.
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horizontes interpretativos originais, no trato dasores e das obras. Contudo, a periodizacao
tem sim um carater original, na analise do conjubsnecessario acrescentar que o método,
nesse aspecto, € de carater historiografico.

Embora néo tenha sido sua intencao entender “gtirta das ideias pedagogicas a
histéria do pensamento dos grandes pedagogos’ temdvista sua abordagem ao mesmo
tempo pautada na “historia cultural”, das formagpeéecepcdo das praticas educacionais, em
vista da producdo da “historia intelectual” dasiddepedagdgicas, em certos momentos o
autor acaba dando maior atencdo aos “grandes ppmiEgale cada periodo. Mesmo
considerando que entenda jmeias educacionaitas ideias referidas a educacgéo, quer sejam
elas decorrentes da andlise do fendbmeno educaisamdo a explica-lo, quer sejam elas
derivadas de determinada concepcdo de homem, moudsociedade sob cuja luz se
interpreta o fenébmeno educativo”, e jeias pedagogica&s ideias educacionais, ndo em si
mesmas, mas na forma como se encarnam no movimeahtda educacao, orientando e, mais
do que isso, constituindo a propria substanciaréiéica educativa” (p. 6).

Em razéo deste procedimento, o autor pautou-steésnprincipios tedricgsa saber:

1 — apreender de que modoidsias pedagogicapodem também se converter pnaticas
educacionais2 — analisar de que modo as ideias pedagogicagreéuzidas a partir de uma
relacéo tensa e dialética entre o contexto e didgmas a ele relacionados e a agdo e a obra
dos pedagogos; 3 — construir sinteses explicatieaamplo alcance, sem deter-se na analise
sistematica de obras e autores, em cada periodopgio de fontes primarias inéditas. Para
operacionalizar esses principios, o autor se apwomaneira como Fernand Braudel (1902-
1985) apreendeu a passagem de tempos simultanem®cesso histdrico, numa sincronia
entre tempo curto, médio e longo, que definiriameggacos das formacgdes estruturais, e na
forma como Anténio Gramsci (1891-1937) percebeuaitica entre 0os “movimentos” e 0s
“intelectuais organicos”, em tenséo e contradigéetal com os “movimentos conjunturais” e
0s “intelectuais tradicionais”. Por tratar-se de @estudo em que a maior preocupacéo foi a de
analisar de que modo certadeias pedagodgicasse tornamhegemaonicas(ainda que
coexistindo com outras), em cada periodo, na megldague se conformam as estruturas
institucionais, de tal modo que propiciam a produd@ praticas educacionajso autor
pautou-se mais em Gramsci, do que em Braudel.

Para proceder ao estudo das ideias pedagégicasrasil, B autor inicialmente
elaborou a seguinte periodizacdo, em oito momentwmsprimeiro periodo (1549-1759) de

monopolio da vertente religiosa da pedagogia trawlad; um segundo periodo (1759-1932)

Versdo eletronica disponivel em:
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de coexisténcia entre as vertentes religiosa e lday pedagogia tradicional; um terceiro
periodo (1932-1947) de equilibrio entre a pedagdgidicional e a pedagogia nova; um
quarto periodo (1947-1961) de predominio da inftigérda pedagogia nova; um quinto
periodo (1961-1969) de crise da pedagogia novdialacdo da pedagogia tecnicista; um
sexto periodo (1969-1980) de predominio da pedagtaginicista, com manifestacfes da
concepcao analitica de filosofia da educacao ecroitante desenvolvimento da concepcgao
critico-reprodutivista; um sétimo periodo (1980-1P8e emergéncia da pedagogia historico-
critica e de propostas alternativas; e, por fim,aitawvo periodo (1991-1996) de producéo do
neoconstrutivismo, do neotecnicismo e do neoescvisimo. Esta proposta teve como base
seus estudos dos anos de 1980. Na medida em gogoavam suas pesquisas (ao longo de
sete anos, entre 1996 e 2003, que deu base aested autor reviu os oito periodos iniciais,
e propds em seu lugar quatro, ao manter os daisepas e subdividi-los (0 primeiro em
pedagogia brasilicd 549-1599, e nastitucionalizacdo da pedagogia jesuiticam oRatio
Studiorum 1599-1759; e o0 segundo erpedagogia pombalinal759-1827, e no
desenvolvimento da pedagogia leigatre o ecletismo, o liberalismo e o positivisrh®27-
1932), e ao agrupar os seis ultimos, em outros (dgsimeiro depredominio da pedagogia
nova1932-1969, e o segundo denfiguracdo da concepcdo pedagogica produtivifd&9-
2001), mantendo as subdivisfes, que 0s seis psrinida@is propunham. Em resumo:

[...] o primeiro periodo corresponde ao predomima concepcao

tradicional; o segundo compreende a predominareiaisbo tradicional

leiga; o terceiro periodo esta referido a concepuaderna; e no quarto
periodo emerge a visdo critica que se expressaafgntalmente nas
concepgbes dialética (histérico-critica) e critieprodutivista em

contraposicdo a concepcao reprodutivista cuja egficemais caracteristica
pode ser encontrada na teoria do capital humargojp.

Com isso, “cabe observar que o principio de peraidfio que guiou a distribuicdo
das ideias pedagogicas nos periodos indicados ssabaa nocdo de predominéncia ou
hegemonia”, que o autor também toma de empréstenGrdmsci. Mas, “a constatacao de
que o principio de periodizacdo tem por base acndedhegemonia permite explicar a falha
da periodizacdo anterior”, em vista do “fato de @@epedagogias criticas lograram certa
hegemonia na mobilizagdo dos educadores ao lorgamts de 1980 conduziu ao equivoco
de supor que se estava diante de um periodo difad®i, porque “tratava-se de uma
hegemonia conjuntural e circunscrita ao processmalizacdo, ndo chegando, em nenhum
momento, a se impor, isto €, a se encarnar naaratiucativa como forma dominante” (p.

20). Diante do exposto, que resume os procedimdatogcos e metodoldgicos elaborados
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pelo autor para estudar a histéria das ideias @efilzas no Brasil, passamos agora a discutir
de que modo tais pressupostos se conformaram tiaeadé cada um dos quatro periodos.
Em cada um deles, antes de expor as principaistedsticas das ideias pedagogicas,
sintetiza o contexto.
No primeiro, depredominio da vertente religiosa da pedagogia tcaiial, havia
um espaco geogréafico tomado pelos portugueses audos¥VI, fixando-o como uma das
colénias do Império Portugués, cuja denominacdoAderica Portuguesa resume o0
empreendimento. O territorio era rico em resenaarais, mas ja estava sendo habitado por
grupos étnicos, aos quais 0s portugueses denomrtirandigenas, em vista da preocupacao
em se encontrar novos caminhos maritimos paradéssirNa medida em que os portugueses
foram se fixando ao novo territério, explorandosstexras e suas riquezas naturais, este
passou a usar ndo apenas a forca, mas também uagders de modo a se apropriar do
trabalho indigena (compulsério, depois escravoja Ratabelecer essa rede de dominacao
foram fundamentais as estratégias utilizadas pesestas, que comecaram a desembarcar na
Ameérica Portuguesa ja nas primeiras décadas déosgwil. Ao resumir as contribuicées dos
padres Manuel da Noébrega (1517-1570) e de Joséndbidta (1534-1597), o primeiro
fazendo mais uso do ensino da doutrina cristd,np@io dos procedimentos jesuitas, para
efetuar o aprendizado do portugués e do indigeasgegundo se pautando mais pela palavra
dos povos nativos, de modo a alcancar maior péisussbre eles, no processo de sua
catequizacao, o autor indica as principais carestieas dgpedagogia brasilicg1549-1599),
e que:
A principal estratégia utilizada para a organizag@ensino, tendo em vista
0 objetivo de atrair os “gentios”, foi agir sobre eriangcas. Para isso se
mandou de Lisboa meninos 6rfaos, para os quafaridado o Colégio dos
Meninos de Jesus da Bahia e, depois, o Colégioatends de Jesus de Sao
Vicente. Pretendia-se, pela mediagdo dos meninascbs, atrair o0s

meninos indios e, por meio deles, agir sobre saiss pm especial os
caciques, convertendo toda a tribo para a fé cat@l. 43).

Quando, em 1540, Inacio de Loyola (1491-1556) @wiaia institucionalizacdo da
doutrina catélica em varios colégios europeusoj@Companhia de Jesus, e que a partir de
1548 ficaria consagrada Ratio Studiorumque entrariam em vigor em 1552, o autor passa a
historiar seu desenvolvimento, demonstrando quandeiro periodo de 1599 a 1759, estas
regras seriam a base das ideias pedagogicas postagdo na América Portuguesa, por meio
de praticas educacionais ministradas pelos jesuRasa ele, anstitucionalizacdo da

pedagogia jesuitgpor meio ddRatio Studiorumfixaria:

Versdo eletronica disponivel em:
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As ideias pedagogicas expressasRabio [que] corresponde[riam] ao que
passou a ser conhecido na modernidade como pedafyadicional. Essa
concepgcdo pedagogica caracteriza-se por uma vis8endalista do
homem, isto €, 0 homem é concebido como constitpddtouma esséncia
universal e imutavel. A educacdo cumpre moldarist@ncia particular e
real de cada educando & esséncia universal egdea define enquanto ser
humano. Para a vertente religiosa, tendo sido ehofeito por Deus a sua
imagem e semelhanca, a esséncia humana é consideo#&] como criacado
divina. Em consequéncia, o homem deve empenhamseatingir a
perfeicdo humana na vida natural para fazer poeceera dadiva da vida
sobrenatural (p. 58).

Com a expulsdo dos jesuitas em 1759, em funcacedetd do primeiro ministro
portugués, o entdo Marques de Pombal, iniciaveas&mérica Portuguesa a configuracédo de
um segundo periodo na historia das ideias pedaaggiom adespotismo esclarecidgue
para o autor, durou entre 1759 e 1827. Inicia ¢#isndeste momento descrevendo a atuacdo
do padre jesuita Antbnio Vieira (1608-1697) comtelectual, por defender o Império
Portugués e dar-lhe condigcbes de competitividadanpe as poténcias da Holanda e da
Inglaterra. A partir do iluminismo portugués, destas acdes de Pombal e das reformas por
ele instituidas, dos estudos maiores aos estudo®re® as escolas de primeiras letras.
Descreve que acdes educacionais de Pombal foranaded pelas ideias do padre oratoriano
Luiz Antonio Verney (1713-1792) e de Ribeiro Sarsc[699-1783). Em seguida discute as
acOes de Dona Maria | que preconizou uma revanah®breza ao projeto pombalino e as
reformas pombalinas na América Portuguesa (a quear ja caracteriza como Brasil) com a
criagcdo das escolas Uteis, e a pedagogia adotaddzgoedo Coutinho (1742-1821) no
Seminario de Olinda. Tais reformas comecavam aehlio ideario de escola laica.

Apos se tornar independente de Portugal, o impBrasileiro possibilitaria o
desenvolvimento deleias pedagogicas leigasom o ecletismo, o liberalismo e o positivismo
(entre 1827 e 1932). Tais ideias forma difundidaacjpalmente pelo filésofo Silvestre
Pinheiro Ferreira (1769-1846), que tinha como adaigdio tedrica o ecletismo. Seu sistema foi
adotado pelo Colégio Pedro Il e o pedagogo Abilgsat Borges — Bardo de Macahubas
(1824-1891); suas ideias preconizavamundividéncia catolicaMas apesar dessa prelecao
laica, seu método centrava-se na pedagogia modesssa forma, varias reformas foram
estruturadas. Muitas, porém, ndo efetivadas, dadagondi¢cbes sociais, econdmicas e
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politicas do pai3.Com o advento dos grupos escolares as escoldsailddas passaram a ser
graduadas e a adotar o método intuitivo de ensino.

Diferente dos dois primeiros periodos, o terceir@ @uarto periodo além de
produzirem ideias pedagogicas, que também se denaen em praticas educacionais, as
fizeram mediante uma disputa mais acirrada comasuwertentes, e por meio de uma
autoavaliacdo das vertentes anteriores. Ao invépatir da maneira como o “movimento
conjuntural” configuraria entre seus “intelectuaigrmas de producao de ideias pedagdgicas,
0 autor passa a discorrer de que modo os “intelectradicionais” (no terceiro, 1932-1969, e
no quarto periodo, 1969-2001), em tensdes com utnwovimentos” e “intelectuais
organicos”, por meio de uma insercdo instituciopelto ao estado brasileiro, além de
elaborarem ideias pedagodgicas também as convertenm praticas educacionais, que se
tornariam hegemaonicas em cada um dos periodos.

Para efetuar sua demonstracdo o autor toma coneodsasajetorias de Lourengo
Filho (1897-1970), que deu “bases psicoldgicasimawimento da “escola nova” no pais, de
Fernando de Azevedo (1894-1974), que Ihe deu “bas®ldgica”’, e de Anisio Teixeira
(1900-1971), que lhe deu “base filoséfica”. Porandé suas obras e a¢des, o autor demonstra
como se desenvolveu a pedagogia nova no Bragialmente convivendo com a pedagogia
tradicional (1932-1947), e depois se tornando o imento preponderante (1947-1961).
Evidentemente, para que isso fosse possivel, or aldstaca que foi fundamental a
participacdo desses intelectuais junto ao Estadopr@pria acéo deliberada pelo Estado, por
meio de Getulio Vargas (1882-1954), entdo preseddatrepublica, e da atuacao de Francisco
Campos (1891-1968) e, depois, de Gustavo Capantd@®-1985), junto ao Ministério da
Educacao, criado durante o primeiro periodo em\fprgas esteve no poder (entre 1930 e
1945). Todavia, 0 movimento da escola nova també@duziu a reacdo da vertente catolica,
gque acabou se manifestando por meio da acéo da Aloeroso Lima (1893-1983), do padre
Leonel Franca (1893-1948) e do Cardeal Leme (1882)1 que em vista da preponderancia
da vertente escolanovista, nos anos de 1940 raagja) na medida em que foi se apropriando
de parte de seus métodos e de suas praticas ezhaiaci

Deste modo, ao analisar a “trindade de autoresla®wostas”, a “trindade
governamental” e a “trindade catélica”, para o agtpossivel se acompanhar de que modo se

desenrolaram os debates do periodo sobre a esduiegpe a escola privada, e de que modo

® A Reforma Couto Ferraz (de 17 de fevereiro de 1864siderada de cunho tradicional possuia consl e
ensino préatico. A Reforma Le6ncio de Carvalho (8elé abril de 1879) era baseada nos principiosatalra
higiene. Seguem-se ainda os Pareceres de Rui BagtsrssReformas republicanas de Instru¢édo Publica.
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esses debates foram incorporados quando ocorneneagao da primeira Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) da educacdo no pais em 1961. Parastatolicosdefendiam a posi¢do das
escolas particulares, e tiberais-idealistas(centralizada junto ao jorn& Estado de S.
Paulo, sob a direcéo de Julio de Mesquita Filho, quepticacaso também estava associado
ao movimento da “escola nova)posicdo da escola publica. Ao lado desta posigéd)ém
estavam odiberais-pragmatistas compostos pelos educadores do movimento renovador
Uma terceira corrente, de posicgarialistg que nao alcancaria uma posicdo hegemaénica no
debate, também defendia a escola publica. Seuigainidder, Florestan Fernandes (1920-
1995), emergiria como “intelectual organico”, ergl na defesa das massas andnimas e de
seus direitos junto ao Estado. Ap6s a aprovacadbDda em 1961, o autor destaca que se
formaria um momento (entre 1961 e 1969) de crispetagogia nova e de configuracdo da
pedagogia tecnicista, cujas caracteristicas jacapaam em algumas das disposicdes desta
LDB.

Inicia o quarto periodo (1969-2001) abordando de mpdo a Escola Superior de
Guerra (ESG) foi assumida como a ideologia por |érce, para imprimir 0S NOVOS rumos
econdmicos do pais. Entre 1969 e 1980 trés conesppédagogicas se ressaltaram: a
primeira, atecnicistaque se utilizou do movimento editorial para difureks novas praticas
pedagogicas que deveriam ser adotadas, tendo &nogisiovos contornos econdmicos que o
pais vinha tomando. Aprofunda tal constatacdoguadide Valnir Chagas (1921-2006), que a
partir da reforma educacional por ele estruturgulacurava justificar intelectualmente as
opcOes politicas adotadas, em guieteresse estava emecanizar o process@essa forma,
se na escola nova a relacdo se baseava no preédssor agora os professores foram
relegados a meros executores do processo. Paragjuadse a concepcdanalitica a
linguagem, a légica do discurso, € que passariaer grivilegiados. O que vai reverberar na
terceira concepcao, a visadtico-reprodutivista que objetivou “fazer a critica da educacao
dominante, pondo em evidéncia as funcdes reaislitecp educacional, que, entretanto, eram
acobertadas pelo discurso-politico-pedagdgico afidip. 392). Nesse sentido, aponta o0s
estudos de Vincent Petit e George Snyders; AltmuBseidelot/Establet; Bourdieu/Passeron;
que passaram a fazer a criticaeproducéodas instituicbes e dos sistemas de ensino. No
Brasil, o autor foi o pioneiro desta critica, aosevolver sua teoridistorico-critica
Destacou que esta é uma tewmire a educacdo e nada educacdo, uma vez que seu
objetivo é o de “compreender e explicar o modoutheibnamento da educacao e néo orientar

a forma de realizacéo da pratica educativa”.
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J& nos anos de 1980 a 1991 abordou a luta dosdntais na busca de uma educacao
de qualidade para todos. Nesse processo destaess@sacoes de professores, bem como os
periédicos criados por tais instituicGedNesse contexto surgiram as pedagogias contra-
hegemonicas que fizeram a critica as praticas assoinstituidas?edagogia popular uma
educacdo do povo para o poRedagogias da pratica mudar a préatica educativa vigente;
Pedagogia critico-social dos conteldes critica ao curriculo conteudist®edagogia
historico-critica— “educacéo entendida como mediacdo no seio d@agsocial global” (p.
422).

Num terceiro momento entre 1991 e 2001, marcadotpahsicdo do Fordismo para o
Toyotismo, entrou em cena o sufikea neoescolavismo, neoconstrutivismo, neotecnicismo.
Descreve que tais teorias tiveram as mesmas baseantigas: tradicional, tecnicista, escola
nova, que em 1970 foram inspiradas na teori€apital Humano Estas, por sua vez, foram
ressignificadas na década de 1990, adquirindo moupagem com praticas baseadas na
exclusdo. Para tanto, o Estado lanca méo de jacgdesaprender a aprendeimputando ao
individuo toda a responsabilidade por sua sobracigé sucesso ou insucesso. Perante esse

quadro cadtico Saviani termina fazendo apelaraetectuais organicas

Nesse contexto, seria bem vinda a reorganizagcdandemento dos
educadores que permitisse, a par do aprofundarderdnalise da situacao,
arregimentar forcas para uma grande mobilizacaiomaccapaz de traduzir
em propostas concretas a defesa de uma educachcapdd qualidade
acessivel a toda populagéo brasileira (p. 451).

ApoOs apresentar cada um dos quatro periodos, goenscreveriam a historia das
ideias pedagogicas no Brasil, o autor retoma, earcencluséo, alguns dos principais pontos
discutidos, encadeando de que modo foram imposass@raticas educacionaisNo
primeiro momento, 0s jesuitas se pautaram por weagdo voltada para as elites. Quando
se deu a independéncia, ndo houve alteracfesisagiviis, uma vez que se entendia que a
populacdo ndo necessitava neaber ler e escrevefal situacdo s6 comecaria a se alterar no
inicio do terceiro periodo, quando houve o proggocentralizacdo de todos os niveis de
ensino e a sua ampliagdo em nivel nacional. Consaioente a partir dos anos de 1990 é que
0 numero de alunos matriculados ultrapassara aantlas 40 milhdes. Igualmente importante
€ que durante os anos de 1970 e de 1980, os p@woentes estariam as voltas aquratro

dramas 1 — “sua cabeca era escolanovista, mas as casdgrd que teria de atuar eram as da

® Entre os quais, os da: Associacdo Nacional de ddiac(ANDE); Associacdo Nacional de Pés-graduacéo e
Pesquisa em Educac¢éo (Anped) Centro de Estudos&dlue Sociedade.
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escola tradicional” (p. 446); 2 — deveria se adeca@s pressupostos reprodutivistas e
tecnicistas, na medida em que passou a ser cobmdermos de eficiéncia e produtividade,
almejando atingir o maior resultado, com o minineodispéndio; 3 — quando a tendéncia
critico-reprodutivista vislumbrou que a escola emma mera reprodutora do sistema, o
docente passou de vitima a réu; 4 — uma vez quisuacao era incompleta, este deveria se
aperfeicoar “continuamente num eterno processopdender a aprender” (p. 449). Por fim,
demarca suas expectativas com o PT antes da \it®riaila nas eleicdes de 2002, tendo em
vista a atuacao do partido junto a revisdo da LBBA @96, e que seriam frustradas apos 2003,
guando o partido adere ao “movimento conjunturg)’em suas linhas gerais, manteria as
mesmas caracteristicas do governo de FHC, em txdsstores, inclusive na educacgéo. Neste
ponto fica implicita a vontade politica do autonceste livro, na medida em que lanca suas
expectativas ndo mais para um partido e a suas,aq@s sim para seus leitores, professores
e alunos, almejando que estes sejam os elaborad®resia novaratica educacionalque
vise a emancipacdo humana e a construcao da demaocra

Depois de situarmos o projeto politico e intelectda autor, resumirmos seus
procedimentos tedricos e metodoldgicos, e suasipdis teses no livro, convém nos
voltarmos com um pouco mais de atencdo a sua €§wosQue, embora coerente e muito
bem feita, carrega certas fragilidades, das quassgmos a resumir: a) ainda que olhe
criticamente ao papel do “grande pedagogo”, e saisradeias de progresso, evolucao,
sentido, “espirito” (tal como o entende Hegel)ledgia, implicitamente o autor assume tais
progndésticos ao analisar a historia das ideiasgiggieas, em especial, ao avaliar a trajetoria
gue desencadeou o desenvolvimento da pedagogiaidostritica; b) mesmo considerando o
cuidadoso trabalho de revisdo da obra, alguns peguerros tipograficos |he escaparam (a
eX. de “os portugueses desde a recuperacao deoenitgrem 1640, depois de oitenta anos de
dominio espanhol”, p. 115, quando, de fato, esteudsessenta anos, entre 1580 e 1640); c)
embora lance mao de procedimentos em comum pabetster a interpretacdo da historia
das ideias pedagdgicas, nos dois primeiros peritadosmais uso de uma periodizagdo que
toma como base a politica, e nos dois ultimos, reogieacdo se da mais em funcao do
movimento de hegemonia e preponderancia das idpekagogicas e das praticas
educacionais.

Feitas essas observacdes, que ndo tiram nem uro psuigegaveis meéritos desta obra
pioneira, fica aqui o desafio lancado pelo autogule sejamos sujeitos de nossa propria acao,

movidos por um ideal de emancipacéo social, na daeein que passarmos a apreender 0s
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movimentos conjunturais e organicos, das elitesa® gkssoas comuns, das ideias e das
praticas, e tomarmos uma posicdo nessas contecmasyistas a multiplicad-las em novas

praticas educacionais.
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