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Resuma Propomos aqui uma reflexdo acerca do que Vygotskyizou sobre conceitos
cotidianos, buscando estabelecer relagbes com fculdides de aprendizagem. A
perspectiva adotada compreende 0s conceitos cuiglidomo aqueles desenvolvidos a partir
de vivéncias, da observacdo do mundo ao redor guersmam a partir das propriedades
perceptivas, funcionais ou contextuais de seuarter Antes de ingressar na escola, a crianca
compartilha diversas dessas aprendizagens; ertretase conhecimento cotidiano € pouco
valorizado na escola. Assim, compreendemos quesnmumate entre 0 que a escola espera,
exige, e 0 que o aluno traz de sua histéria pessol seu meio sociocultural, se produz,
muitas vezes, 0 que se passou a denominar difabesdde aprendizagem.
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THE INTERVENIENCE OF EVERYDAY CONCEPTS AT SCHOOL:
AN ANALYSIS ON LEARNING DIFFICULTIES

Abstract: We propose here a reflection upon Vygotsky’s tlz@bions on everyday concepts
with the aim of establishing relations between trard learning difficulties. The perspective
we used approaches everyday concepts, like the daesloped from the experience,
observation of the world that builds them from erceptive properties - functional or
contextual concepts of a referent. Before entesobool, children share a lot of such
knowledge. However, this is an everyday knowledge i& is not usually valued by school.
Thus, understanding that in the chock between ddadat it expects, requests) and students
(with their personal history and sociocultural refeces) there may happen what one started
to call learning difficulties.
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1 INTRODUCAO

Propomos aqui uma reflexdo acerca do que Vygotskyizbu sobre conceitos
cotidianos, buscando estabelecer relacdes coniiagdihdes de aprendizagem. Na época em
gue o autor escreveu a maior parte suas obrag) ohdcséculo XX, ainda ndo se falava em
dificuldades de aprendizagem; entretanto a mansrao Vygotsky (1993) abordou o
processo de formacéo de conceitos nos permitetisaelacoes.

O autor enfatiza a influéncia meio socioculturaferanacdo dos conceitos, alertando-
nos sobre o fato de que, para as criangas, asd@gagans se iniciam muito antes do ingresso
na escola.

Como membro de um grupo sociocultural determinado,crianca vivencia
experiéncias e opera sobre conceitos, valoresasdebjetos concretos e concepcoes de
mundo de acordo com a percepcdo que o meio cultugabferece: “O aprendizado das
criangcas comecga muito antes delas frequentarernodaeQualquer situacdo de aprendizado
com a qual a crianca se defronta tem sempre un@rihiprévia” (VYGOTSKY, 1991, p.
94). O que faz a escola com a historia prévia dlasoa? E quando o conhecimento prévio
dos alunos n&o é “o que a escola espera’? — Bbgsseto central de nossa analise acerca das
dificuldades de aprendizagem. No choque entre caggseola espera, exige, e o que o aluno
traz de sua histéria pessoal e de seu meio sotioauproduz-se, muitas vezes, o que se

passou a denominar dificuldades de aprendizagemcéhaver uma falha de comunicacéao:

A dificuldade de aprendizagem é uma alteracdo steraa de trocas entre o
organismo e o meio. A alteracdo no sistema de sr@eale ocorrer em

funcdo de comprometimento do organismo, em fungiondio ou pela

combinacdo de ambos. (MARQUEZAN, 2000, p. 7).

A escola e o aluno ndo se entendem. Exige-se @acerialgo que ela ainda n&o sabe e
desconsidera-se o que ela conhece. Exige-se queoelpreenda determinados conceitos

cientificos sem conhecer e considerar seus cosagitadianos.

2 A I!\ITERVENIENCIA DOS CONCEITOS COTIDIANOS NA ESCO LA: UMA
ANALISE DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
Vygotsky (1993), ao tratar da formacdo de conceidolwta dois pontos de analise
distintos, mas que acabam por ser complementaaggii-dar-se-a énfase a segunda analise.
Van der Veer e Valsiner (1996) atribuem as difereqterspectivas as fases pelas quais teria

passado o autor. Vygotsky sempre se interessouuedoesa formacdo de conceitos; na
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primeira fase, que inicia por volta de 1927, elafagmente com Sakharov, fundamentou-se no
método da dupla estimulacd® método consistia na introducdo simultdnea detab e
palavras para o sujeito nomear, conceituar.

A partir dos resultados propuseram trés etapderdeacédo de conceitos: pensamento
sincrético, pensamento por complexos e pensamenteitual potencial (dentro de cada um
desses niveis estabeleceram também transicées).

Através desse estudo constataram que o processandiucao de conceitos comeca
precocemente na infancia, mas atinge o pleno dek@mento apenas na puberdade. Antes
dessa idade, 0 que se tem sdo formacgodes intekecfuairealizam funcées semelhantes a dos

conceitos verdadeiros:

De momento, la conclusién evolutiva mas importamte nuestras
investigaciones es la tesis fundamental, seguru#h & nifo alcanza el
pensamiento en concept@d culminar la tercera fase de su desarrollo
intelectual y eso ocurre tan sélo en la adolesegi¢ly GOTSKY, 1993, p.
170).

A formacéo de conceitos verdadeiros completa-seeste na adolescéncia, o que nao
significa que a crianca € incapaz de compreendataade um adulto, mas, sim, que néo
raciocina da mesma forma, isto €, ela ndo domiparmsamento conceitual, mas dispde de
outras formacdes intelectuais (pensamento sinorétipensamento por complexos,
pensamento conceitual potencial) que realizanutajdo.

Vygotsky (1993) ressalta também que, se 0 meioiente ndo desafiar, exigir e
estimular o intelecto do adolescente, o procesdordeacao de conceitos podera se atrasar ou
mesmo ndo se completar. Rego (2002) complementd: ¢[pensamento conceitual é uma
conquista que depende ndo somente do esfor¢codndiyimas principalmente do contexto
em que o individuo se insere” (p. 79).

Percebemos, assim, a importancia da escola copagasjue estimula os sujeitos; na
escola as criancas se deparam com uma quantidadmesrde informacdes que devem
sistematizar, e essa sistematizacdo reorganizam@us deveria) a estrutura cognitiva
anterior, amplia o pensamento, reestrutura a relagdre os conceitos, estabelece novos
significados para as palavras; enfim, a escol@doiz novos conhecimentos que imprimem

uma nova organizacao cognitiva e isso é aprendizage

% Até 0 momento, a conclusao evolutiva mais impaetaie nossas investigacdes é a tese fundamenfahdea
qgual a crianga alcanca o pensamento em conce#iosculminar a terceira fase de seu desenvolvimento
intelectual e isso ocorre tdo somente na adolescénc
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Na perspectiva vygotskyana, embora os conceitossefon assimilados
prontos, o ensino escolar desempenha um papel tiampema formacado de
conceitos de um modo geral e dos conceitos ciengifem particular. A

escola propicia as criangas um conhecimento sisimsobre aspectos que
nao estdo associados ao seu campo de visdo owigivdineta (como no

caso dos conceitos espontaneos). Possibilita dqudivdiduo tenha acesso ao
conhecimento cientifico construido e acumulado palananidade. Por

envolver operagfes que exigem consciéncia e centieliberado, permite

ainda que as criancas se conscientizem dos sepSgsrgrocessos mentais
(processo metacognitivo). (REGO, 2002, p. 79).

Rego, na citacdo acima, fala em “conceitos cieasfi e “conceitos espontaneos”.
Esses termos s&o o0 centro da nova proposicao detskyg Van der Veer e Valsiner (1996)
apontam como sendo essa a segunda fase tedri@aadbrmacao de conceitos; tendo ela
ocorrido nos ultimos anos de vida de Vygotsky. @Gaitemas, como a relacao entre educacéao,
instrucdo e desenvolvimento, bem como a zona dendelvimento proximal, estiveram
presentes na discussdo. A nova reflexdo integraetiza as principais teses vygotskyanas.

Brevemente definimos, a partir do proposto por &gy (1993), os conceitos
cotidianos ou espontaneos como aqueles desenvelaigiartir de vivéncias, da observacao
do mundo ao redor, e que se formam a partir dagripdades perceptivas, funcionais ou
contextuais de seu referente, isto é, da coisa.em s

Em contrapartida, na formacdo dos conceitos €ierdi entra em cena a mediacdo
formal; esses conceitos surgem da instrucdo. Pdi@naacdo do conceito cientifico é
necessario que existam determinados conceitosiaods] sendo que estes funcionam como
mediadores para a internalizagdo. Para a compre@usiconceitos cientificos é preciso ja
dominar certos conceitos espontaneos a ele rekbisn

Dessa forma, pode-se pensar que, em alguns casdsicaldades de aprendizagem
sejam decorrentes da auséncia ou de contradit@baracdo de alguns conceitos cotidianos
que a escola julga que os alunos entendam; ist@@fessor parte para o ensino de conceitos
cientificos pressupondo que a crianca tenha jaddarconceitos cotidianos (supondo que
esses facam parte da realidade de todos os almecspsarios para a tal compreensdao,
entretanto ndo cogita que talvez alguns alunosodbecam esses conceitos.

Apresentada a ideia da possivel relacdo entreultihdes de aprendizagem e
conceitos cotidianos e cientificos, buscamos afijordamenta-la nos escritos de Vygotsky.
As proposicdes acerca do tema sao esclarecidagygotsky (1993) em seu estudo sobre a

formacdo de conceitos, afirmando que eles séo deirds atos de pensamento:

De las investigaciones del pocesso de formacidiosieonceptos es sabido
qgue el concepto no es simplemente un conjunto dexcanes asociativas
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gue se asimila con ayuda de la memoria, no es hitohédental automatico,
sino unauténtico y complejo acto del pensamienBmmo tal, no puede
dominarse con ayuda del simple aprendizaje, since qexige

indefectiblemente que el pensamiento del nifio sgeekn su desarrollo
interno a un grado mas alto para que el conceptdgsurgir en la
conciencié (p. 184).

Sendo atos de pensamento, 0s conceitos estdo tarmfémnciando e sendo
influenciados pela zona de desenvolvimento proximaDP. Por isso Vygotsky fala que a
formacdo de conceitos verdadeiros exige que o perda se eleve a um grau superior. ISso
quer dizer que a formacdo de novos conceitos noaddi estrutura cognitiva do sujeito,
amplia sua ZDP.

O processo de desenvolvimento dos conceitos € tomcamplexo, exige a
participacdo de uma série de funcbes: atencdo tasian memoaria légica, abstracéo,
comparacao e diferenciacdo (VYGOSTSKY, 1993).

Retomando a questédo das dificuldades de aprendizgugecebe-se que elas podem
ter origem em algumag(s) das funcdes apontadas aEiro@mum os professores citarem-nas,
ainda que inconscientemente, como causa dos prablam sala de aula: “ele é muito

distraido”, “ndo presta atencao quando eu falo¥€'wno mundo da lua”, “ele sempre esquece
de fazer os temas”, “parece que o conteudo nda eatcabeca dele”, “ndo entende a relacéo
entre niumero e quantidade”, “ndo percebe o valooreodas letras”.

Vygotsky parece concordar que problemas no dese@nmhto de uma dessas fungbes
podem desencadear dificuldades na formacao de itmeg consequentemente, N0 processo
de aprendizagem.

Entretanto, os contelddos escolares — melhor definidqui como o0s conceitos
cientificos — ndo sédo simplesmente aprendidos pemanizacdo mecanica, ou por mera
repeticdo: Los conceptos cientificos no son asimilados ni @aghidos por el nifio, no se
adiquieren a través de la memoria, sino que sungse forman gracias a la colosal tension

de toda actividad de su propio pensamiei¢¥YGOTSKY, 1993, p. 194).

* Das investigagbes do processo de formacéo de itwsmice sabido que o conceito ndo é simplesmente um
conjunto de conexdes associativas que se assiamiaaguda da memadria, ndo € um habito mental automat
sendo um auténtico e complexo ato de pensamentoo Gal, ndo pode dominar-se com ajuda da simples
aprendizagem, sendo que exige indefectivelmente gupensamento da crianca se eleve em seu
desenvolvimento interno a um grau mais alto paeaaeoonceito possa surgir ha consciéncia.

> A ZDP caracteriza-se pelas acdes que o individludaando consegue realizar sozinho, mas que efetiva
colaboracéo; assim a ZDP marca as fun¢cbes quemstéimas de serem realizadas pelo individuo.

® “Os conceitos cientificos ndo sdo assimilados nerenalidos pela crianga, ndo se adquirem através da
memoria, sendo que surgem e se formam gracas &Sabldensdo de toda atividade de seu proéprio
pensamento”.
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Compreendendo o complexo processo de formacaoemadgimento de conceitos
percebe-se a ineficacia da pratica pedagogica iaseenente na reproducédo, na repeticdo do
que fala o professor. O maximo que se pode alcapgaressas praticas é assimilacédo
irreflexiva das palavras, um verbalismo vazio.

E preciso levar o aluno a refletir sobre os novasceitos; utiliza-los em diferentes
situagOes para que a crianca possa perceber daapeea nova palavra se relaciona com o
contexto e, dessa forma, compreender seu signifidad principalmente, deve-se partir dos
conceitos que a crianca ja conhece.

Explicar uma nova palavra utilizando tantas outtasibém desconhecidas né&o
modifica em nada a incompreenséo. Reiteramos qoene®itos cientificos se desenvolvem a
partir dos conceitos cotidianos ou entdo de outopgeitos cientificos ja internalizados, mas

que também na origem partiram de conceitos cotidian

[...] el desarrollo de los conceptos cientificobrdade apoyarse de modo
indispensable en un determinado nivel de madurad®rios conceptos
espontaneos, que no pueden ser indiferentes at@adan de los conceptos
cientificos debido a lo que la experiencia diremtaefia: el desarrollo de los
conceptos cientificos resulta posible tan so6lo doardos conceptos
espontaneos del nifilo han halcazado un nivel detaduoj propio del
comienzo de la edad escdlgivYGOTSKY, 1993, p. 194).

Os conceitos cientificos necessitam de que corceittidianos (ou espontaneos) a
eles relacionados estejam amadurecidos para semefadeiramente compreendidos. Nao se
deve, porém, imaginar que essa relacéo é “de méa’lao mesmo tempo em que servem de
base para o desenvolvimento dos conceitos ciagjfios conceitos cotidianos sao
reestruturados pela assimilacao desses conceittiselenais elevado: “[...] inevitable de que
las generalizaciones de estructura superior, psogéalos conceptos cientificos, produzcan
cambios estructurales en los conceptos esponfar@YGOTSKY, 1993, p. 194).

Conceitos cotidianos e cientificos se influencigeiprocamente porque sao partes do
mesmo processo. Assim, ainda que tenham origetistdss ndo ha entre eles um conflito,

mas, sim, cooperacao mutua indispensavel para aatibggem niveis mais elevados.

""...] o desenvolvimento dos conceitos cientificevera apoiar-se de modo indispensavel em umndieizao

nivel de maturacdo dos conceitos espontaneos, &oepodem ser indiferentes a formacdo de conceitos
cientificos devido ao que a experiéncia diretaemsna: o desenvolvimento dos conceitos cientifiessita
possivel tdo somente quando 0s conceitos espostélaecrianca alcancaram um nivel determinado, jorépr
da idade escolar".

8 4..] inevitavel de que as generalizacbes deuasta superior, proprias dos conceitos cientifigmeduzam

mudancas estruturais nos conceitos espontaneos".
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Cuando hablamos de la evolucion de los conceptgon&meos o
cientificos, nos referimos al desarrollo de un psacunico de formacao de
los conceptos, que se realiza en diferentes @tauonias internas y externas,
pero que es singular en cuanto a su naturalezargsuita de la lucha, del
conflicto entre dos formas de pensamiento que cslengn una a outra desde
el mismo comienzb (VYGOTSKY, 1993, p. 194).

Se a formacédo de conceitos é um processo Uniceryudve a assimilacéo tanto pela
instrucdo (conceitos cientificos) quanto pela e@peia direta (conceitos espontaneos ou
cotidianos) a escola deveria propiciar ambas diemcle aprendizagem. O conteddo escolar
que contasse com o0s dois processos de construgéandeitos parece ser mais acessivel e
melhor assimilado. Problemas de aprendizagem qgderipon relacionar-se a dificuldade na
abstracdo do conceito cientifico ou na verbalizagéoum conceito espontaneo seriam
evitados, uma vez que as duas vias sao apresestadpementando-se.

As duas vias sado complementares porque aguelest@speacos nos conceitos
cientificos sdo fortes nos conceitos cotidianos espectos fracos nos conceitos cotidianos
sao fortes nos conceitos cientificos. Vygotsky @)9%8presenta exemplos que deixam clara
essa situagao:

Lo que fuerte es fuerte en el concepto “hermanoé, lya recorrido un largo
camino de desarrollo y que ha agotado gran parta d®ntenido empirico,
resulta la parte débil del concepto cientifico @ewersa: lo que es fuerte en
el concepto cientifico (concepto del “principio dequimedes” o de la
“explotacién”) resulta la parte débil del concepttidiano. El nifio sabe
perfectamente qué es un hermano, ese conocimistdosaturado de una
gran experiencia, pero cuando ha de resolver uea t@bstracta sobre el
hermano del hermano, como en los experimentosatgeRise equivoca. Es
incapaz de operar com esse concepto en una situaziéoncreta como con
un concepto abstracto, como un significado PufgYGOTSKY, 1993, p.
251).

Na dificuldade em verbalizar sobre o que € o “omB iIrmao” percebe-se uma
caracteristica importante dos conceitos cotidiarmpge sera mais tarde modificada pela
apreensdo dos conceitos cientificos: a falta desai®dmcia. A crianga jA conhece muitas

coisas, possui 0 conceito do objeto, mas tal ccme@ida lhe € confuso; ela toma consciéncia

® Quando falamos da evolugdo dos conceitos espasame cientificos, nos referimos ao desenvolvimeigto
um processo Unico de formagdo dos conceitos, queatiea em diferentes circunstancias internasteress,
mas que € singular enquanto a sua natureza e siditarde luta ou conflito entre duas formas de amesito
gue se excluem uma a outra desde o mesmo comeco.

120 que é forte no conceito “irmao”, que ja percomen longo caminho de desenvolvimento e que jatesgo
grande parte de seu conteldo empirico, resultata gébil do conceito cientifico e vice-versa: @ guforte
no conceito cientifico (conceito do “principio degdimedes” ou da “exploracdo”) resulta a parte Idébi
conceito cotidiano. A crianca sabe perfeitamentgi® € um irméo, esse conhecimento esta saturadmale
grande experiéncia, mas quando tem de resolvertareéa abstrata sobre o irmdo do irmdo, como nos
experimentos de Piaget, se equivoca. E incapagpeéeoncom esse conceito em uma situagio nio cancret
como com um conceito abstrabomo um significado puro.
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do objeto representado no conceito, mas nao tesciéntia deste conceito. Ndo é capaz de
verbalizar o conceito, pois ndo tem consciéncia;delcrianca, entretanto, conhece o objeto
ao gual se refere o conceito.

Vygotsky (1993) demonstrou, em suas pesquisas,oggenceito cotidiano toma
consciéncia muito melhor do objeto do que o prépnaceito. Enquanto que o conceito
cientifico toma melhor a consciéncia do conceitoserdo que o objeto que ele representa.
Esclarecemos que esta tomada de consciéncia, gqge som 0s conceitos cientificos, €
qualitativamente diferente da compreensao que tenadulto. O fato se explica porque os
conceitos cientificos também estdo em constantendel/imento: “[...]la formacién de los
conceptos cientificosiel mismo modo que los espontaneawstermina, sino que comienza en
el momento en que el nifio asimila por primera Vegignificado o el término nuevd®
(VYGOTSKY, 1993, p. 197)

Poderiamos dizer que, no inicio da assimilacdo alavpas novas, de conceitos
desconhecidos, o significado € muito instavel, mdésird se definir a partir do uso (seja
falando, ouvindo, lendo) dessas novas palavrarddcado de conceitos nédo foge a regra
geral postulada por Vygotsky, regra segundo a gsidlingdes se desenvolvem ao longo do
processo, sendo a aprendizagem a responsavelgmrodelear seu amadurecimento.

Ao percebermos a evolugcdo dos conceitos conseguentender como, em uma
mesma sala de aula, as criancas apresentam mdtiddinta na compreensdo de conceitos.
Cada aluno tem um ritmo, o qual esta relacionadmcipalmente, com as experiéncias
anteriores. A crianca muitas vezes recebe o raeldificuldades de aprendizagem por néo
conseguir, no tempo determinado, realizar o quespera pela programacao do ensino. O
professor, como tem um “conteddo a cumprir’, naaletm no processo, segue adiante e a
crianca tera ainda maiores dificuldades para coemgier o conteddo que vem na sequéncia.

Se o professor prossegue apresentando conceitayeadnais elevados, a dificuldade
da crianca, se comecou num conceito bem anteritipe@ende a aumentar. Como ja afirmado
anteriormente, os conceitos cientificos sdo sema@iados por conceitos cotidianos ou por
outros conceitos cientificos de nivel mais baixa: facimiento del concepto cientifico no se
inicia con el enfrentamiento directo con las cosasy con la actitud mediatizada hacia el
objecto™? (VYGOTSKY, 1993, p. 253).

1«1.] a formacdo dos conceitos cientificatp mesmo modo que os espontaned® termina, sendo que

apenas comec¢a no momento em que a crianca asgeldgrimeira vez o significado ou termo novo”.
12 O nascimento do conceito cientifico ndo se imiwdm o enfrentamento direto com as coisas, semdoac
atitude mediada para o objeto".
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Os conceitos cotidianos seguem o caminho oposis, g8 desenvolvem a partir do
enfrentamento com as coisas vivas e reais. Sambamiopostos, mas estreitamente inter-

relacionados.

El desarrollo de los conceptos cientificos se e la esfera de el caracter
consciente y la voluntariedad y continla mas ldjogtando hacia abajo en
la esfera de la experiencia personal y de lo comck desarrollo de los
conceptos espontaneos comienza en la esfera dedoeto y 1o empirico y
se mueve en la direccion de las propriedades supsrde los conceptos: el
caracter consciente y la voluntariedad. La rela@éatre el desarrollo de
estas lineas opuestas descubre sin duda algunerdadera naturalezéa
conexion entre la zona de desarrollo préximo y ébeh actual del
desarrolld®. (VYGOTSKY, 1993, p. 254).

Fica claro, nessa citacdo, como ambos os tip@®leeitos se influenciam. Vygotsky
se utiliza de uma comparacdo, de uma ilustracé@ressante, dizendo que 0s conceitos
cientificos se desenvolvem de cima para baixo eooseitos cotidianos ou espontaneos se
desenvolveriam de baixo para cima. No seu deseinvehto “brotam” e atingem a “outra
ponta”, isto €, 0os conceitos cientificos partempdgpriedades mais complexas e superiores
para outras mais elementares; enquanto que ositmencetidianos partem das situacoes
elementares para as mais complexas.

Vygotsky (1993) menciona ainda que essas linhastap de desenvolvimento tém
origem na conexao entre a ZDP e o nivel de desanwato atual. Deduzimos, assim, que se
refere aos conceitos cientificos como relacionad@®P, uma vez que eles despertariam a
reestruturacdo dos conceitos cotidianos, enquantés @ltimos representam o nivel atual de
desenvolvimento.

Viemos, ao longo do texto, falando nessa reesac¢@io que os conceitos cientificos
provocam, mas até entdo ndo se explicou, maishdefainente, o porqué desse fato.
Vygotsky propfe que essa reorganizacdo seja fratsistematizacdo que 0s conceitos

cientificos imprimem a estrutura cognitiva:

Esa cuestién central es #asencia o presencia de un sisterfaera del
sistema, el concepto se halla en una relacionediferrespecto al objecto
que cuando forma parte de un sistema determinaaaelacion de la
palabra “flor” con el objeto para ele nifio que aimconoce las palabras

3 0 desenvolvimento dos conceitos cientificos seidma esfera do carater consciente e voluntacionénua
mais longe, brotando para baixo na esfera da éqma pessoal e do concreto. O desenvolvimento dos
conceitos espontaneos comeca na esfera do comcioempirico e se move na direcdo das propriedades
superiores dos conceitos: o carater conscientdunténio. A relagdo entre o desenvolvimento deskes
linhas opostas descobre sem dulvida alguma sua derdanatureza:a conexdo entre a zona de
desenvolvimento proximal e seu nivel atual de dedemento.
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“rosa”, “violeta”, “lila” y para el nifio que conocesas palabras resulta
completamente distinta. Fuera del sistema, en tgeaptos solo caben
relaciones establecidas entre los propios objetss,decir, relaciones
empiricas. De ahi el dominio de la logica de lomsy de las conexiones
sincréticas en la percepciéon durante la edad tearapdunto con el sistema
surgen relaciones de los conceptos hacia los csepa relacion
mediatizada de los conceptos hacia objetos a tideési relacion con otros
objetos, y la relacién de los conceptos hacia ¢toh. (VYGOTSKY,
1993, p. 274).

Lembremos que a presenca ou auséncia de sistderandia os dois tipos de
conceitos. Enquanto os conceitos cientificos imaplica existéncia de um sistema, 0s
conceitos cotidianos se encontram fora de quakjsma.

Sistemas pressupdem organizacao, uma vez quehielketacdes de generalizacéo e
de comunalidade. E de tais relacbes que Vygotdkynta citagio acima. Sdo relagdes logicas
gue superam 0 empirismo e 0 sincretismo presergsconceitos cotidianos. Dentro dos
sistemas, 0s conceitos se caracterizam por seremt&oos e conscientes.

Vygotsky (1993) acrescenta: “[...] la toma de dencia viene por la puerta de los
conceptos cientificos® (p. 214). Poderiamos ent&o dizer que também ensasizacdo vem
pela porta dos conceitos cientificos. A sistemaéipaentra na mente da crianca atraves do
aprendizado dos conceitos cientificos e €, posieepnte, transferida para os conceitos
cotidianos, mudando sua estrutura psicologica it para baixo”.

Por essa perspectiva enfatizamos que o ensindaescdonte de aprendizagem de
conceitos cientificos, consequentemente é tambénrte fde estruturacdo psicologica: “O
aprendizado escolar produz algo fundamentalment® no desenvolvimento da crianca”
(VYGOTSKY, 1991, p. 95). Assim, a escola ganha apst na promocdo do

desenvolvimento infantil.

Isto quer dizer que as atividades desenvolvidas @nceitos aprendidos na
escola (que Vygotsky chama cientificos) introduzaovos modos de
operacado intelectual: abstracbes e generalizac@s amplas acerca da
realidade (que por sua vez transformam o modoiliieagfio da linguagem).

14 Essa questdo central @aséncia ou presenca de um sisteRara do sistema, o conceito se encontra em uma
relacdo diferente em relacdo ao objeto do que quéorcha parte de um sistema determinado. A relagao
palavra “flor” com o objeto para a crianca que aimdo conhece as palavras “rosa”’, “violeta”, “lilagpara
uma crianca que conhece essas palavras resultaletampnte distinta. Fora do sistema, nos conceitos
somente cabem relacSes estabelecidas entre osogropjetos, isto €, relacdes empiricas. Dai o dionda
I6gica dos atos e das conexfes sincréticas na ittadta. Junto com o sistema surgem relacdes desitosic
para conceitos, as relagdes mediadas de conceitasopjetos através de sua relagdo com outrososhjet
outra relac&o de conceito para objeto.

154 .] a tomada de consciéncia vem pela portaatweeitos cientificos”.
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Como consequéncia, na medida em que a crianca Gxp&eUS
conhecimentos, modifica sua relagcdo com o mundeG@®, 2002, p.104).

Afirmar que as atividades escolares — os concgistificos — introduzem novos
modos de operacéo intelectual pressupde, a noss@ue elas levem em consideracao as
operacdes anteriores, uma vez que 0S NOVOS con@@itam apoiar-se nos ja existentes —
conceitos cotidianos ou outros conceitos cient$ficonhecidos.

Ao abordar os conceitos cotidianos ndo had comaodeglerar as diferencas de
“bagagem cultural” dos alunos. A diversidade dgsedgncias de cada crianga a torna unica;
assim, ao pensar nas atividades, o professor ddletirr sobre o que, de acordo com o
contexto social em que cada uma vive, ela conlirar@ tanto, € preciso que esse professor se
intere da realidade social e cultural da comunidsstm®lar, saiba o que sdo seus alunos fora
da escola.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Se o professor se propde a “ensinar” apenas o spaenas diretrizes curriculares
oficiais, desconsiderando que alguns pontos pod&ar enuito distantes da realidade do
aluno e nao tenta ao menos um esclarecimento dartémgia, do porqué de se aprender tal
contetdo, que significados a crianca ir4 atribudésse “novo”™? O “novo” tem que mobilizar
seus conhecimentos anteriores. Ligando-se aos itmnespontaneos, o aprendizado escolar
amplia a percepcdo de mundo da crianca e introdursnmodos de operacédo intelectual.
Retomemos: 0s conceitos cientificos reorganizantargeitos cotidianos, sistematizam o
pensamento infantil (VYGOTSKY, 1993).

Rego (2002), em um paragrafo, sintetiza muitasadegleias que viemos expondo ao

longo do texto:

A escola desempenhard bem seu papel na medidaenpaytindo daquilo
que a crianga ja sabe (o conhecimento que eladgaseu cotidiano, suas
ideias a respeito dos objetos, fatos e fenbmenas, ‘teorias” acerca do que
observa no mundo), ela for capaz de ampliar e i@esafconstrucdo de
novos conhecimentos, na linguagem vygotskyana,diingia zona de
desenvolvimento potencial dos educandos. Destaafgyoderd estimular
processos internos que acabarao por se efetivesapdo a constituir a base
gue possibilitara novas aprendizagens. (p. 108).

Se a escola cumprir a tarefa apresentada acineit@nos que parte das dificuldades
gue se vém dando no processo de aprendizagem pseemedimensionadas e melhor
entendidas.
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