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RESUMO: Este trabalho é uma sintese da produgao realizada na dissertagdo de mestrado
e parte da experiéncia como educadora social de rua e dos desafios cotidianamente
vivenciados nesta pratica, relativos a fundamentagédo teérica de nossa intervengao
pedagégica. Na dissertacdo, procurei desvelar como os pressupostos educacionais
freireanos contribuem na construcao de praticas educativas no ambito da educagao
social de rua. Nesse sentido, utilizamos o referencial metodolégico do estudo de caso,
em uma abordagem qualitativa, analisando as falas dos educadores previamente
escolhidos, bem como o material elaborado coletivamente nos grupos de estudo do
projeto. Compreendemos que as possibilidades da educagao social de rua sao balizadas
pela efetiva construcdo da acao pedagdgica e dos pressupostos educacionais freireanos
— leitura da realidade, conscientizacao, dialogicidade e agdo-reflexdo-agao. Percebemos
que os educadores utilizaram, como estratégia de agao e aproximagao, os jogos coletivos,
e a partir da problematizacdo das situages-limite, estabeleciam dialogos que
desencadeavam a reconstrucao das atividades. Assim, evidenciamos que a pratica reflexiva
€ um elemento fundamental na formacao de educadores, mediada, significativamente,
pelo dialogo critico entre os sujeitos.
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THE STREET SOCIAL EDUCATION AND FREIRE’S EDUCATIONAL PHILOSOPHY

ABSTRACT: This paper is a summary of a Master’s thesis and describes our experience
as a street social educador, as well as the challenges faced in our everyday routine,
which are closely linked to the theoretical framework of our pedagogical intervention.
The thesis sought to show how Freire’s educational philosophy can contribute to the
development of educational practices in the field of street social education. For this, we
used the methodological procedure of case study, with a qualitative approach, analyzing
the speech of educators previously chosen, as well as the material collectivelly produced
in the study groups of the project. We verified that the possibilities of street social
education are guided by the effective contruction of the pedagogical action and by
Freire’s educational assumptions — reading of the reality, awareness, dialogic approach
and action-reflection-action. We realized that the educators used group games as a
strategy of action and approach and, by problematizing the limit situations, they promoted
dialogues which converged to the redesigning of the activities. In this sense, we concluded
that the reflective practice is an essential element in teacher’s education, significantly
mediated by the critical dialogue between individuals.
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Apresentacao

Este artigo é uma sintese da dissertagdo de mestrado, de mesmo titulo,
apresentada ao Programa de Pés-Graduagao em Educacao, da Universidade Federal de
Santa Maria, em marco de 2006.

Este interesse investigativo é decorrente de minha experiéncia em um projeto
de extensdo® e dos desafios cotidianamente vivenciados nesta pritica, relativos a
fundamentacao tedrica de nossa intervengao educativa. A proposta entdo desenvolvida
era trabalhar com o grupo formado por criangas e adolescentes em situagao de rua, em
uma perspectiva de educacao libertadora, partindo do contexto social do grupo de
educandos e de sua cultura corporal, situando-os como “sujeitos de seu processo
educativo” (CAMPOS, 1999, p. 106).

No transcurso da experiéncia gestada no projeto, percebemos a importancia
do didlogo, da contextualizagdo da situagao social, implicando na associacao entre a
pratica educativa e os pressupostos educacionais freireanos. Desse modo, propomos-
nos a desvelar “como os pressupostos educacionais freireanos contribuiram na
construcdo de acées educativas no dmbito da educacgdo social de rua”.

Apds o alinhave deste problema, buscamos conhecer, mais profundamente,
as concepcoes de educacao, de sujeito e de sociedade que balizaram o trabalho, bem
como a “formacao” de cada educador social de rua. Destacamos, também, a trajetéria
percorrida pelos educadores na construgao de suas agdes educativas, enfatizando as
discussoes e o planejamento coletivo, por meio dos quais “o grupo constitui a prépria
sintese, um novo referencial teérico” (GRACIANI, 1994, p. 105). Esses elementos foram
analisados a partir dos pressupostos educacionais freireanos, principalmente da leitura
da realidade, da conscientizacdo, da dialogicidade e da acao-reflexao-acao.

2. O Caminho Metodolégico

Percorremos, entao, o caminho metodoldgico deste trabalho, caracterizado
como estudo de caso, de carater qualitativo, no qual o foco investigativo esta centrado
na compreensdo dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas agées. Assim,
consideramos que o grupo formado pelos educadores é sujeito do conhecimento porque
produz praticas adequadas para intervir na realidade (CHIZZOTT], 2000).

Reiteramos, ainda, o valor-relevancia deste estudo para a autora, que também
atuava como educadora social de rua, estando em intima relagao com o mundo que é
“objeto” da investigacdo. Essa postura nos coloca

como seres humanos que pesquisam os significados das acoes sociais de outros
seres humanos, os pesquisadores sio ao mesmo tempo sujeito e objeto de suas
proprias pesquisas (GAMBOA e FILHO, 1995, p. 31)

Entre os instrumentos de pesquisa, utilizamos uma entrevista semi-estruturada,
baseada nas questoes de aproximagao com o problema. A partir da interpretagao das
entrevistas, procuramos descrever como foi construido o aprofundamento tedrico acerca

118 A EDUCAGAO SOCIAL DE RUA E OS PRESSUPOSTOS EDUCACIONAIS ...



a&m Vol. 3 n°s jan./jun. 2008 p- 117-123
E ISSN 1809-5208

8&4&‘:@1&

UNIOESTE Campus DE CASCAVEL

da realidade das criancas e adolescentes em situacao de rua, assim como dos
pressupostos educacionais que contribuiram para a edificagdo da acao educativa.

A metodologia auxilia as pessoas a entender nao somente o produto da
investigagao, mas principalmente seu processo. Segundo Krug (2001, p. 09), “na
abordagem da realidade, a metodologia é o caminho do pensamento e da pratica
realizada”.

O dialogo foi o instrumento desencadeador da reflexao de cada educador
com a pesquisadora. Portanto, podemos compreender que a metodologia utilizada
partiu da andlise e da interpretagao das informacoes coletadas.

Nessa investigacdo, também nos pautamos na premissa de que “a
provisoriedade, o dinamismo e a especificidade sdo caracteristicas fundamentais de
qualquer questao social” (MINAYO, 1994, p. 13). Por isso, o que foi apresentado nesta
investigacdo constitui um retrato de uma possibilidade de acao em educagao social de
rua, construido coletivamente em um determinado momento histérico.

3. Interlocugbes entre os pressupostos educacionais freireanos e a experiéncia do projeto

Apos as entrevistas, abordamos as falas dos educadores e a construcao
tedrico-pratica, aproximando-as dos pressupostos citados, assim compreendidos:

e |eitura da realidade: como possibilidade de conhecimento e insercao na

realidade das criangas e adolescentes em situagao de rua;

e Dialogicidade: como expressao da relagao horizontal entre educadores e

educandos, como mecanismo de problematizagdo dos temas e ressignificagao

da realidade;

e Conscientizacao: como processo de construgao do conhecimento social e

de estratégias de superacao desta realidade;

e Acdo-reflexao-agao: como possibilidade de elaboracdo coletiva do

conhecimento educativo.

Como foi afirmado, é possivel estabelecer uma concepgao de educagio e, a
partir disso, efetivar uma intervencao pedagdgica norteada para a realidade na qual
estao inseridos os educandos, em que esse conhecimento proporcione, aos sujeitos do
processo educativo, condi¢des de superagao de sua situagao.

A partir da leitura critica da realidade dos sujeitos, é possivel estabelecer um
novo viés educacional, pautado em “uma nova pedagogia, enraizada na vida dessas sub-
culturas, a partir delas e com elas...” (FREIRE, 2000, p. 9).

Portanto, buscamos a construcao coletiva do planejamento das atividades,
sistematizadas em decorréncia da problematizagdo. Nessa perspectiva, a educadora E.
destacou que os educadores elaboravam estratégias de agao, usando, como abordagem,
os jogos coletivos?, buscando estabelecer didlogos que levassem a reconstrucio da
agdo inicial, fomentando a autonomia e a criticidade do grupo. Esse processo constituiu-
se como uma estratégia de compreensao da realidade e de suas possibilidades de
superagao, pois cada agdo era questionada e relacionada com a vivéncia social dos
sujeitos.
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No entanto, nem todos os educadores apresentavam as mesmas concepgoes
e valores, tornando o trabalho coletivo um desafio ainda maior. Para a educadora L., as
diferengas, que no inicio podem parecer brigas ou posi¢des antagénicas, refletem a
consciéncia de cada educador que nao aceita, por comodidade, qualquer argumento.
Para ela, “ndo discutiamos pessoas, mas projetos de sociedade”.
Na medida em que o grupo de educadores compreendia os pressupostos
educacionais que fundamentavam a proposta freireana, passavam a assumir posturas
mais radicais na construgao de suas agbes. Compreendemos que a radicalizagao é
critica e, por isso, libertadora, e liberta porque implica o enraizamento dos homens
nas opgdes que fazem, engajando-os cada vez mais, no esforco de transformacao da
realidade concreta (FREIRE, 2000).
A educadoraL., ao referir-se sobre os pressupostos metodolégicos e a aproximacgao
com a teoria freireana, destacou que “a informalidade desta educagdo ndo estabelece
procedimentos aleatdrios, desvinculados de sistematizacdo, pelo contrdrio, exige
rigorosidade metodoldgica, exige conhecimento, critica e criatividade”.

As praticas educativas no ambito da educacdo social de rua, que emergem da
necessidade de problematizacao acerca das condiges existenciais e concretas
que levam essas criangas a rua nao superam, por si s, essas condicoes.

ParaaeducadoralL., esse trabalho exige compartilhar pensamentos e atitudes,
devendo ser realizado por pessoas que se unem em torno de uma sociedade melhor, e
que o trabalho com esse grupo exige paciéncia atuante e persistente, pois as mudangas,
muitas vezes, nao sao observadas a curto prazo, provocando por vezes o desanimo.
Aqui, percebemos a importancia da proposta também para os educadores, uma vez que
nao ensinavam os educandos a serem conscientes, mas a construir, no grupo, essa
possibilidade, em decorréncia do dialogo critico entre os sujeitos.

A racionalidade dialégica de Freire se desdobra na esfera politica da vida
humana, enquanto dimensao pratica da construcao de uma pedagogia autenticamente
libertadora e humanista (ZITKOSKI, 1999). A forma tipicamente humana de
reconhecimento ¢ o didlogo: para que haja o didlogo, o um e o outro devem se dispor a
tal, e o movimento do reconhecimento exige o agir de ambas as consciéncias.

A educadora R. reforga que nao existe construgao individual em educacao,
“cada um de nos tem um olhar diferente sobre tudo e uma troca de experiéncias (...) era o que
dava sentido ao trabalho, o processo de educar e transformar sé existe coletivamente”.

Importante ressaltar, assim, as possibilidades de “formacao” dos educadores,
a partir da troca de experiéncias, do debate e, principalmente, dos momentos de agao-
reflexao sobre as praticas realizadas, bem como na superacao de alguns aspectos da
consciéncia ingénua, quando se evidenciou ser possivel o trabalho coletivo e a construgao
dialégica da intervengao pedagogica.

A educacao implica sempre praticas que sdo permeadas por algum tipo de
referenciacdo reflexiva. Assim, as representagdes do sujeito para se constituirem e
avangarem tém, na relacdo com o mundo exterior, por meio da agdo, um canal muito
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rico, e refletir sobre a pratica é refletir critica e coletivamente, conhecendo seu
funcionamento, suas contradi¢des, projetando um sentido novo, que nos leva a
transformar a pratica (VASCONCELLOS, 1998).

Nesse sentido, a educadora L. afirmou que “é impossivel afirmar a proposta
metodolégica sem afirmar o pensar certo de cada educador, a assungao do ser mais presente
em cada sujeito”, e esse principio leva a um processo de auto-educacao, coerente com os
pressupostos freireanos, no qual se entende que os homens se educam em comunhao.

4. “Se essa rua fosse minha”

A rua configura-se como um espaco plural, coletivo, do inesperado. Pensar
no espaco da rua sem essa mobilidade caracteristica, &€ pensar, também, em uma educagao
ancorada, parada, “neutra”, na qual nio se projeta a necessidade de transformacao
social.

Desse modo, compreendemos que as praticas educativas realizadas nesse
espago devem buscar principios educacionais que primem pela emancipagao dos suijeitos.
Nao obstante, na tessitura de seu viés pedagdgico, nao se podem admitir posturas
ingénuas, segundo a qual a educagao é o Unico propulsor da transformacao social.

No cerne da educacao social de rua deve estar o debate de como construir
uma acao educativa coletiva, comprometida com o grupo formado pelas criancas e
adolescentes em situagao de rua, tendo como pressupostos a dialogicidade, a leitura da
realidade, a acao-reflexao-acao e a conscientizagao.

A realizacao desse trabalho investigativo pautou-se nessa premissa. Assim,
abordamos o desenvolvimento de uma intervencgao educativa, por meio da qual, a partir
da fala dos educadores, nos propomos a desvelar como os pressupostos educacionais
contribuiram para a efetivagao da agao.

A partir da edificacao dos vinculos com as criancas e adolescentes em situacao
de rua, o grupo de educadores usou os jogos coletivos como abordagem inicial,
estabelecendo dialogos que levassem a reconstrucao da agao inicial.

Desse modo, evidenciamos a horizontalidade da relagao entre os sujeitos,
que possibilitaram a realizagao de momentos dialégicos. Na teoria freireana, o didlogo
¢é condicao para o conhecimento, e as agdes construidas ocorreram de modo coletivo,
a partir do encadeamento do didlogo entre os sujeitos envolvidos.

Os educadores afirmaram que a concretude da proposta estava ancorada
na firmeza com que cada educador e o grupo fundamentava suas agdes. Nesse sentido,
afirmamos que, trabalhar com um grupo excluido, sem pensar em uma concepcao de
educagao capaz de contribuir para a tomada de consciéncia sobre suas condi¢des de
vida e que o mobilize para sua superacao, seria negar o préprio processo educativo,
negando a intervencao pedagdgica. Entendemos que nao ha educacao, sem idéia da
educacao, que dirige o processo e, portanto, “nao ha educacao sem teoria da educacao,
implicita ou explicita” (PINTO, 1989, p. 51).

Também é importante destacar a intencionalidade das praticas realizadas
pelos educadores, assumidas na adocao cada vez mais radical de posturas criticas, que
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superavam a consciéncia ingénua, gerando a expectativa de superacéo da realidade,
promovida pelo repensar pessoal e coletivo.

E relevante ressaltar que na teoria freireana, o principio talvez mais critico e
contraditério é a capacidade de reconstrucao do que esta dado, aplicando-se, inclusive,
na fundamentacdo tedrica e na reflexdo acerca das agoes realizadas. Nao obstante,
também esse principio se configura como um entrave na efetivagao de propostas inéditas,
uma vez que a falta de um “modelo pronto”, de uma sistematizagao fechada, desencadeia
varias interpretagoes ligeiras, que levam a praticas equivocadas.

Em relacao as praticas realizadas, é necessario assinalar, também, a melhoria
da acdo educativa dos educadores, por meio da qual a socializagao desse trabalho
podera reforgar a construcao de um viés pedagégico voltado a esse grupo. Sendo uma
investigagao de enfoque qualitativo, a democratizagao do conhecimento aqui elaborado
desencadeara novas perspectivas investigativas, configurando seu carater dialético.

Assim, ousamos afirmar que no espago desse projeto ficou alicercado um
novo viés de educagao e educacao fisica, em que a aproximagao com a teoria freireana
€ uma mola propulsora na instauragao de novas praticas.

Desse modo, ficou evidente a contemporaneidade dos pressupostos
freireanos, que reiteram aimportancia da construgao cotidiana e coletiva da intervengao
pedagdgica. A experiéncia pratica reflexiva configura-se como elemento fundamental na
formagao dos educadores. Por outro lado, e considerando também a diversidade entre
os sujeitos, o didlogo assume o posto de fio condutor das sinteses construidas.

E relevante destacar o pensar certo de cada educador, apontado pela educadora
L. como fundamento epistemoldgico da construgao pedagdgica. Assim, pensar a pratica
é o melhor caminho para pensar certo, e assumimos essa concepgao dialética, na qual
acao-reflexdo-acao, evidentemente, consolida-se também como uma pratica social
(FREIRE, 1997).

Os pressupostos educacionais freireanos acalentam a possibilidade da
construcao de uma concepgao educacional em que arigorosidade, a paciéncia-impaciente
e a critica reflexiva ndo apagam a beleza do aprender-ensinando em comunhao. O
desafio a ser considerado é o de como provocar o envolvimento e a sedugio necessarios
para o desenvolvimento de uma agao educativa orientada a transformacao da conjuntura
em que vivemos.
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