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Resuma Este texto se propde a refletir sobre as congilas de Humberto Maturana para o

campo da educacdo, tomando como referencial te@icabordagem sistémica. Essa
abordagem conduz-nos a uma educacdo mais holiptieagupada com o sujeito na sua
totalidade; individuo e contexto pensados como wmuato de relacdes, descartando-se
qualquer vestigio de fragmentacdo e explicacOeplistas. Maturana é um autor que,

partindo da biologia, provoca uma ruptura com csparento moderno, adentra ao mundo da
cultura e anuncia o pensamento sistémico como égistemoldgica para o estudo do ser
humano, propondo uma concepc¢ao ecossistémica lidacka Dessa maneira, as idéias de
Maturana nos levam a compreender que educar €wvesngim um espaco de aceitacdo
reciproca, onde haja o respeito consigo mesmo euto, delineando-se assim um novo

caminho a ser percorrido.
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CONTRIBUTION OF THE THOUGHT OF MATURANA FOR THE EDU CATION

Abstract: This text proposition reflects on Maturana's dditions in the fields of education,
taking it as a theoretical reference to the systapproach. This approach we are driven to a
more holistic education, concerned about subjecitgntotality; individual and context
thoughts like a set of relations, discarding angchkr of fragmentation and simplistic
explanation. Humberto Maturana is seen as an awthorstarting from biology, provokes a
break with the modern thought, enters into the @vofl culture and announces the systemic
thought, like epistemological basis in the studyhaman being proposing an eco-systemic
conception of reality. This way, Maturana’s iddmat education makes us understand that
educate is to coexist in a space of reciprocal@ecee, where there is self-respect and to the
other, visualizinga new way to be done.
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O presente texto aborda o pensamento sistémic@nidoncomo referéncia as idéias
do pensador Humberto Maturana. Meu movimento éemdido de priorizar suas principais
obras, procurando estabelecer um dialogo com oatrtiges que também se dedicam a esta
matriz teodrica. Para tanto, busco historicizar ovimento sistémico, enfatizando tanto o
aspecto conceitual quanto os aspectos metodoldgicos

A opcao pelo referencial teérico de Maturana senaldntuito de compreender, em
seus pressupostos, 0 anuncio de uma consciénalamemtada no respeito as diferencas,
uma vez que o sujeito proposto é um sujeito sist@nimterligado ao meio onde se encontra
inserido.

Humberto Maturana Romesin pode ser considerado wior gue nos desafia a
sairmos da passividade, do conforto, rumo a um rdamnestimulante, que é a procura da
compreensao do ser humano como ser vivo. Bidloglend) nasceu no ano de 1928, em
Santiago. Iniciou seus estudos em medicina na EsdeeMedicina de La Universidad de
Chile (1948), dando continuidade ao curso na Ieglat(1954). Em 1958, obteve o titulo de
Ph.D. em Biologia na Universidade de Havard. Raceb#tulo de Doutor Honoris Causa da
Universidade Livre de Bruxelas, o Prémio McCulloda Sociedade Americana de
Cibernética e o Prémio Nacional de Ciéncias da &weaa Nacional de Ciéncias do Chile.

Em 1960, no Chile, Maturana estudava os fendmermspeicepcdo da cor,
perguntando-se: “O que ocorre no fendmeno da peficd) “Qual é a organizacao da vida ou
0 que € vida?” No final desse periodo, jA haviaseguoido articular estes dois aspectos: a
cognicao e o processo de viver como um Unico e mdésndmeno. Maturana (1997a, p. 42)
destaca: “[...] quando digo que conhecer € viveiyer € conhecer, o que estou dizendo € que
0 ser vivo, no momento em que deixa de ser conggumm sua circunstancia, morre. Ou
seja, quando acaba seu conhecimento morre”.

Nesse sentido, um dos principais elementos estgdaoloMaturana € a biologia do
conhecer, denominada por ele proprio como o coepsud teoria, de cunho epistemologico e
ontolégico. Sobre esse aspecto, Graciano & Mag@P7A1l p. 23) afirmam que [...]
epistemologia e ontologia se encontram na teorigakeirana, pois ele aponta que o ser e o
fazer de um sistema vivo séo inseparaveis, umaguezndo ha separacao entre produtor e

produto em uma unidade autopoiética”.

Versdo eletronica disponivel em:
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O interesse de Maturana pelo estudo da biclagimecou na década de 1960, quando
era professor da Universidade do Clalentuiu que a abordagem convencional da biologia —
que basicamente estudava 0s seres Vivos a partseule processos internos — podia ser
fertilizada por outro modo de ver” (MARIOTTI, 200f, 12). Dessa maneira, entendemos
Maturana como alguém preocupado com mudancas nsampemto humano acerca do
conhecimento.

Em sua ampla producéo bibliografica, destacam-devras: Ontologia da realidade
(1970-1997); Da biologia & psicologia(1995-1998);A arvore do conheciment(1984-
2001); O sentido do human(L992-1997);Emocdes e linguagem na educacdo e na politica
(1998-1998); Conversando com Maturana sobre educaga@603-2003). Seu trabalho é
reconhecido em diversas areas, tais como: dirgatciplogia, filosofia, psicologia, educacéo,
terapia familiar, organizacdo de empresas e aatgerial dos sistemas. Envolve profissionais
das mais diferentes atuacbes, tais como antropglogeociologos, pedagogos,
administradores, médicos.

A obra A arvore do conhecimento: as bases biologicas dapteensdo humana,
escrita juntamente com Francisco Vateleonsagrou-se como um de seus livros mais
importantes e oferece uma ampla visdo para se mpansandicdo humana. Apresenta uma
reflexdo epistemoldgica a respeito da biologia aishecer, ou seja, busca entender como 0s
seres vivos conhecem o mundo e como se da 0 COmEIEC.

Humberto Maturana, entre outros autores como Edf@nin e Gregory Bateson,
empenhou-se em estudos que transcendem o carfgvista e organicista do pensamento
sistémico tradicional e prop0e o estudo da reafidagartir de uma perspectiva sistémica que
€ processual e contextual. Os sistemas vivos SGaratos como totalidades integradas, suas
propriedades sdo propriedades do todo e ndo podemeduzidas a partes menores, 0 que
envolve relacdes de organizacdo das partes em @maorgstema.

O pensamento sistémico surgiu em 1950, a partir pdleposicoes da teoria dos
sistemas com Ludwing Von Bertalanffy (1901-19729)dgo austriaco. Tinha como objetivo
abandonar a prética do reducionismo e da fragm&mta@ tentativa de encontrar uma forma

unificada de fazer ciéncia. Maturana (1997a) afigu@ uma visédo sistémica de mundo nao se

2 0 que distingue a teoria de Maturana é que elgaéte simplesmente de pressupostos epistemoldginaségicos, mas
acima de tudo, éticos e de reflex8es acerca dadiobfjue transcende o aspecto organismico parepreensao de outros
sistemas, como os sociais. Denominou o corpo déesua como a biologia do conhecer.

% Ano da publicacéo original.

* Ano da publicag&o no Brasil.

> Trabalhou com Maturana entre 1970 e 1973 e, de 498®83. Juntos elaboraram a teoria de autopoiese.
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limita as atividades de cunho cientifico, mas veaalém de iniUmeros outros aspectos, ao
social, a um contexto mais amplo da vida do sujddte um modo geral, o pensamento
sistémico:

[...] reconhece que tudo esta interconectado caoim ¢uo entrelacamento da

vida ndo é meramente uma conclusao religiosa, atastsido cientifica. [...]

um sistema néao significa um objeto fechado em sinmee uniforme [...] é

algo que traduz a idéia de um todo constituido ldmentos articulados,
encaixados entre si (MORAES, 2004, p. 83-85).

A concepcéo sistémica vé o mundo em termos dededade integracdo. Os
sistemas sédo totalidades integradas, cujas prepiésd ndo podem ser
reduzidas as de unidades menores. Todo e qualgga@niemo — desde a
menor bactéria até os seres humanos, passandinmiaa variedade de
plantas — é uma totalidade integrada e, portamosistema vivo (PISTOIA,
2009, p. 69).

Nesse sentido, no decorrer da primeira metade dolesé&X, varios estudiosos
contribuiram para a organizacdo de um novo mod@eatesar surgindo, assim, as teorias
chamadas sistémicasonsideradas integrantes de um paradigma que apesaitra
concepcdo de mundo, de trabalho cientifico e ddemmento, ao propor modificacdo nas
concepcgOes de realidade, de pesquisador e de g@gewch envolvida na producdo da
ciéncia. Esse paradigma apresenta rupturas conrvawigana tradicional da ciéncia, que
trabalha com o sujeito a partir de um perfil expental, naturalista e objetivista. Diferencia-
se do paradigma tradicional, sobretudo por prior@zdsujeito do conhecimento” em uma
visdo ampliada e integradora, bem como as relagdtes os diferentes elementos envolvidos
numa situacao, indo além do organico e inorgangsoeastudos cientificos sobre a natureza e
a cultura.

Maturana estabelece um entrelacamento permanecdatiéeuo entre o bioldgico, o
social e o cultural ao dizer que os seres vivosyaindo ndo podem ser vistos em separado,
mas em constantes interacdes, isto €, “[...] o#/ithdos em suas interacbes constituem o
social, mas o social € o meio em que esses indigida realizam como individuos, [...] ndo
h& contradicdo entre o individual e o social, pergsdo mutuamente gerativos”
(MATURANA, 1997a, p. 43). Refere-se ao homem comm ger vivo autdbnomo,
autoprodutor, que nao foi criado para receberfasntacdes passivamente.

Para o referido autor, a vida caracteriza-se cometerno processo de conhecimento;
o mundo ndo esta pronto e acabado, mas é formdds geres humanos num processo

continuo e ativo. Assim como, o conhecimento € endfeno baseado em representacdes

Versdo eletronica disponivel em:
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mentais que fazemos do mundo e é construido atrdaésconstantes interagbes que
acontecem ao longo da trajetdria de vida, somdseinéiados e modificados por aquilo que
vivenciamos e experenciamos no nosso dia-a-dia.

Assim, ao se estudar o que propde Maturana sobee lumano, € possivel identificar
a importancia que atribui aos sistemas biolégicogas também uma forte énfase nos
fendbmenos sociais, como dois elementos prepondsrapara o desenvolvimento do
individuo, mostrando que os seres humanos sdo,esmmmtempo, individuais e sociais /
sociais e individuais. Para ele, ndo existe o hunfara do social, na justificativa de que as
guestdes genéticas apenas preparam o homem, masiaf@minam.

Portanto, Maturana nos apresenta uma mudanca adigra ao aprofundar conceitos
ja apresentados pela teoria dos sistemas. E atdavdsologia do conhecer, como acima
mencionado, enfatiza a importancia dos aspectos so@itente bioldégicos, mas também
sociais, na perspectiva de que ha sempre um elemeibr que envolve um sistema, que € o
ambienté®

Neste sentido, buscando outra maneira de fazeciajéoonhecimento, filosofia e
educacao, o autor parte da compreensao do fenGnn@idgico humano como um fendmeno
que ndo ocorre somente no corpo e na fisiologias que opera no entrelacamento das
mudancas na fisiologia e nas relacdes que viveMaturana e Varela ressaltam que “[...]
nada mais dificil de entender e aceitar do qugarganeidade dos fendmenos bioldgicos, em
uma cultura como a nossa, orientada ao explicgrogitivo ou finalista do todo relacionado
com o vivo” (1995, p. 27). Os autores argumentam @uue predomina nas explicacdes da
biologia tradicional sé@o formulacbes metaforicapetis|adas em suposicées culturais
racionalistas, propositivas e finalistas.

Por meio de estudos em neurofisiologia, Maturateressou-se pelas explicacdes
acerca da cognicao e de como ocorre o fendmenordtecimento nos seres vivos. Com tal
interesse, procurou elaborar uma explicacdo doemmmento a partir do fazer cientifico. E o
faz, refletindo a partir de estudos a respeito gio’ @os seres vivos. Portanto, ndo estamos
tratando de uma teoria, estamos tratando da crizgd@mn espaco para reflexdo e para a acao

que propde um outro olhar sobre nosso viver humancseja, o que Maturana faz € nos

6 .
Entendido como contexto
7
Em Maturana encontramos o termo operar

Versdo eletronica disponivel em:
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desafiar a seguirmos uma outra perspectiva episbgina a partir da biologia do
conhecimento e da biologia do anfor.

Desse modo, o autor abre caminhos para nos enwagecom 0O NOSSO operar como
seres humanos vivos e olharmos esse operar a @asticondicfes biologicas e culturais.
Direciona nosso olhar para outras fontes ciensifigae procuram compreender como o ser
humano consegue realizar reflexdes a partir deesimo, tornando-se um ser autoconsciente,
gue se constroi e se reconstroi a cada interacao.

Nesse sentido, Maturana € visto como um autor gug@e com a geneética como algo
predeterminado, introduzindo-a como uma possilikd#® autor parte da premissa de que as
pessoas podem estar condicionadas geneticamentém ppodo determinadas em seu
desenvolvimento, uma vez que este depende deldoigm®tos para se humanizar: a educacao

e a cultura. Ele explica essa questéo a pareéxdmplo da pessoa com sindrome de Down:

La genética funda un espacio de posibilidades, pgué se realiza?

Depende de la historia del vivir del organismo. Rs0 es que el vivir no
estd genéticamente determinado. La genética egmeadiin espacio de

posibilidad gigantesco [...] la persona con sindrameeDown es mucho mas
gue su carga genética, es, fundamentalmente, uan@go que funciona
como un toddMATURANA, 2003, p. 44).

Entendemos entdo que, segundo o pensamento sistéaravés da educacdo e da
cultura, a pessoa pode romper com seu determinisoldégico, uma vez que parte-se do
pressuposto de que a pessoa transcende a sua eébdgagnética, ou seja, a pessoa nao é
somente constituida pela heranga genética, masteaza-se como um todo integrado.

Maturana & Varela (2001) vdo além quando afirmame s seres humanos
constituem sistemas vivos estruturalmente detedonmsaO que acontece a cada momento em
nossas vidas mostra que ndo somos sistemas corastimtura permanente, mas um sistema
com estrutura de trocas continuas, que se daoalddoacom nossas interacdes. Tudo o que
acontece como seres vivos, ocorre através de maciies na nossa estrutdrRor isso,

afirma que:

Nés, seres vivos, somos sistemas determinados ssa estruturdsso quer
dizer que somos sistemas tais que, quando algmexigcide sobre nds, o
gue acontece conosco depende de nos, de nosdarastresse momento, e
nao de algo externo (MATURANA, 1998, p. 27).

8 Proposicées criadas pelo autor.
° “Entende-se por estrutura de algo os componentagies que constituem concretamente uma unidade
particular e configuram sua configuracdo” (MATURANZ2001, p. 54).

Versdo eletronica disponivel em:
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Nesse sentido, as mudancgas nas nossas a¢Oesrastisgudao em congruéncia com o
sistema nervoso central, que vai modificando sudigiracdo. Essas mudancas podem ser
originadas na propria dinamica interna ou deflaggatb decorrer das interagdes com o meio.

Maturana enfatiza que tudo o que ocorre ao sisteén@ depende das operacdes
estruturais que ele proprio gera. E que o viver skres vivos € uma histéria na qual as
mudancas estruturais pelas quais passam sao antiésga historia de suas interagbes. A
partir da mudanca estrutural e da sequéncia deagites, 0 ser vivo e sua circunstancia
modificam-se. Para tanto, enfatiza:

O que a constituicdo genética de um organismo rdatarno momento da

sua concepgdo é um ambito de ontogenias possivejsal sua historia de

interacdes com o meio realizara em uma delas empracesso de epigénese
(MATURANA, 1998, p. 96).

Quando Maturana fala em sistema determinado, estéfserindo a uma construcéo
estrutural que vem se constituindo historicamerdeproprio processo vital do sistema,
enquanto linhagem e enquanto individuo. O que e constante autogeracao do sistema
em relacdo com suas circunstancias. Como o prodesdeterminacao estrutural € constante,
é ele, na condicdo de sistema, que determina, meemo em que uma acao incide sobre ele,
sua propria acao.

Ao nos debrucarmos sobre a obra de Humberto Maurarbusca de uma explicacéo
cientifica do que vem a ser sistemas vivos estlmente determinados, deparamo-nos com
um outro elemento que compde este contexto, quergamizacdd® Entende-se que é a
organizacdo de um sistema que define sua identidads propriedades como uma unidade.

O autor explica que:

As relacdes entre os componentes que definem urdadecomposta como
uma unidade simples de um dado tipo constituenosyanizagao. Portanto,
a organizacdo de uma unidade composta define sutiddde de classe e
conserva-se como um conjunto invariante de relac@esconservar sua
identidade de classe. Se organizagdo de uma unaadposta muda, sua
identidade de classe muda e a unidade originaésiatégra (1997a, p. 83).

Assim, a organizacdo de um sistema séo as relapiiesos componentes que Ihe dao

sua identidade de classe. A organizacao € invariamds a estrutura pode mudar.

19 “Entende-se por organizacdo as relacées que decemer entre os componentes de algo, para que seja
possivel reconhecé-lo como membro de uma classeifisp” (MATURANA, 2001, p. 54).

Versdo eletronica disponivel em:
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Maturana também ficou conhecido através de suagpuigas em neurofisiologia da
visdo e pela idéia de autopoiese. Na década de, E60companhia de um amigo que
estudava genética molecular, Maturana define o eitin@e autopoiese na tentativa de
descobrir uma maneira de falar das relacdes cotigtis do ser vivo e ndo so6 fazer referéncia
a elas. Assim, concomitante aos estudos em neotofi|a, Maturana também tinha a
preocupacgdo em estudar os seres vivos a partipm@gssos que os constituem, partindo
entdo para a descoberta da autopoiese. A teodatdpoiese origina-se do entendimento de
gue 0s sistemas vivos sdo sistemas cognitivos a gita € um processo de cognicao.

Autopoiese é uma palavra composta dos termos grémas”, que se refere a
autonomia, e “puieis”, que significa criacdo, camsio. Portanto, autopoiese significa
autocriacdo. Maturana e Porksen trabalham com avnq@ahutopoiese para afirmar que os
seres vivos sdo sistemas autbnomos como redestdsde producdo molecular, nos quais as
moléculas produzidas constituem a mesma rede queodsiz.“[...] La autopoiesis es la
manera especifica en la que los seres vivos sainautos, realizan su autonomig004, p.
118). O que caracteriza 0 ser vivo € sua orgamzagéopoiética. Seres vivos diferentes se
distinguem porque tém estruturas distintas, masgeiis no que se refere a organizagao (p.
118).

Para Maturana & Varela (20Q1a organizagdo autopoiética se expressa em uma
unidade autopoiética celular, em que seus compesedeverdao estar dinamicamente
relacionados em uma rede continua de interacoesejaurede de producdes de componentes,
na qual esses elementos produzem o sistema cirguéaros produz“[...] a autopoiesis
sucede en un dominio en el cual las interaccioreedod elementos que los constituyen
producen elementos del mismo tipo [.(p. 124).

Dessa maneira, entende-se por organizacao auticpaébperar dos seres vivos COmo
sistemas que se autoproduzem e buscam equilibrisuamelacdo com o meio, ou seja, 0s
seres Vivos se caracterizam por se produzirem di® roontinuo; essa € a organizagao que 0s
define como organizag&o autopoiética.

Assim, a partir das idéias de Maturana, entendiieeo operar dos seres humanos se
da em dois dominios operacionais distintos quenselacam no nosso viver: o dominio
fisiologico do organismo, em sua dindmica estrutun@rna — do qual faz parte o sistema
nervoso — como um sistema fechado. O outro é o mdontio nosso viver na dindmica
relacional, que séo as relagcdes com o0s outros eoamio, que ocorre atraves da educacéo e

da cultura.
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No caso dos seres vivos, a organizacdo que o défimeorganizacdo autopoiética.
Dessa maneira, um ser vivo permanecera vivo eno|saat estrutura, € morre se ndo manter
sua organizagao, ou seja, uma unidade pode mudaesitutura sem perda da identidade,
desde que sua organizagdo seja mantida. E a cagdpizle um esquema que define sua
identidade, suas propriedades como uma unidadetendéncia na qual ele deve ser
considerado como um todo unitério.

Portanto, de acordo com a abordagem sistémicaaxisa implicacdo entre esses dois
elementos no que constitui 0 funcionamento do geramo enquanto um organismo Vivo, ou
seja, estrutura e organizacdo encontram-se mutuanmarligados. Nessa direcdo, todos os
seres vivos apresentam o seu desenvolvimento éhdilviestrito pela sua propria estrutura e
organizacdo e pelas transformacdes do meio aoegt@b submetidos: “a extensdo daquilo
gque um organismo pode fazer é determinada pela osganizacdo e sua estrutura”
(MATURANA, 1997a, p.162).

Desse modo, sem deixar de reconhecer que 0s seossegtdo determinados em sua
estrutura, mas encontram-se em constante processandformacéo gragas ao
papel atribuido a cultura e a educacdo como insntws mediadores para esse sujeito,

Maturana caracteriza o sujeito como mutavel:

A célula inicial que funda um organismo constituiasestrutura inicial

dindmica, aquela que ira mudando como resultadoseles préoprios

processos internos, num curso modulado por suasag@ites sociais.
Segundo uma dindmica histoérica na qual a Unicaacqiee 0S agentes
externos fazem € desencadear mudancas estrutiggEsmthadas nessa
estrutura. O resultado de tal processo € um devimddangas estruturais
contingente com as sequéncias de interacdes daismya que dura desde
seu inicio até sua morte como um processo histguicmue o presente do
organismo surge em cada instante como uma trarsfdondo processo do
organismo nesse instante. O futuro de um organmmoa esta determinado
em sua origem. E com base nessa compreensio gemateconsiderar a
educacao e o educar (MATURANA, 1997h, p. 28).

Portanto, ao estudarmos a historia de vida dos $emanos, partimos da perspectiva
de que n&o se pode negar a questao organica; ma@nla se encontra sujeita a mudancgas,
de acordo com as suas necessidades e com a eddea(éda a ele. Ou seja, acreditamos
que a definicdo sobre o percurso do ser vivo depeladhistoria de suas interacbes. Nao
nascemos determinados, ou a sermos de determiraugEirenem funcdo da nossa estrutura
inicial, mas sim, somos 0 que as nossas possitddglaesultantes de nossa histéria nos

permitem. Como nos diz Maturana:
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[...] cada crianca serd o ser humano que sua iaist@nfigura em um
processo de epigénese no qual aquilo que se pageana transformacéo da
estrutura inicial de maneira contingente a histddaviver em que a crianca
e a circunstancia se transformam juntos de mawgeingruente. [...]. Cada
um de nos é e sera, de uma ou de outra maneiexoddo com aquilo que
vivermos (1997b, p. 237).

Com isso, podemos dizer que as mudangas estrupodism ocorrer da propria
dindmica interna e nas interagcdes com o0 meio, @ sama combinacao entre essas duas
variaveis. Em nossa cultura, essas mudancas aeongagoritariamente em dois contextos.
Inicialmente, na familia, que € o grupo social argado com o qual a crianca estabelece suas
primeiras relacdes. Por meio dela, o processo tendizagem se inicia. Depois, estende-se
para a escola, considerada o segundo grupo déeslda crianca.

Segundo o pensamento sistémico, no decorrer daciaféria-se a possibilidade de a
crianca ser capaz de aceitar e respeitar o oupattet da aceitacdo e do respeito a si mesma.
Ja na juventude, reafirma-se esse aprendizado eomaespaco da vida adulta social e
individualmente responsavel. Sao partes integrasdesducacgéo, o respeitar e o aceitar os
erros como oportunidades de mudancgas, a aceitagdespeito por si e pelos outros, sem a

preméncia da competicdo. Nesse sentido, Maturamer

[...] ndo desvalorizemos nossas criangas em fudg§ailo que ndo sabem:
valorizemos seu saber. Guiemos nossas criancasregia de um fazer
(saber) que tenha relacdo com seu mundo cotidi@onvidemos nossas
criancas a olhar o que fazem e, sobretudo, ndvambs a competir (2007,
p. 35).

Assim, ao tratar das questdes de responsabilida@sabla, o autor diz que esta € um
lugar privilegiado em que se dé&o interagdes dendmagem, compondo 0 universo dos seres
vivos em permanente transformacéo. Para tantoca@laesleve se preocupar mais com a
formacdo humana do que técnica, chamando a atpacaaue esse contexto ndo se converta
em uma mera reproducdo do conhecimento. Matur&tezepka (2000) vao além ao dizerem
gue é tarefa da escola guiar os alunos de mansrampliem seus conhecimentos reflexivos
e sua capacidade de ac&mrrigindo o seu fazer e ndo o seu ser” (p.15yap@rcionando-
Ihes condi¢cbesque guiem e apdiem a crianga em seu crescimentw agn ser capaz de
viver no auto-respeito e no respeito pelo oufml1l). Sugerem criar um contexto relacional
que propicie condicbes em que 0s alunos possarecras respeito e na aceitacdo de si

mesmos a partir de si mesmos, ndo a partir de miggexternas ou mediante comparacoes.
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Para tanto, nos levam a refletir sobre questdefafuentais: O que € o ser humano? O
que € educar? Para que se quer educar? Que pegmqe@ O autor refere que a educacao é
um processo de transformacdo na e pela convivéquom,ela acontece em toda parte e
caracteriza-se como um processo continuo que se déacorrer de toda a vida, com efeitos
de longa duracao que n&o se modificam facilmente.

Através do estudo das obras de Maturana, obsena-siefesa da cultura da
diversidade. Desse modo, o0 autor sugere que atagst®vam trabalhar com as diferencas,
partindo do principio de que nédo existem duas pasgmais. O “normal” € a diferenca e nédo
a homogeneidade, a uniformizacdo, a repeticdodifaodidas nos ambientes escolares. A
escola é um lugar para humanizar-se, e isto sGeeopartir da aceitacdo das diversidades,
principalmente compreendendo que existem diferengaprocesso de desenvolvimento e
aprendizagem de cada ser humano. Somos todos sag@maprender e estamos aprendendo a
todo tempo alguma coisa na relacdo com o outraledgee assim o desejarmos (FREIRE,
1997).

Contudo, faz-se necesséria a aceitacdo do outro ¢egitimo outro, primando pela
sabedoria da convivéncia, lidando com os erros ogpeotunidades de mudanca e atribuindo
valores as acdes, por meio de uma postura reflexivembiente no qual se esta inserido. Um
espaco reflexivo que permita ao sujeito se pergufi@omo estou fazendo, como estou

lidando com iss0?”, tomando a si mesmo como ref&én

[...] o educarse constitui no processo em que a crianga ou docadoihvive
com o outro e, ao conviver com 0 outro, se transdoespontaneamente, de
maneira que seu modo de viver se faz progressiameais congruente
com o do outro no espaco de convivéncia. O eduarey portanto, todo o
tempo e de maneira reciproca. Ocorre como umaftramscdo estrutural
contingente com uma histéria no conviver, e o tadol disso € que as
pessoas aprendem a viver de uma maneira que sguwanie acordo com o
conviver na comunidade em que vivem. A educacdoocdsistema
educacional” configura um mundo, e os educandoBro@am em seu viver
o0 mundo que viveu em sua educacdo (MATURANA, 1997R29).

Portanto, educar significa estabelecer um espagommavéncia no qual se convida o
outro a conviver conosco. Na visdo de Maturana —edacacdo como convivio — a
congruéncia, que € a comunicagdo mais inteira ddws®ano, € que vai construindo 0s
critérios de validade para a maior qualidade doviven. Para Maturana, a educacdo esta

relacionada a:

[...] saber vivir en armonia del hombre con la naturajefande los nifios de
hoy aprenden a respetar a la naturaleza atravéadeemociones y no del
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control de aquellas por medio de la razfn] no solo ha de ensefiar
valores, hay que vivirlos desde el vivir en la bgh del amor, no hay que
ensefar cooperacion, hay que vivirla desde el resper si mismo que
surge en el convivir en el mutuo respé&603 p.11-12).

Dessa maneira, o referido autor nos leva a refie@rca da finalidade da educacéo e
da pratica educativa - passando da busca mercaclogmo objetivo educacional para a
melhor qualidade do conviver humano. A educacad@eempara que. Os seres humanos, por
motivos diversos selecionam, consciente ou incengemente, seus objetivos do educar. Para
Maturana isso se da de uma forma intersubjetivaotinas palavras, as acdes sao construidas
nas relacdes, mas de uma maneira autbnoma e adatifto mesmo tempo. Se entendermos a
importancia do processo relacional na acdo edacate a formacdo do outro como
totalmente outro se constitui como objetivo da egéo, entdo é preciso repensar as
interacbes em que o0 educando possa confrontar-se® cautbnomo e construa sua

autoconsciéncia, que se exercita nas relacbesMzduaana:

A autoconsciéncia ndo estd no cérebro — ela pertaacespaco relacional
que se constitui na linguagem. A operacao que igérara autoconsciéncia
esta relacionada com a reflexdo na distingdo dodigtangue, que se faz
possivel no dominio das coordenacbes de acfes nemo em que ha
linguagem. Entdo a autoconsciéncia surge quandasereador constitui a
auto-observagdo como uma entidade ao distingustimgBo da distingdo no
linguajar (MATURANA, 1998, p. 28).

A autoconsciéncia passa a ser uma consciéncia e rglacéo, ja que na relacao é
que se estabelece a identificacdo do outro comdinteg outro. O conhecimento €
compreendido como organizagéo do vivo nas relagdevai vivenciando, como fenémenos.
O préprio ato de conhecer-viver se constitui em Ugitara da relagdo cognoscente-vivente.
Por isso, nesta perspectiva, o conhecer-viver éerleo fundamental no processo de
conscientizacao.

Outro aspecto importante a considerar, além decansgiéncia, € a permanéncia do
processo educativo. Os espacos de educacdo sdesaqui@dos pelo grupo social para além
do convivio do nucleo familiar. Valorizar e posbthr o conviver nos espacos educativos é
caminho para existencializar o conhecer-viver @ragsa cultura como uma das dimensdes
do convivio de tal modo que se torne — ela, cutucada vez mais humanizante, ja que, ao
mesmo tempo, € comunicada aos sujeitos e trandfarmpar eles na congruéncia. Nesse
sentido, no processo educativo, “ocorre como uaresformacédo estrutural contingente com
uma historia no conviver, e o resultado disso é agi@essoas aprendem a viver de uma
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maneira que se configura de acordo com o conviercamunidade em que vivem”
(MATURANA, 1998, p. 29).

No conviver como processo educativo, a transformasrutural ocorre a partir da
compreensao sistémica. Em vista disso, qualquer egd@unicada interfere na totalidade do
sujeito. Por isso a mudanca é estrutural. E, al&sodndo despreza o acumulo que as
experiéncias anteriores do conviver lhe ofereceram; contrario, as considera como
elementos constitutivos no novo ato do conviver.

Assim, o0 ato de aprender se constitui em um fenénoamplexo que envolve as
multiplas dimensdes do humano em seu indissoc@eekesso de ser e estar no mundo; uma
integracdo no ser e no fazer consigo mesmo e comotro. Porém, € relativo as mudancas
estruturais que ocorrem nos seres de maneira gentie as historias de suas interacdes.

Sempre aprendemos 0 que nossa estrutura permatedapr Para Meirieu:

z

[...] aprender é compreender, ou seja, trazer aorp@ycelas do mundo
exterior, integrd-las em meu universo e assim oginssistemas de

representacdo cada vez mais aprimorados, isteeénguoferecam cada vez
mais possibilidades de acao sobre esse mundo (1938).

Nesse contexto, o papel do professor deve se damateeira diferente do que
presenciamos na educacéo tradicional. Nesta, ea@die professor-aluno esta alicercada na
perspectiva de que a transmissdo do conhecimemiangjada a partir de objetivos que
especificam o tipo de resposta que a crianca davedelimita-se previamente a conduta
particular que se espera na execucdo e 0 que @evesado como ferramenta fisica ou
conceitual para essa realizacdo. Ja na abordagetémiia, a relacdo professor-aluno
transforma-se de maneira congruente. E vista com@nocesso de aprendizagem coletiva,
pautado em alteracbes continuas e reciprocas.e © professor ensina precisa ter significado
para ele préprio, o ser e o fazer o mais proxinsspel na sua atuacao. Essa parece ser uma
preocupacdo de Maturana para a efetivacdo do mads aprendizageniEntonces lo
central no es la tematica que se aprende sino ddsdde se est4 para aprenderléZ003, p.
52). Percebe-se ai uma mudanca nos papéis e rabpinlagles entre as partes envolvidas no
processo de aprendizagem

Portanto, cabe ao professor buscar priorizar ngueocse aprende, mas a partir de qual
perspectiva o aluno aprende, interrogando-se sgbak € seu lugar no contexto escolar.

Deve reconhecer que existem formas variadas deangue exigem novos posicionamentos
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em relacdo a diferenca, com ag¢des pautadas parmadaéransmissdo de conhecimentos,
baseada na cooperacédo, solidariedade e respéeitie@@Encas.

O desafio da (0) professora (r) sera criar um esplacconvivéncia no qual
as questdes da aprendizagem serédo trabalhadasiralpgvonto em que o
aluno se encontra [...]. O(a) professor(a), qua setlemento articulador de
acOes que permitirdo escutar os alunos e transfdsttaem algo que faz
sentido no espaco educacional, [..15{®I1A, 2009, p. 107-108).

“Para Maturana, o professor necessita da reflexd@a gesenvolver sua relacdo de
trabalho com os alunos. A reflexdo € um espacouab @ pessoa se pergunta como estou
fazendo, tomando a si mesma como referéncia” (ANDRA2006, p.112). Maturana e
Varela (2001) dizem que esta pratica de reflexdprdéessor sobre suas experiéncias e seus
atos trata-se de um desafio a ser conquistadongo ldo tempo. Para tanto, faz-se necesséario
abandonar as maneiras de olhar ja incorporadas @&ncomo pensamentos habituais,
suspender os pensamentos condicionados culturaneemixercitar o olhar e a escuta da
experiéncia em toda sua expressao, abertos aocoespseg; 0 conhecimento da experiéncia e
da conduta.

Nessa perspectiva, a aprendizagem € considerada wonprocesso vital de continua
mutabilidade. Para Maturana e Rezepka (2000), desm@bescolar deve cuidar para criar
condi¢cdes em que os educandos convivam a pareuke processos autopoiéticos, de modo
gue ampliem sua capacidade de acao e reflexdo ndarem que vivem, contribuindo com
sua preservacao e transformacéo no meio ambiente.

Assim, percebe-se que a experiéncia de Maturan@ sokducacdo o tem levado a
compreender que educar é conviver em um espaccaltagio reciproca, onde haja o
respeito, a compreensdo, e ndo meramente apreodézidos académicos. Ndo basta
simplesmente ensinar, por exemplo, o que € denacrsendo viver democraticamente na
diversidade e no respeito as diferencas de cadaQomo enfatiza Maturana, falar em
educacdo, em seres humanos, implica falar em galjue, em vez de serem ensinados,
devem, na realidade, ser vividos no cotidiano dia cen.

Desnecessario seria dizer que tudo o que foi eapostdecorrer deste texto nos
sinaliza para a necessidade de desenvolvermos idedizs alternativas de constituicdo de
uma compreensdo do mundo, renunciando ao pragnoags@ suposta objetividade que

constituem o cerne do pensamento moderno.
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Para finalizar, trago as consideragcoes de Moraesagsim como Maturana, concebe
0s seres humanos como parte de um sistema (eeaszjjue pode ser estudado, pesquisado

e explicado em seus multiplos dominios e relacgegundo a autora:

Necessitamos mais do que nunca de novas teoriasficas capazes de
fundamentarem uma prética pedagogica renovadomgue acreditamos que
deva ser o0 processo de construcdo do conhecimenipeendizagem. Hoje
sabemos que uma nova epistemologia implica em wwa concep¢ado de
trabalho cientifico, em uma nova concepcao do ccinfento como também
uma compreensdo mais adequada da realidade e dibreunque se vive
(2003, p.18).

Assim como:

[...] novas praticas pedagogicas que favorecam r&menas o
desenvolvimento da inteligéncia humana, mas, satwetque colaborem
para uma reforma do pensamento [...] uma revisaweitnal basica a
respeito de nossa compreensao sobre o universer busnano e o que
significa verdadeiramente as palavras progresso velugio com
sustentabilidade (2003, p. 18).

Pode-se dizer que Maturana ndo nos apresenta wadeuria, mas nos coloca diante
de uma outra corrente de pensamento, que propdagia de um espaco para reflexdo a
partir da nossa propria experiéncia sobre a origemosso pensamento e de nossas acoes.
Destaca-se pelo olhar contextualizador na maneiisecestudar e compreender o ser humano
e na forma como o processo de desenvolvimento éebalo. E a totalidade que orienta o
olhar desse autor com relacédo a concepcao de neuddsujeito. Suas idéias nos mostram a
necessidade, enquanto educadores e seres humarogrchos alternativas de constituicao
da realidade e do contexto que nos cerca, desdar@arpragmatismo, a fragmentagcao e a
objetividade na forma como sé&o utilizados pelo aerento moderno.

No decorrer deste texto, tentamos mostrar que@opta de Maturana € uma proposta
reflexiva articulada a uma mudanca epistemologice se contrapde a uma realidade que
seja independente do viver do observador, iste €oatrapde a existéncia de uma realidade
independente do que fazemos ao nos referirmos a ela

Nessa perspectiva conclui-se que o pensamentangisté&ontribui para um outro
olhar ao se estudar os sujeitos da educacao, umguee ao interagir com essa abordagem, a
leitura que se faz a respeito desse contexto adquiro contorno, delineando-se um novo
caminho a ser percorrido. Essa abordagem nos canduma educacdo mais holistica, com
um olhar voltado ao sujeito na sua totalidade -viddo e contexto pensados como um

conjunto de relagdes, logo, descartando-se qualmstigio de fragmentacédo e explicacdes
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simplistas. Esse pensamento, portanto, trabalha &aompreensdo da existéncia de um
mundo através de uma rede de relacfes e conexd@slpam uma perspectiva sistémica de
desenvolvimento.

E importante registrar ainda que, embora sejam asuéts obras de Humberto
Maturana, timidos sdo os estudos tedricos na esf@raducacdo que se dedicam ao seu
pensamento. Assim, a presente discussao toca aperaarte de suas proposi¢cdes, no
intuito de apontar a necessidade de avancar naresichento e no adensamento dos estudos

do autor, uma vez que ele traz contribuicdes inambes para se pensar o trabalho educativo.
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