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Resuma Este texto traz uma caracteristica ensaisticatonaunbora esteja alicercado nas
reflexbes oriundas das bases teoricas que vémridodas estudos e as pesquisas no Grupo
de Estudos e Pesquisa sobre Imaginario, Educafden®ria (GEPIEM). Tem o proposito

de refletir sobre o imaginario como forca afetivee cconstitui a pessoa e o profissional, a
partir da ideia de um reservatério que pressupda espécie de reutilizacdo dos suportes
humanos e tecnolégicos fundadores do que estouatttimdemaginarios movente€sses
imaginarios sdo aqui entendidos a partir das immgemossas professoras e professores que,
em algum momento do trajeto formativo, demarcaramterritério nessa regido complexa
gue chamamos de aprendizagens, em seu amplo sentido
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MOVING IMAGINARIES:
FROM THE TEACHERS WE HAD TO THE TEACHER WE THINK WERE

Abstract: This paper has characteristics of an essay, wdthat is anchored in reflections
derived from the theoretical bases which supparties and researches carried out by the
Group of Studies and Research on Imaginary, Edutatnd Memory (GEPIEM). Its purpose
is to reflect upon the imaginary as an affectivecéowhich constitutes the person and the
professional, based on the idea of a reservoir iehwsupposes a sort of reuse of the human
and technological supports, the founding suppdrtet@mt | am callingmoving imaginaries
This idea should be taken, here, as the imageteotdachers who, at some point of our
formative path, have demarcated a territory in t@hplex region which we broadly call
learning.
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1 PARA TECER AS PRIMEIRAS PALAVRAS

Ao pensar no tema desta escrita, veio-me a imagamaclitiana da pluralidade e
mutabilidade das coisas transitorias. Heraclitpsofo grego pré-socratico, foi considerado,
por muitos estudiosos, o pensador mais importaggsadescola por formular com veeméncia
o problema da unidade permanente. Inspirada em@easssas, em especial na sua mais
conhecida!’Ninguém banha-se duas vezes no mesmo rio”, &€ cadclte que quero aqui
pensar e problematizar as coisas moventes.im@ginarios moventesias professoras que
tivemos a professora que pensamos ser.

Seguindo a trilha do pensamento desse filésofayudim, na segunda vez, nem a
pessoa nem o rio, serdo 0s mesmos. As aguas passpassoa muda e, ao banhar-se
novamente no mesmo rio, trata-se de uma outra @emso novas aguas, embora possa
retornar ao aparente mesmo rio. Com isso queraltasss sobrevivéncias e as renovacdes
que podem ir tragcando um perfil sobre 0 como vamas tornando no entorno do que
chamamos nossa realidade, nossos fazeres e nabsress NOs imprimimos uma mudanca
ao rio e 0 mesmo rio nos traz também novas reaglaNada € para sempre e tudo se
transforma, mas em nos vive uma forca de consesvag@mporal, aquilo préprio do
imaginario.

As ideias de Heraclito partem do principio de qu#oté movimento e de que nada
pode permanecer estaticoRanta reiou "tudo flui", "tudo se move", exceto o proprio
movimento. O devir, a mudanca que acontece em wsl@pisas, € sempre uma alternancia
entre contrarios: coisas quentes esfriam, coisas ésquentam; coisas Umidas secam, coisas
secas umedecem, etc. A realidade acontece, er#d@oem uma das alternativas, posto que
ambas referem-se a partes de uma mesma realidaderca®sso de mudanca, mas na
harmonia dos aparentemente opostos. Entdo, podesnssar que somos um pouco daqueles
mestres que fizeram transbordar o rio do nosserid® até aqui, com nuances diferentes.
Podemos pensar que tais diferengas singulares)ass®s saberes e fazeres, fazem parte do
proprio movimento da constru¢cdo do conhecimentgimsportanto, muitas das professoras
que tivemos podem ser motores dos nossos fazeras.dtlas e eles, por vezes, bailam nos
nossos imaginarios como for¢a daquilo que nos &vaesejo de banharmo-nos outra vez
naqguele rio.

Que professora ou que professor serei eu? E qugnare movente é esse?
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Talvez sejamos um pouco das “recordagOes-referénmano acenado por Marie
Christine Josso (2004) ou somos produtos das “insfgnbrancas”, como preconizado por
Gaston Bachelard (2001), nem cépia, nem tampouciiade, mas palimpse$tdas muitas
vozes, saberes e quereres dos que nos anteced®amlicenca poética e académica para
confessar... Gostei de pensar e problematizar,retesigsiosamente, sobre essas imagens e
relag@es tedricas. Por isso, quis torna-la palescaita com este texto, obviamente fazendo-o
com repertérios que advém das bases que vém fumaendstudos e as pesquisas no Grupo
de Estudos e Pesquisa sobre Imaginario, Educalgionsria (GEPIEM].

Entdo, o imaginario é tomado como forca afetivafquene (nos) constituindo como a
pessoa e o profissional que sou (somos). E um gnasgrvatério que pressupde uma espécie
de reutilizacdo dos suportes humanos e tecnolégeesios precederam, enfim, uma espécie
de palimpsesto ontoldgico. A utilizacdo dessa idesan sintonizar-se aosnaginarios
moventesporque traz consigo a pluralidade e a mutabiédadal eterno no transitorio. Parece
dificil de entender, mas esta imagem é bela! Pepsenosimagindrios moventesias
professoras que nos habitam como uma escrita egigteyue foi marcando N0sSso processo
formativo, a exemplo da pratica do palimpsesto. @sp@cie de suporte para a memaoria.

Emerge uma pergunta: — Quais sd0 0s suportes dsa noemobria e como
apreendemos a fazer o que fazemos? Como construiossss repertérios? Talvez nossa

resposta nao seja imediata, nem tampouco cen@spressuponha:

[...] a conviccdo de que se encontrara mais no real oadftaque no lado
evidente. Naturalmente, € no dominio matematicoesgtie funcao realizante
atua com o maximo de delicadeza; € neste domiei@ auais dificil distingui-
la, mas é também ai que seria mais instrutivo agéela (BACHELARD,
2001, p. 105-106, grifos meus).

Este é o sentido da invocacaoinkaginarios moventepois, a exemplo de Heraclito,
estamos diante da perplexidade das alternanciagxemplo, ndo somos a professora (ou 0s
professores) de nossa memaria, mas temos em resswatorio muito delas e deles em nos.
Aqui reside a fugacidade das temporalidades erdaginarios como esse grande reservatorio

do que vamos sendo. Esses imaginarios estdo ingmtamsubsumidos as ‘“imagens-

2 Palimpsesto quer dizer “riscar de novo”, cujaipgifora adotada na Idade Média, devido ao elecadto do
pergaminho. A eliminacdo do texto era feita atragdéslavagem ou, mais tarde, de raspagem com pedra-
pomes. Ou seja, 0 texto é eliminado para permitiuéilizacdo. Em outras palavras, um suporte parscrita.

® Um texto muito préximo a esse foi publicado poreBee Brandao, no liviblemérias Docentes: abordagens
tedrico-metodoldgicas e experiéncias de investigaei 2009.
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lembrancas” de que nos fala Bachelard (op. cibia for¢cas subjetivas profundas advindas
de percepcoes individuais (e coletivas) vividagrdadas e ressignificadas como lembrancas
gue estdo sempre em movimento. Tais movimentosgemedas intimacdes do presente que,
diante das novas vivéncias, atualizam as percepg@sadas em forma de representacdes. Ou
seja, essas “imagens-lembrancas” deslocam-se denpee acionando as profundezas de
regides do passado, tornando-se dinamicas, naiastan que a pessoa faz o contato com
uma imagem similar.

No que se refere ao tema aqui tratadionaginarios moventes, as imagens de nossos
professores e das professoras que, em algum mondentarcaram um territério nessa regiao
complexa onde habita o imaginario humano, podenseptdicar aquelas aprendizagens.
Quero com essa afirmacao ressaltar que os contedaddasaginario ndo podem ser lidos a luz
da racionalidade classica e ortodoxa, mas na peirepeda “hermenéutica instauradora”
(DURAND, 1988), que sempre amplifica as possibde de atribuir sentido a coisa
percebida e/ou vivida. Essa modalidade de intexpéet segundo esse aditdiusca mostrar
que as bases do conhecimento do homem ocidenfal aktercadas na unidade daogito
cartesiano; no primado do pensamento l6gico com@nsno da unica via do conhecimento,
em detrimento das demais modalidades do pensar nouniesse sentido, a realidade
simbdlica — e toda capacidade imagética e de gggdo humanas — precede a funcéo
semidtica e até mesmo a engloba, sendo o conjutetgral do funcionamento da psique e nao
apenas uma dimensao cognitiva/organica do desemaito humano (DURAND, 1988).

O imaginario é a expressao da realidade vividae{oa) pelo individuo e pelo
coletivo; assim como da realidade que é constraigeartir desta vivéncia. Importante é
ressaltar que os processos (auto)formadores tampbdem advir da realidade da imaginacao
simbdlica e que seria praticamente impossivel miagina formacdo do humano, dentro da
relacdo escolar de ensino/aprendizagem, sem paaleareconhecimento dos simbolos e do
imaginario. Com isso reforcamos a ideia das fosgaddlicas e invisiveis, “matriciadoras”
(PERES, 1999) que, invariavelmente, estdo presembdss processos e nos trajetos de
(auto)formacéo.

Pensemos no imaginario movente como “criatura” aor’ das demandas e das

intimacgdes sociais e culturais em seu amplo espeafue assolam o ser-humano. O que esta

4 Antropdlogo francés, nascido em 1921, é professdar e professor emérito de sociologia e deagtiogia
da Universidade de Grenoble I, cofundador do @edér Pesquisas sobre o Imagina@eritre de Recherche
sur I'l'maginair@. Discipulo de Gaston Bachelard, Henry Corbin @ Qiang, foi mestre de Michel Maffesoli.
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em jogo € uma ciéncia viva de dimensdes e de proeetbs advindos da experiéncia
humana, em cujas operacdes se processam descapsrtedormam ao mundo objetivo um
fragmento da sacralidade interior que permeia t®rsa e 0s fazeres — neste caso, de
professoras e de professores.

O carater pluridimensional do mundo imaginario étaleado, por Durand (1989),
como um rico reservatério que ndo comporta, apengdicacoes lineares. Esclarece o autor
gue, no trajeto antropoldgico construido atravésimzessante troca que existe ao nivel do
imaginario entre as pulsdes subjetivas e assiméade as intimacdes objetivas que emanam
do meio cosmico e social” (Op. cit., p. 41), temos caminho de duas maos. Nele o simbolo
medeia a relacdo do homem com o meio, huma reldicéta entre o gesto e o ambiente,

caracterizando movimentos de apropriagdes do mundo:

E, sobretudo, a imaginacdo é o contraponto axiobogia acdo. O que
carrega com um peso ontolégico o vazio semiolédaofendmenos, o que
vivifica a representacdo e a torna sedenta dezagdld € o que sempre fez
pensar que a imaginacdo era a faculdade do pgssiveoténcia de
contingéncia futura. (Idem, p. 433).

Para o desvelamento dos meandros da nossa ca@éstitadmo sujeitos ativos e
interativos, o autor citado nos prop6e uma hernmteeginstauradora (aquela que amplifica),
na qual se trabalha com o conhecimento indiretbzamido-nos de imagens/metéaforas-
motrizes. E possivel compararmos a uma leitura miisivel tomada como instrumento
fundamental na recomposi¢do do imaginario, queererdignificados as trajetérias de vida e
realimenta as culturais (BRANDAO, 2008).

Os estudos focados no imaginario tém contribuidwesnaneira nas pesquisas que
venho realizando por trazer aportes simbodlicos maptes para a leitura semantica dos
fendmenos contemporaneos que permeiam a vida densoende mulheres.

Na educacédo, em especial, eles podem restabeleicgreaa semantica das metaforas
vivas, dos simbolos e dos mitos que vém orientasdorocessos formativos de cada sujeito,
em particular, em consonancia com o trajeto antégan da humanidade. Entéo, € nesse
trajeto reversivel que repousa a dindmica das insags simbolos e da formacdo humana
(PERES, 1999).

Na acepcdo antropolégica, o imaginario é uma eté) do real, aceitacdo
inconsciente, ou quase, de um modo de ser panilbath os outros: o individuo participa
dele pelas vivéncias e altera-o por ser tambémtansacial em processo. Para Machado da

Versédo eletronica disponivel em:
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Silva (2003), o “imaginario € um reservatério e mmtor” (p.11). Reservatério, por agregar
imagens, sentimentos, experiéncias, visdes dajteatealizam o imaginado. Uma espécie de
Oculos para as leituras da vida. Através de um m&o® individual-grupal, tais leituras vao
sedimentando um modo de ser, de agir, de sendiraspirar ao estar no mundo. Como motor,
o imaginario “[...] é uma forca que impulsiona widuos ou grupos. Funciona como
estimulador e estruturador dos limites das pratigdsm).

Josso (2009), ao tratar da perspectiva biograficaocsuporte de conscientizacao das

ficcbes verossimeis e do modo como elas agem esaswglas, salienta que:

[...] a evidenciacdo do lugar da imaginacdo e des $armas imaginarias
durante a pesquisa-formacdo em historia de vida gdssivel quando a
imaginacdo é situada entre as dimensfGes de nossonosenundo e é
apresentada na sua articulacdo com as outras die®m® NOSSO ser no
mundo. O lugar da imaginacdo e das formas de irggirfoi pouco
estudado nas aproximacdes de historias de videoenagéo, de relatos de
vida, de relatos de si, de relatos autobiogréfiets, qualquer que seja a
perspectiva de conhecimento posta em pratica rpises (p. 118).

A mesma autora, em outra obra, deixa pistas panaapmos a formacédo docente
apoiada nos proprios processos de formacéo, quandsyas palavras, destaca o exercicio de
reflexdo critica como uma experiéncia fundamerdash @ compreensao dos proprios recursos
e das fragilidades. Segundo ela:

Isso leva o individuo a compor uma visao imaginééasi mesmo. E é
precisamente esse carater, simultaneamente aoté&ntimaginativo, que
surge da articulacéo “poiética” de um sentido sgiextivamente construido
e de uma busca, que me parece justificar o inem®sNOs inspirarmos na
experiéncia dos artistas para nos ajudarem a “peasaensivel na
formagdo”, os elos entre heranca cultural e simglade criadora na
pluralidade de interpretac@es oferecidas por tedagas do conhecimento.
(JOSSO, 2004, p. 263).

Os tragos biogréaficos que se configuram em imageodrajeto de formacéo do ser
humano sédo capazes de delinear uma teia hist@gtarr, transformando acontecimentos
episodicos em experiéncias/conhecimentos que cendadereflexdo, concedendo-lhes uma
hierarquia especial. Essas experiéncias nos emeamxan campo de forca historico-social
com vida propria, para além das intencdes de sgaees, gracas a capacidade de se tornarem

independentes das vivéncias individuais, inserseloas experiéncias histéricas coletivas.

Versédo eletronica disponivel em:
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2 UM CONTO COMO EXEMPLO DO QUE DESEJO DEMARCAR

Para ilustrar e amplificar o que aqui nos propusensto fragmentos do conto de

Rubem Alves intitulado “A complicada arte de ver”:

Ela entrou, deitou-se no diva e disse: "Acho queueicando louca". Eu
fiquei em siléncio aguardando que ela me revelassgnais da sua loucura.
"Um dos meus prazeres é cozinhar. Vou para a cazodnto as cebolas, os
tomates, os pimentdes - é uma alegria! Entretéaajns dias, eu fui para a
cozinha para fazer aquilo que ja fizera centenagdes: cortar cebolas. Ato
banal sem surpresas. Mas, cortada a cebola, epaltzeela e tive um susto.
Percebi que nunca havia visto uma cebola. Aquahéss gperfeitamente
ajustados, a luz se refletindo neles: tive a ing&tesle estar vendo a rosacea
de um vitral de catedral gotica. De repente, alegloe objeto a ser comido,
se transformou em obra de arte para ser vista!foioé que o mesmo
aconteceu quando cortei os tomates, 0os pimentdgera, tudo o que vejo
me causa espanto." Ela se calou, esperando o maguddiico. Eu me
levantei, fui a estante de livros e de |4 retiei"®des Elementales”, de
Pablo Neruda. Procurei a "Ode a Cebola" e lhe difsssa perturbacdo
ocular que a acometeu € comum entre os poetasoMpja Neruda disse de
uma cebola igual aquela que lhe causou assombosa'lle 4gua com
escamas de cristal'. N&o, vocé nédo esta louca. §aa@ou olhos de poeta...
Os poetas ensinam a VelWer é muito complicaddsso € estranho porque
os olhos, de todos os 6rgaos dos sentidos, sée o&id facil compreenséo
cientifica. A sua fisica € idéntica a fisica Optisauma maquina fotografica:
0 objeto do lado de fora aparece refletido do Belalentro. Mas existe algo
na visdo que néao pertence a fisica. [...] AdéledPrdisse: "Deus de vez em
guando me tira a poesia. Olho para uma pedra e wgja pedra".
Drummond viu uma pedra e ndo viu uma pedra. A pgdeaele viu virou
poema. Ha muitas pessoas de visdo perfeita queveada "N&o é bastante
nao ser cego para ver as arvores e as flores. &a abrir a janela para ver
0S campos e 0s rios", escreveu Alberto Caeiro,réwtao de Fernando
Pessoa. O ato de ver ndo € coisa natural. Presisgrendido. [...p ver se
subordina ao fazer. Isso € necessario. Mas é npotare. Os olhos néo
gozam...Mas, quando os olhos estdo na caixa dos brinquedes, se
transformam em 6érgaos de prazer: brincam com ovgeen, olham pelo
prazer de olhar, querem fazer amor com 0 mundmli@s que moram na
caixa de ferramentas sdo os olhos dos adultoslh®s que moram na caixa
dos brinquedos, das crianc&sara ter olhos brincalhdes, é preciso ter as
criancas por nossas mestrs] Por isso - porque eu acho que a primeira
funcdo da educagédo é ensinar a-veu gostaria de sugerir que se criasse
um novo tipo de professor, um professor que nada déeensinar, mas que
se dedicaria a apontar os assombros que crescem desvdos da
banalidade cotidiana(grifos meusf.

® O texto foi extraido da secéo “Sinapse” do joffmha de S&o Paulpublicado em 26/10/2004.
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A propésito desse conto, quero retomar 0 que aaunoiinicio do texto, quando, a
partir de Heraclito, trouxe a ideia das pluralidadedas mutabilidades das coisas transitérias
com o foco no trajeto da nossa formacado como ofas e professores. Percebam... Se ndo
fomos ensinados a nos assombrar e a poetizar @parente mesmismo; se tivemos mestres
que valorizaram mais a arte das utilidades e dasicas bem sucedidas; se fomos
subordinados a olhar para fazer; se aprendemoaags®s olhos precisavam ver a realidade
como dizem que ela €. Enfim, se nos tornamos t@oatados, como apostar na diferenca em
nos mesmos? Tenho um suspeita e uma fragil cegtezaem me acompanhando, sem com
isso desejar ser prescritiva: experimente tentairaa-se do avesso para reeducar o olhar!
Assim, venho reivindicar a necessidade de que nawi@mos este reservatério dos
imaginarios sobre o que pensamos que podemosasrp@demos ser muito mais do que
pensamos. O rio flui... E 0os devires nos esperam pansarmo-nos como a partir de outros
repertorios tdo importantes no trajeto de formag@mo professora e como professor. Sao
guestbes que tratam de dimensdes anteriores audppws e aos métodos de ensino, que
geralmente tratam de objetivos pragmaticos.

Minha problematizacdo estd ancorada na premisspeleiem sempre somos 0 que
pensamos ser, nem tampouco nos formamos profess@radessores porgue cursamos uma
faculdade ou um curso que nos habilitou para faloofE, porém, premente reconhecer que,
entretecidos a referida formacao, estdo os salpetesciais, como arquétipos adormecidos
balizadores do percurso profissional do docenteoktras palavras, precisamos reencontrar a
crianca que fomos e os professores que tivemosrgepahecer o conjunto das crencas e das
valorizagbes que nos trouxeram até aqui. Nesseegsoc € possivel que reconhegamos o
adulto e a professora e o professor que nos tormgonesentificando os saberes conhecidos e
adormecidos que estdo subsumidos no profissiomabuvelamos e ora revelamos.

Nesse grande espectro de complexidade e trandaoee os estudos da Antropologia
do Imaginéario mostram, a diferentes &reas, queaaimacdo, como elemento fundante da
novidade, pode ser o cerne da organizacao psigudoaial. Dai 0 convite poético e, também,
epistemoldgico, para o exercicio do virar do ave$sata-se de uma proposicao que valoriza
outras formas de construir saberes, estes tambéstitotivos do processo inacabado de
redescobrir como estamos sendo professoras e goofgs Esta é a proposta dosginarios
moventes E um ponto de vista que trata de dimensfes eadeadas, potencialmente
impressas ngsique humana e advindas das intimagdes dos reconditogivilo. Tais

intimacdes sdo proprias em cada etapa do trajetoafoyo humano, podendo a forca de
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conservacdo dos conteudos do imaginario sofrer firoagbes. Trata-se de uma forga
arquetipologica! Isso assim € porque nela resideeum de conservacao e de imutabilidade,
embora sempre reapresentada com novas roupageasex@mnplificar. o rio de Heraclito
seria a forca arquetipica e o desejo de banhamsamente, o impulso (intimacéo) que busca
a repeticdo com vistas a seguranca. Como, no entaem o rio nem o banhista sdo os
mesmos, fica a forca arquetipica que impele o0 mentm embora com outra roupagem. Uma
espécie de temporalidade do contra recebe aquieatem inscricbes, acenando para
constelacdes arquetipicas ativadoras de outrosesabeos saberes advindos das intimacdes
do meio onde estamos imersos. Essa temporalidéetese ao tempo das sensibilidades que
nos afetam para além do tempo instituido para foondormar-se.

O que significa dizer que a dramatica pessoal (FERH99) presente na trajetoria, na
vida dos docentes, contém uma génese que teca daeompeténcia do modo como me
penso professora e professor (PERES, 2004).

Parece, portanto, que esswginario movent@oderia ser mais e melhor olhado, com
o intuito de in-corporar, restaurar e tornar préses “iamgens-lembrancas” dos tempos
vividos no decurso da formacédo do humano. Poderiaedhor olhado sobretudo percebendo
quais imagens de professores tém primazia em nd® quofessoras e professores que
pensamos ser. Aqui se escavam dimensdes complexaspaco-tempo da interioridade do
ser humano. Assim, portanto, o valor e a poténoiaedgate desses saberes advindos das
imagens do tempo vivido parecem apontar para oByuao Duborgel (1989) reclama e
sugere comd’edagogia do imaginarioAqui reside a forca arquetipologica do imaginiario
Ele ndo se desenvolve em torno de imagens livestudo imp&e-lhes uma logica, uma
estruturacdo, que faz do imaginario um “mundo deresentacbes”. E esse mundo de
representacdes é abastecido por imagens mentaigegueduzem o real (recordacoes,
percepcdes, imagens-lembrancas) e por imagens rqdeizem/criam novas dimensdes da
realidade (metaforas, alegorias, figuras, simbolos)

Com isso, percebe-se que, pela via dosmginarios moventesencontramos
possibilidades de entendimento de uma nova dimeqs@édomenta nossos saberes e fazeres,
uma vez que ele nos remete a forca de expressa@@ue espectros do vivido revelando os
Nossos repertorios existenciais em direcdo a agy@irde novos processos e projetos, que
tém na reapropriacao de si 0 caminho para umadramscao de sentido.
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Finalmente, na tentativa de visibilizar a imagemismaroxima do valor dos saberes
arcaicos nos nossos fazeres atuais, faco minhpalasas do nosso querido poeta gaucho,

Mario Quintana, quando, em prosa e verso, sugeedeza dos que nos antecederam:

Luz por dentro

Mas ha uma beleza interior
De dentro para fora
A transluzir de certas avozinhas trémulas,
de certos velhos nodosos e graves como troncos.
De que seré ela feita que nem notamos
como a erosao dos anos os tera deformado?
Deveriam ser caricaturas, mas nao fazem rir,
Uns aleijdes, mas ndo causam pena.
O mesmo nao acontece
ante o penoso espetaculo de um animal velho.
Eu gostaria de acreditar
Que essa inexplicavel beleza dos velhos,
Talvez fosse uma prova da existéncia da alma.
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