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Resumo: Esse artigo tem origem no projeto de pesquisa intitulado - Componentes
psicossocioculturais da funcdo educativa: Analise dos efeitos e desdobramentos no processo
interativo de ensino-aprendizagem. Justifica-se pela necessaria e continua percepgdo dos
fundamentos psicossocioculturais no &mbito educacional, inclusive na formagéo de professores.
Com o objetivo de refletir a dimensdo dessa tematica vinculada a qualidade da educagédo, o
trabalho se divide em quatro partes, a saber: apresentacdo tematica e principios teorico-
metodoldgicos; o sentido sociocultural na formagdo docente; formacdo do professor e o
sentido psicossocioeducacional e, por fim, o sentido do psicossociocultural na formacdo
docente e a qualidade da educago.

Palavras Chave: Formacdo Docente; Fundamentos Psicossocioculturais; Qualidade da
Educacéo.

MAKING SENSE OF THE FOUNDATIONS OF EDUCATION IN
PSYCHOSOCIOCULTURAIS TRAINING TEACHERS FOR QUALITY EDUCATION

Abstract: This article comes from the research project entitled - Components of the
psychosocioculturais educational function: Analysis of effects and developments in the interactive
process of teaching and learning. It's justified by the necessary and continuous perception of
psycho foundations in education, including teacher training. Aiming to reflect the dimension
of this theme linked to the quality of education, the work is divided into four parts, namely:
presentation of themes and theoretical and methodological principles, the sociocultural meaning
in teacher education, teacher training and direction psychosocioeducational and, finally, the
sense of psychosociocultural in teacher education and education quality.

Keywords:Teacher Training, Psychosociocultural Foundations; Quality Education.

APRESENTACAO TEMATICA E PRINCIPIOS TEORICO-METODOLOGICOS

As pesquisas no @mbito educacional trazem implicitas multiplas significacdes,
visto que a educacdo se articula as diferentes dimensdes e espacos da vida social,
sendo ela propria elemento constitutivo e constituinte das relages sociais mais amplas.
Por ser essencialmente uma prética social, implica dizer que a educagdo perpassa as
possibilidades e os limites dessa dinamica, abrangendo aspectos econémicos, politicos
e psicossocioculturais. Eis 0 motivo de os pesquisadores necessitarem trata-la numa
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perspectiva polissémica de anélise.

Esse fendbmeno — educacional — ocupa as discussdes acerca de politicas
publicas e entre estudiosos diante da imprescindivel construcdo e explicitacdo da
extensdo, fatores e indicadores de sua qualidade. Uma das tentativas de elucidacéo
dessa qualidade se déa pela andlise do processo de organizacdo escolar, que passa
pelo estudo das condi¢des de trabalho, da gestdo escolar, do curriculo, das avaliagdes
externas e da formagao do professor. Esta Ultima condi¢do — formacdo docente - € 0
que sera abordado nessa pesquisa, envolvendo o sentido que tém os fundamentos
psicossocioculturais nessa formacédo e além dela.

Outras pesquisas e avaliagdes como as da UNESCO — 2002 e 2003 — expBem
gue a qualidade da educacéo é um fenémeno abrangente, complexo, e que envolve
multiplas vertentes, ressaltando essa complexidade quando a andlise é mediada por
fatores intra e extra-escolares, itens indispensaveis de consideragdo. Dessa forma, o
estudo para aproximagao da qualidade da educagdo utiliza como paradigma a relacéo
insumos-processos-resultados, e é definida envolvendo escola e sala de aula: processos
de ensino-aprendizagem, curriculos, expectativas de aprendizagem e resultados
educativos, representados pelo desempenho dos discentes. Em suma, considera a
relacdo entre recursos materiais e humanos, ou seja, requer apreciar as dimensdes
intra-escolares e extrinsecas vinculadas a tematica, onde surgem as complexidades
de andlise dos objetos e das constru¢des humano-subjetivas.

A investigacdo proposta nesse artigo ndo busca discutir a qualidade geral da
educacdo, mas especificamente intenta demonstrar que o entendimento e o
reconhecimento dos fundamentos psicossocioculturais pelos professores, de aquisicdo
possivel nos cursos de formacdo docente, contribuam veementemente para essa
qualidade.

Optou-se por uma pesquisa bibliografica e documental, que insere o trabalho
desenvolvido em 2007 pelas professoras pos-doutoras Leila Dupret, Maria Helena
Novaes Mira e pelo professor, entdo mestre, Mario Lucio de Lima Nogueira —
Fundamentos Psicossocioculturais da Educacdo. Ambos educadores vinculados ao
Programa de Pés-Graduacdo em Docéncia do Ensino Superior da UCB — Universidade
Castelo Branco do Rio de Janeiro — e o Departamento de Ensino e Pesquisa e CEP —
Centro de Estudos de Pessoal — dessa Universidade.

Também, é fonte basilar o documento - A Qualidade da Educacéo: conceitos
e definigdes — organizado pelo professor coordenador Luiz Fernandes Dourado da
Universidade Federal de Goias. O documento foi publicado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira em 2007, a partir de solicitacdo
feita pelo préprio Instituto e pela OEA — Organizacdo dos Estados Americanos. Além
disso, visitamos outros estudiosos como Jean Piaget, no campo da epistemologia
genética, Robert Sternberg com a teoria tridrquica da inteligéncia humana e Gonzalez
Rei e seu o conceito de zonas de sentido.

O SENTIDO SOCIOCULTURAL NA FORMAGAO DOCENTE
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E nesse contexto que nos reportamos ao sentido, enquanto propésito, dos
fundamentos psicossocioculturais da educagdo. Semanticamente os fundamentos, por
si 5O, denotariam ser base ou conjunto de raz8es em que se fundamenta uma tese ou
ponto de vista. Contudo ndo se quer reafirmar o apoio encontrado dentro dos
préprios fundamentos e sim trazé-los para as gerais realidades intra e extrinsecas
dos &mbitos educacionais. A pretensdo nao é mais uma vez dizer como os professores
devem ser ou deixar de ser, no que devem mudar, 0 que tém que seguir; é conduzir
auma reflexdo quanto aos beneficios advindos do entendimento e do reconhecimento
das bases epistemoldgicas do psicossociocultural. E uma reflexdo, a partir desses
principios, da realidade possivel da préxis, da profissionalidade e da formagao docente
dentro desse contexto.

Observar a funcdo educativa e considerar os componentes socioculturais
faz recorrer ao significado da cultura diante da coexisténcia amplo/restrito, geral/
especifico, singular/plural; como componente da subjetividade humana. Assim, faz
ratificar a constituicdo dos educadores e educandos enquanto sujeitos constituintes
dos diversos grupos sociais € conduz a necessaria retomada do reconhecimento da
existéncia de uma pluricultura, de culturas que ndo podem mais passar sob visdo
parca, mas por uma difusa percep¢do por parte dos educadores. Todos estes, todos,
precisam ter ciéncia da inviabilidade de achar que uma cultura se sobrepde a outra e
de ndo entender que todo sujeito é parte constituinte de uma cultura. Obviamente
que, se essa ideia ficar apenas entre os docentes e aqueles poucos que tém acesso a
esse conhecimento, pouco a sociedade recebera em troca. Os estudantes também
precisam ter ciéncia disso.

Por isso 0 pensamento contemporaneo explora a necessidade da educacdo
para a diversidade, que considere a dindmica do processo de aprender em seu
movimento de relagdo entre os sujeitos aprendentes, que por sua vez se transforma
em relagdes intrapessoais, conforme os conhecimentos, experiéncias e vivéncias
individuais. Esse € um primeiro fator contribuinte advindo do reconhecimento das
diferencas culturais: aprender junto a e com elas.

Crengas, condi¢gdes econdmicas, gostos, formas de conduta, visdes de mundo
e interesses e motivagdes, valores e comportamentos, percepgao e representacao,
capacidades e potencializacbes, ideias e concepcbes habitam as instancias educacionais
e, portanto, ndo podem ser vilipendiadas do processo de educacdo. O social e 0
individual coexistem e a ciéncia disso possibilita os diversos modos de ser, a partir da
respeitabilidade que pode impedir a geracdo de elementos preconceituosos e
estereotipados de marginalizagio.

No meio socioeducacional o professor, como parte integrante dele, interfere
no processo de aprender, facilitando ou dificultando as aprendizagens em meio as
relagdes interpessoais. Devido & multidimensionalidade dessas rela¢bes, advindas das
mais variadas realidades de vida, ndo ha como estabelecer um padrdo de modos de
lidar com elas. Isso nos faz lembrar dos principios educativos de Paulo Freire e Horton,
que vieram de distintos espa¢os: o nordeste brasileiro e o sul estadunidense.
Integralmente parecidos em seus ideais, ideologias e método de trabalho, os
pensadores ensinam que o estudo deve ser um ato de plenitude e satisfagdo, portanto,
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0 querer estudar seria por iniciativa propria, pelo prazer de pesquisar, de descobrir.
(FREIRE e HORTON, 2003).

Nas ideias de Paulo Freire encontramos 0 modelo “aprender a aprender,
aprendendo”, que compreende a convergéncia da teoria e da pratica, mutuamente
legitimadas. Assim, uns aprendem com o0s outros e o poder movimenta-se e
acompanha o movimento das possibilidades de valoriza¢do dos saberes trazidos das
historias e das experiéncias de vida dos aprendentes. Dessa forma, o “saber poder”
- lembrado por Foucault - ndo prevaleceria, ja que quem aprende ou ensinaaprendem
juntos. A pluridimensionalidade pertinente ao contexto socioeducacional é considerado
e a abertura a flexibilizagdo comunicativa e a interagdo conduziria, como foco das
instituicBes de educacédo formal, a esséncia do aprender.

Ao relacionar essas discuss@es diretamente a profissionalidade dos professores
lembramos o entendimento desta como uma elaboracéo social organizadora do fazer
pedagdgico, seja percebendo a condicdo profissional ou a condi¢do de sujeitos, com
relagdes no coletivo e na condicio de seres humanos. Charlot (2000) apud (FERREIRA
e CANCIAN, 2008. p. 255.) afirma que um sujeito é um ser humano, um ser social,
um ser singular e como tal “age no e sobre 0 mundo; encontra a quest&o do saber como
a necessidade de aprender e como presencga no mundo de objetos, de pessoas e de lugares
portadores do saber; produz-se ele mesmo, e é produzido, por meio da educagdo”. O
professor €, entdo, um sujeito, pois estd dotado de uma historicidade e de uma
subjetividade, elaboradas em decorréncia de escolhas feitas ao longo da vida e dos
processos socioculturais vivenciados. Essa concepcgdo permeia os professores
enquanto humanos, em relacdo a sua profissionalidade, sua formacédo e,
consequentemente, quanto a interacdo destes com os demais sujeitos, que se
estabelece em meio a relacbes de poderes, de saberes diversos, de faltas, de desejos
e, por isso, é complexa interacéo.

As formacBes docentes, sejam por meio de licenciaturas ou programas de
formacéo continuada, precisam considerar a subjetividade dos sujeitos professores e
alunos e, com isso, levar em conta a inser¢éo de suas propostas aos contextos culturais
locais, para garantir a identificacdo dos sujeitos com o social. A oferta de sentidos a
vida social baseada na cultura local precisa ser garantida a partir da educacdo que
privilegie a critica construtiva do conhecimento e “a critica ao conhecimento discriminador
e ocultador de sujeitos, culturas e discursos esquecidos”. Sacristan (1996) apud (FERREIRA
e CANCIAN, 2008. p. 260).

Essas Obvias necessidades remetem ao distanciamento tedrico e préatico na
acdo profissional dos professores. Sabe-se que sem uma teoria as préticas seriam
fragmentadas e, por isso, em boa parte, erréneas. No entanto, os cursos de formacéo
desses profissionais enfatizam as teorias e, nas salas de aula, prevalecem o empirismo
e 0 amadorismo. As reflexdes permanecem no senso comum, No esponaneismo, no
ativismo. Para Moita (1995) apud (FERREIRA e CANCIAN, 2008. p. 260) a formagéo
do profissional é “acéo vital de construgdo de si proprio”, portanto, as realidades nos
parecem paradoxais a esse pensamento, se considerarmos tal distanciamento. Ao
contrario, se houvesse o0 vinculo teoria e pratica tanto nos cursos de formagdo como
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nas salas de aula, poderia ser garantida a dialética de manuten¢do da identidade
profissional que, conforme aponta Pimenta (1999) apud (FERREIRA e CANCIAN,
2008. p. 260.).

[...] se constréi a partir da significagdo social da profissdo, da revisdo constante
dos signos sociais da profissdo, da revisdo das tradi¢cGes, Mas também da
reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e que permanecem signifi-
cativas. Praticas que resistem a inovagdes porque prenhes de saberes validos as
necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da ana-
lise sistematica das préaticas a luz das teorias existentes, da construcdo de novas
teorias. Constréi-se também, pelo significado que cada professor, enquanto
ator e autor, confere a atividade docente em seu cotidiano a partir de seus
valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angUstias e anseios, no sentido que
tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede de relacGes
com outros professores, nas escolas, nos simbolos e em outros agrupamentos.

Esse pensamento de Selma Garrido Pimenta propde, em outras palavras, o
nexo da praxis enquanto conversao da teoria em parte da experiéncia vivida com as
culturas atreladas ao meio educacional. Assim, pondera a transposi¢cdo do nivel
intelectual absorvido as experimenta¢@es do mundo real, que na educagdo formal se
daria na relacdo professor e todos os mundos socioculturais que o cercam. SO nessa
relagdo € que o aprendido se tornaria saber, por trazer consigo um sentido, o sentido
da relacdo com os outros, o sentido da relagdo consigo mesmao. Eis o porqué de os
professores carecerem de fundamentar suas praticas com base nos principios
socioculturais.

AFORMACAO DO PROFESSOR E O SENTIDO PSICOSSOCIOEDUCACIONAL

Na parte anterior deu-se énfase ao enfoque sociocultural na formacdo docente
com vistas a qualidade educacional. Nesta, intenta-se trazer o debate para as questfes
psicossociais nessa formagdo, o que ndo exime a retomada da tematica anterior, por
estarem intrinsecamente relacionadas.

As abordagens psicossociais no campo de psicologia na América Latina atentam
para as demandas da area social desde o final da década de 50, por meio de significativas
discuss@es e criacdo do proprio corpo tedrico nessa zona do conhecimento. (ALVES
e FRANCISCO, 2009). Nesse campo, as intervencdes baseiam-se, conforme nos
apresenta Henriquez (1997), nas palavras, nas representacfes, nas condutas e nas
relagdes intersubjetivas, ja que os individuos expressam, no dia a dia, tensfes que
afetam e confrontam o individual e o coletivo. Sendo assim, a abordagem psicossocial
contempla articulagdes entre o que est na ordem da sociedade e o que faz parte do
psiquico, integrando o sujeito em suas diversas dimensoes. E a dinamica de interagio
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entre o fisico, o psicoldgico, o meio ambiente natural e o social, que entende que a
histéria de vida dos individuos é caracterizada pelas rela¢bes nas quais o social e 0
cultural os envolvem na interdependéncia dos fenémenos biopsicossociais.

As relagdes intra e interpessoais trazem consigo o universo simbdlico e este
é considerado pela psicologia social numa implicagdo multivalente pelos agentes a ela
vinculados. As teorias relativas ao psicossocial consideram a histéria e a cultura, a
ciéncia e a empiria dos agentes sociais. Essas teorias se constituem pela tentativa do
conhecimento da realidade desses agentes, pela escuta analitica e atenta, pelainteragdo
e reflexdo que conduzam ao entendimento do mundo interno e suas expressdes
construidas nas relagdes. O profissional da psicologia social vai além do intrapsiquico,
comprometido com o ser individual e politico, em sua singularidade e coletividade,
numa tentativa de rompimento das individualizagdes.

No caso psicossocioeducacional, a psicologia entende a educagdo como
prética social que atende ao homem que nasce e passa a pertencer a um universo
hitérico-social e incorpora em si mesmo esse universo. Se a educagdo é constituida
por multiplos elementos, entre os quais esta psicologia, e se a psicologia social releva
a histéria e a cultura, considerando-as como A formacdo de professores ocorre num
meio de intersubjetividades no qual ha confrontacdes e convergéncias de universos,
de crencas e de ideologias que séo “construidas, desconstruidas e reconstruidas” André
e Placco (2007. p. 4) e interferem consideravelmente nessa formacdo. Ao mesmo
tempo em que os individuos atuam nesse contexto, constituem-no e o interferem a
partir de singularidades. Desse modo, essa formacdo deve ponderar a dimensdo
psicossocial, devido esta possibilitar uma visdo que, segundo André e Placco (2007)
consideram que:

- As préticas sociais e a producdo dos processos simbolicos ocorrem em espa-
¢os e tempos determinados, que interferem na formagéo do professor, além
da histéria pessoal e profissional de cada um - sujeito singular -, sempre
permeada pela cultura e identidade grupal;

- As préticas e/ou concepgOes dos professores se subsidiam em fontes de sabe-
res diversos, construidos ao longo de suas histérias pessoais e profissionais, que
justificam suas acdes e reflexdes;

- O trabalho desenvolvido pelo docente relaciona-se com uma série de condi-
¢des que o constituem, sejam elas contextuais/ institucionais ou econdémico-
sociais. (p. 4).

Para afirmarem isso, as autoras encontram amparo na epistemologia de
orientacao psicossocioldgica, especialmente nos estudos e pesquisas sobre identidade,
desenvolvidos por autores como Ciampa (1986) que, na perspectiva da psicologia
social concebe “aidentidade e a consciéncia identitaria como um processo de metamorfose
em busca da emancipacdo”. Também, encontram respaldo nos pensamentos
sociolégicos de Dubar (1997) e de Bernadete Gatti sobre a psicologia educacional.
Segundo esta autora, a identidade envolve 0 modo de estar no mundo e no trabalho
e, no caso do professor, interfere suas perspectivas diante da formacéo e das formas
de atuacio na profissio. Gatti (1996) apud (ANDRE e PLACCO, 2007).
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Com Gatti (2003), retoma-se e amplia o discurso incluido na introducéo deste
trabalho, ao lembrar que os cursos ou programas de formagdo docente que devem
favorecer mudangas cognitivas e praticas tém concepcdo de que a oferta de
informacdes e conteddos trard, por intermédio de novos conhecimentos,
transformacdes nas posturas e formas de acdo dos professores. Com base na
psicologia social, a autora apresenta como limitacdo dessa concepgédo a
desconsideracdo desses profissionais como pessoas integradas a grupos sociais de
referéncia, nos quais se geram concepcdes de educagdo, de modos de ser, que se
constituem em representacéo e valores que selecionam os conhecimentos que lhes
sdo acessiveis. Gatti enfatiza que os conhecimentos “adquirem sentido ou ndo, sdo
aceitos ou ndo, incorporados ou ndo, em funcdo de complexos processos ndo apenas
cognitivos, mas, sdcio-afetivos e culturais”. Ibid, s/p. Essa limitada concepcdo é tida pela
pesquisadora como uma das razdes pelas quais tantos cursos e programas de
formacéo docente se mostrem ineficazes. E completa dizendo que a centralizagdo
tdo somente nos aspectos cognitivos individuais vai de encontro a cultura de grupos e
as representagdes sociais.

Tanto os formadores de professores quanto os professores formandos podem
ajudar seus alunos, na medida em que os conduz a perceberem suas capacidades e
limitagBes. Sternberg (1992) apud (DUPRET. et al., 2007). Para isso “é fundamental
analisar os tipos cognitivos, estilos de aprendizagem, modos de aprender e de criar,
motivacdes, interesses e habilidade para reforcar as possibilidades e demais limitagdes,
encorajando a ultrapassagem de riscos para adequar 0 processo do ensino-aprendizagem
as necessidades evolutivas.” 1bid. (p. 42).

No entanto, ndo ha pardmetro Unico ou homogéneo nos estagios evolutivos,
pois cada individuo tem caracteristicas proprias, o que torna conflitante o
entendimento pelos docentes. Sobre essa evolugio Piaget apresenta a evolucdo das
“possiveis” (novos possiveis se efetivam com base em necessidades anteriores) e das
“necessarias” (uma nova necessidade se impde somente depois de feito o possivel).
Destaca que 0s “novos possiveis” subordinam-se a combinacdes de problemas ndo
resolvidos e na selecdo dessas combinagdes na corre¢do de erros em esquemas ja
organizados e que tais necessidades se vinculam & integragdo dos esquemas do sujeito
psicoldgico e o social. Dupret (et al., 2007).

Essa concepcdo conduz docentes e discentes a imaginarem novas solugdes
e tipos de relacionamento para resolverem problemas e construirem variadas
alternativas para as formas de aprender, de ensinar e dominar o conhecimento. Essa
transformacdo se torna necessaria quando de forma particularizada, nas variacdes
intrinsecas da estrutura, entre os possiveis dedutiveis. Assim, a relacdo com o meio e
as influéncias dessa relacdo é considerada juntamente com o desenvolvimento
psicoldgico, que € resultados das interac6es bioldgicas e contextuais.

A formacdo docente precisa reafirmar as condi¢cdes psicodindmicas no
processo de aprender, junto aos mediadores da relacdo educativa, pedagdgica e de
producgdo. Dupret (et al., 2007) enfatiza ser “muito enriquecedor utilizar um modelo de
inteligibilidade das praticas educacionais, distinguindo as diversas leituras das agdes das
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pessoas envolvidas (numa perspectiva psicoldgica), das interagdes grupais (suma perspectiva
socioldgica) e das organizacdes e instituicdes (numa perspectiva socioldgica e antropoldgica)”.
(p. 45).

Esse é o “ponto de partida” apresentado pela autora para a compreensdo
daanélise da situagdo educativa de modo ndo homogéneo, mas articulado e pluralizado
diante da existéncia de sujeitos e objetos inscritos e implicados nas situa¢bes sociais.

Lidar com a complexidade dos professores formadores, dos professores
formandos e dos alunos requer a consideracéo da hiper complexidade dos fen6menos
bio-antropo-sociais; constantemente requer um olhar (multi) referencial e direcional,
por forca da multiplicidade de aspectos da educacdo em sua funcdo social e suas
heterogeneidades.

Sendo assim, a formacédo de professores necessita buscar o entendimento do
processo de interacdo social, das modalidades adaptativas dos comportamentos, dos
fatores causais e agravantes, dos problemas de aprendizagem, das diferenciagdes
dos niveis cognitivos e motivacionais, das condi¢des favoraveis a uma interagdo do
saber e do ndo saber, da importancia da construcdo da autonomia do sujeito que
aprende.

E indissociavel das aces educativas o entendimento das teorias psicoldgicas
contemporaneas e dos seus enfoques no processo ensino-aprendizagem, da psicologia
comportamental e suas influéncias na educagdo, da abordagem humanistica da
psicologia, da psicologia cognitiva, das possibilidades advindas do psicossocial.

Uma formacéo educacional que contemple o psicossociocultural considera o
paradigma interacional com o intuito de propor um parametro de compreensio do
processo ensino-aprendizagem. Essa formacgdo atenta para a relevancia das
representacdes sociais e suas interferéncias nas expectativas de aprendizagem escolar,
inclusive para a anélise da dindmica de modalidades adaptativas que mediam a acdo
preventiva da escola na comunidade. Os multiplos significados da diade aluno-professor
com o psicoldgico, o sociocultural e o educativo, tdo como os tipos de relagdo de
vinculos estabelecidos, além das caracteristicas do equilibrio emocional dos
professores, entre outros fatores, sdo levados em conta.

Afirmou Morin (2000) que: “O racionalismo que ignora os seres, a subjetividade, a
afetividade e a vida € irracional”. (p. 23.), portanto, ndo se pode permitir que prevalecam
as burocracias e o quantitativo nos espacos educacionais de formacdo. Se os alunos
sdo sujeitos humanos, a consideragdo do psicossociocultural da vida desse aluno pode
melhorar a qualidade da educacdo. Se além de seres humanos alguns sujeitos atuam
como educadores, essa atuacao € essencialmente humana, por isso, o conhecimento
psicossocioeducacional € insumo indispensavel para a aproximacdo desse ideal de
qualidade em sua humana dimenséo.
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O SENTIDO DO PSICOSSOCIOCULTURAL NA FORMAGCAO DOCENTE E A
QUALIDADE DA EDUCACAO

Apds refletir sobre os aspectos psicossocioculturais da educagéo, no momento
em que se discutem a qualidade e a importéncia educacional na sociedade e frente as
diversas alternativas de formacéao de professores, acredita-se que conviveremos ainda
mais com tais questdes e suas articulagbes econdmicas e politicas, e com as
necessidades socioculturais.

Essa reflexdo tedrica, entre outras ja apresentadas com tematicas
semelhantes, cumprira a sua funcdo na medida em que os que a ela tiverem acesso
possam refletir junto. Além disso, que essas discussdes efetivem a construcdo do
conhecimento que beneficiem a eficacia pedagogica nos cursos de formacéo e
consequentemente nos demais espacos vinculados & educagdo, sejam eles intra ou
extrinsecamente relacionados. Também tera efeito positivo com a transposi¢do da
teoria e da prética para a préxis, aqui entendida como “determinacgéo da existéncia
humana como elaboracdo da realidade” em que a “préxis do homem néo é atividade pratica
contraposta & teoria”. Kosik (1995, p.222). Teriamos, com isso, a representacdo da
“razdo teorica” e da “razdo prética” do homem, com a concep¢do do real baseado
no fazer e no conviver, a partir das caracteristicas de cada situacéo socioeducativa.

Pensar a qualidade da educagdo nesse contexto é lembrar a historica
fragilidade de politicas sociais no Brasil, 0 que permitiu a nacdo ter uma das maiores
concentracBes de renda do mundo e uma das maiores desigualdades sociais. Essa
constatacdo se vincula diretamente a realidade educacional, embora a garantia do
direito & educacéo de qualidade tenha sido estabelecida pela Constituicdo Brasileira
de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 1996). Também
esteve inserida no Plano Nacional de Educacdo (PNE 2001-2010) e € considerado
um direito social e um estatuto de direito consignado na Declara¢do Universal dos
Direitos Humanos de 1948.

A qualidade da educacéo envolve multiplas dimensdes e, por isso, apresenta
complexidade quanto aos avangos no diagndstico de causas e quanto as solugdes
para o seu melhoramento. Quando se intenta analisd-la numa aproximacdo com o
cotidiano escolar, encontramos um distanciamento dos objetivos em que o estudo se
vincula ao mero cumprimento de papéis, sem cuidado com a qualidade do que fazem.
Dessa forma, também seria complexo falar de qualidade j& que nas atuacgdes
educacionais ha pouca producdo e mais reproducéo.

A problemaética que envolve a qualidade educacional ndo pode ser analisada
sob oticas individuais, mas requer a compreensdo com expressao do problema social,
ou seja, o entendimento de que a educacgdo é processo e pratica constituida e
constituinte das relagdes mais amplas, sendo que os problemas advindos dessa
ampliddo se singularizam nas rela¢des sociais dos &mbitos educacionais.

O documento - Qualidade da Educacéo: conceitos e definicbes — Dourado
(2007) - confirma que uma compreensdo da ideia de uma escola de qualidade ndo
pode eximir o nivel do espago social, isto é, a dimensdo socioecondmica e cultural, ja
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gue: “o ato educativo escolar se d& em um contexto de posi¢des e disposicdes no espago
social (em conformidade com o acimulo de capital econémico, social e cultural dos sujeitos-
usuérios da escola) de heterogeneidade e pluralidade sociocultural, de problemas sociais
refletidos na escola”. (p. 14).

A producéo da qualidade da educacdo sob o viés extra-escolar implica tratar
0s inimeros problemas sociais com visdo democratica que considere a
heterogeneidade sociocultural dos que envolvem o processo educacional, a fim de
implementar processos formativos emancipatorios. Nessa perspectiva esta a
necessidade do investimento na qualificagdo docente, que também tenha essa visdo
politico-social de reconhecimento da articulacdo formadores/alunos dos formadores
(os formandos) /alunos dos formandos/familia dos alunos — pertencentes a um
especifico contexto histérico-social.

A qualidade da educacdo depende de uma adequada formagéo de profissionais,
visto que boas préticas precedem o sucesso educacional. A qualificacdo docente é
uma importante varidvel no processo de efetivagdo do desempenho dos estudantes,
consequentemente na garantia dessa qualidade. Partindo desse pressuposto, lembra-
se que muitas caracteristicas podem marcar os docentes das institui¢des tidas como
eficazes, quando analisadas em dados estatisticos, sob aspectos quantitativos.
Qualitativamente, uma das caracteristicas que deve predominar € o conhecimento
do professor sobre ele mesmo e enquanto sujeito constituinte do espaco social,
corresponsavel pela qualidade educacional que contribua para a qualidade de vida
dos que o cercam, sobretudo no espaco de educacdo formal.

No caso das politicas de formagdo docente ha, o0s sujeitos construtores e
atuantes dessas politicas, que reconhecerem-nas como parte do processo de
construcéo social e que é este carater — social — que deve legitima-las enquanto acéo
e lhes dar sentido. Esse pensamento sobre a formacdo € indispensével, e suas nuances
devem concorrer para que as perspectivas teéricas de analise pratica permitam aos
professores desenvolverem os contextos historicos, sociais e culturais em que atuam.

A versdo psicossocial na formacdo de professores tem como base a
compreensdo de que a constituicdo do individual e do social se realiza de forma
dindmica e conjunta, ou seja, o individuo se constréi ao mesmo tempo em que constroi
com os outros individuos os sentidos da realidade. Desse modo, a versao psicossocial
ndo dicotomiza o interno e o externo, ou seja, considera a importancia de processos
intra e intersubjetivos, e enfatiza a constitui¢do social desses processos situados em
espacos e tempos determinados. O psicossocial coopera com a qualidade da
educacdo, pois a consideracdo do sujeito professor enquanto humano e enquanto
ser social da sentido ao espago de formacdo que por sua vez pode trazer sentido
para 0s espacos de atuacdo profissional.

A qualidade da educacéo em sua totalidade é complexa e implica investimentos
em suas variadas dimensdes, mas a esséncia dessa qualidade estd em que os sujeitos
sejam vistos e atendidos na condi¢do de humanos, de seres formadores e construtores
da sociedade. A qualidade da educacéo sO ultrapassard seu carater utdpico de
efetivacdo quando considerar o sentido humano, que passa pelo conhecimento dos
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fundamentos psicossocioculturais da educagdo, inclusive nos cursos ou programas
de formagdo docente e docentes de formacao.

No entanto, ao concluir falando desse sentido, pensamos na dependéncia do
psicossociocultural as demais a¢des necessarias a qualidade da educacional. Por isso,
valemo-nos do conceito de zonas de sentido defendido por Gonzélez Rey (2005):
“aqueles espacos de inteligibilidade que se produzem na pesquisa cientifica e ndo esgotam
a questdo que significam, sendo que, pelo contrario, abrem a possibilidade de seguir
aprofundando um campo de construgdo tedrica”. (p. 6.). Assim, a zona de sentido dada
aos fundamentos psicossocioculturais nesse trabalho - como néo é plena nem absoluta
e sendo apenas uma especifica dimensdo da qualidade da educacdo - abre outras
possibilidades de discussdo quanto a essa qualidade e quanto as a¢des necessérias a
conducédo educacional em sua direcéo.
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