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Resuma A topica relativa a oposi¢cdo entre as palavrass ecoisas constitui importante
guestao sobre a arte do discurso no Renascimantte. $£us desdobramentos, tem-se um dos
mais significativos debates sobre a educacdo tradvolvendo o periodo do segundo
humanismo. Erasmo e Montaigne, e cada um a seu, padizipam dessa polémica.
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WORDS AND THINGS IN RENAISSANCE EDUCATION

Abstract: The topic related to the opposition between wordd things is an important
question about the art of discourse in the RenatgsaAmong its consequences, there is one
of the most significant debates about the liteeatecation of the period describing the second
humanism. Erasmus and Montaigne, and each in itsveay, take part in this controversy.
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1 INTRODUCAO

Humanistas como Petrarca, depois Salutati e Brumnags tarde, Valla e Erasmo,
entre tantos outros, influenciados por Cicero enfiaino, acreditam que, pelo exercicio da
palavra (e do uso da palavra em publico), o homéurhe pconstruir sua vida civilizada,
alcando-se acima dos animais e atingindo a plemitizdcondicdo humana. Erasmo escreve:
“O homem distingue-se dos seres animados que chasnaemlogos ndo pela razdo mas
pela palavra.” (ERASMO, 2008, p. 32). Essa elevaltitbomem encontra seu ponto de apoio
mais firme nostudia humanitatissendo pelo contato com a sabedoria antiga egpeleicio
eloquente da palavra que o homem se aproxima deigéer e conquista sua dignidada
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tradicdo literaria antiga se torna entdo o instmiméundamental da formac&o civica da
educacao de modo geral, sendo considerada o meiqued se alcanca a exceléncia humana.

A propria trajetoria da cultura humanista atesi@@ortancia atribuida aos classicos e
sua repercussao no processo formativo do homersaemizgsta. Num primeiro momento, em
funcéo dos interesses politicos das cidades itajss®e evidencia o vinculo da tradi¢cdo antiga
a formulagéo politica dos ideais republicanos @larizacdo da vida ativa, vinculo expresso
pela tradicdo grego-romana no registro da artericatOEm seguida ocorrera um maior
empenho no campo educacional, permanecendo, p@é&mnfase nostudia humanitatis
especialmente na retdrica e na filosofia.

O amplo papel formador (intelectual e moral) cadfiera tradicdo classica levara
muitos estudiosos e educadores renascentistas der@na apropriacdo e a imitacao
empobrecidas das palavras e dos estilos dos anfigiss segundo pensam, a forma habitual
de seu estudo negligenciaria e dissiparia o quentato com os classicos poderia de melhor
proporcionar. Ja em Quintiliano, cujas concepc@dseso ensino da gramatica e da retérica
repercutem enormemente no Renascimento, encontr@lesta ao cuidado para ndo se cair
na mera imitacdo dos textos: o bom orador adappalasras as circunstancias e ao auditorio,
fica atento as intencdes, aos sentimentos e a raame podem contribuir para a vitoria no
debate e nessa perspectiva deve compor seu disapf®ando-lhe os métodos da variacao e
0 vigor nas provas e nas refutacdes (QUINTILIANG34, vol.IV, Livro X, 27. p. 67).

2 COISAS E PALAVRAS

A Renascenca segue a tendéncia dos retéricosdatsmmanter conciliadas a forma e
as matérias do discurso, preocupando-se em impniebd um efetivo conhecimento acerca
dos assuntos tratados associado as exigénciasgléstia. Essa posi¢do tem em Cicero sua
maior influéncia, posicdo segundo a qual o oradofefio € aquele que consegue articular a
cultura filosofica, a erudicéo literaria e a exoei@ na utilizacdo das técnicas da retorica. A

verba— as palavras e sua articulacao discursiva — elstae, entdo, em consonancia corasa

¥ As questdes em torno do civismo no Renascimentemoser entendidas a partir do termo “humanismo
civico” (assim denominado por H. Baron), constiisirum corpo de ideias voltado para a defesa dd idea
republicano da vida ativa e da afirmacédo da reddramo parte fundamental da pratica politica; cgfedessa
forma, a vinculacdo medieval entre religido e maie ao ideal da vida contemplativa. O humanisiiica
floresce no contexto politico das cidades italiad@século XV, formado por um vigoroso circulo eiddos,
chanceleres e homens ligados a administracdo dasles. Entre eles, podemos citar: Coluccio Salutati
Leonardo Bruni, Carlo Marsuppini, Poggio BraccioérBartolomeo Scala (cf. BARON, 1993; GARIN, 1996;
BIGNOTTO, 2001).
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— a matéria, 0s temas e 0s argumentos — e aind@ eumitorio a que se destina (CICERON,
1971, Livro lll, 5, 19). Cabe ao orador captar mmisicados relativos &#es nos usos e nas
praticas comuns dos homens e adequar a ela aggsalé@y sentido dees emerge de cada
situacdo particular em causa e, nessa medida,gaaljgm que a expressa nao pode ser
alcancada apenas pela expressividade das palmaasjeve, antes, ser buscada no repertério
de conhecimentos das coisas e da variedade dost@sswna forma de argumentos
verdadeiros ou verossimilhantes. De modo semelhastes argumentos precisam contar
com a acomodacao e o ornamento das palavras ermtasgas para serem persuasivos.

Cicero busca superar a cisdo entre retorica eofibbsapontada nos didlogos
platdnicos, didlogos que condenam moralmente audisaetdrico por considera-lo vazio de
conhecimentos verdadeiros e voltando tdo somemgegpersuasao. Exige, para a formacao
do orador, o aprendizado da retorica (a escolha algamentos, sua organizacdo e o
conhecimento dos lugares e das figuras do discerga)sapiéncia (o saber acumulado pelos
homens, com destaque para 0s classicos, seus @semplais, senso de responsabilidade
publica e atuacao politica). Dessa forma, os isg@®da cidade, a moral e um forte senso de
conveniéncia decorum se entrelagam as técnicas da retdrica na coéstrdg verdadeira
eloquéncia, visada pela formacao do perfeito ordd&RDUCCI, 2001, p. 47-56). N®e
Oratore esta presente uma das assercoes mais decisivialuentes dessa tradicdo: a
afirmacao de que o poder do orador esta justaneenteliar a razdo a eloquéncia ou, ainda,
filosofia e retdrica. Para Cicero, “[...] ninguérode florescer e sobressair-se na eloquéncia,
nao s6 sem a doutrina do dizer (doctrina), masaag®in uma inteira sapiéncia (sapientia)”
(CICERON, 1971, Livro Il, I, 5). E importante notque o termaapientia traducio latina
do termo gregghilosophia é utilizado, nessa passagemDi® Oratore com a intencéo de
unir filosofia e oratéria; pois a eloquéncia ciceama exige do orador ndo apenas o
conhecimento dos preceitos técnicos da retéricas mambém uma ampla cultura,
aproximando o orador do filésofo.

Concepcao semelhante pode ser encontrada em @uiotique, seguindo a direcao
apontada por Cicero, estabelece a formacéao dorotadobase na filosofia, na histéria e no
direito (QUINTILIANO, 1934, Livro Xll, 2, 3, e 4)O bom orador ndo pode negligenciar as
virtudes civis (confianga, lealdade, constanciayseede conveniéncia e justica) nem a
retdrica, pois somente a partir da conjuncdo deoamb virtude e convencimento — 0s

assuntos publicos podem chegar a bom termo.
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Os humanistas sao herdeiros e continuadores dbaidegoniano de unir sabedoria e
eloguéncia no discurso politico e na formacé&o mdéahos primeiros educadores humanistas
€ possivel notar acentuada preocupacdo corasasugerindo a énfase em uma maior
interdependéncia entre a retérica e as demais iamtér estudo. Vergerius (1370 - 1444), por
exemplo, considera necessario que o programa esaritemple, além das artes, a historia e
a filosofia moral. Mais tarde, de modo similar, vy noDe Ratione Dicendide 1532,
adverte sobre o prejuizo da descontinuidade estggakvras e as ideias, pois as primeiras
sem a arte nao atingem o objetivo de bem expressaleias, e essas, para se abastecerem e
darem significado para as palavras, devem ir bug@matéria nas demais artes e na propria
experiéncia de vida: “Em todo discurso, ha as patae ha as ideias que vém a ser seu corpo
e sua alma. A ideia é a alma e como que a vidpalasras. Vazias e mortas sao as palavras
carentes de sentido e nao vivificadas pela IdVEVES, 1948, p. 693). Os humanistas
procuram, como fez Cicero, vincular a retérica @iggpacao politica e as exigéncias da vida
civica. Logo em seguida, a partir de meados ddsedy, a retorica € fortemente associada a
educacao, o0 que proporciona ao seu ensino um hetgigoie vai além do emprego puramente
técnico das regras e dos ornamentos dos discussisetudo, o grande portador dessa
preocupacdo no campo educacional € Erasmo, queapies pedagdgicas, entende o inicio
da formacao retorica pela instru¢cdo da gramaticsel@ grega.

Apesar do empenho em manter equilibradamente aslssees e verbg esforgos que
podem ser confirmados em obras combe Copia,de Erasmo, o foco dos programas de
estudos humanistas acabou por deixar-seongpositioverborum Vives, noDe Disciplinis,
por exemplo, sublinha que, além das disciplinadidi@nais do trivium, é necessario 0 ensino
da matematica e das artes praticas. A preocupagaaima formacao nas “ciéncias liberais”
também pode ser encontrada em Elyot, enmléeuBook Named the Govern@d531), com o
ensino da cosmografia (SKINNER, 1999, p. 44-45)dawa, Porteau, apoiando-se em
escritos da segunda metade do século XVI — Vertepdd73), Dickius (1564) e Chystraeus
(1564) —, afirma que as ciéncias doadriviumtinham uma presenca muito acanhada no
ensino secundario, sendo muitas vezes ensinadasuf@mente ou deixadas para que 0S
alunos por conta prépria delas se inteirassemegrde manuais que poderiam ser lidos apos
as licbes regulares. As ciéncias sdo consideragiasélias facultativas” que podem vir a
servir ao gramatico, ao retérico ou ao dialeticORFEAU, 1935, p. 23, 24).

Por sua vez, as rotinas dos estudos das letraargas® privilegiar as tarefas de

leitura, repeticdo, composicdo e declamacao, dediicae, quase que exclusivamente, ao
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aprendizado da gramética e da retorica latinas @aiwo da composicdo de discursos. A
énfase no ensino da gramatica pode ser constatsdagistros dos quadros de horarios das
aulas dos colégios (PORTEAU, 193&) mesmo em escritos comdducation of Children

in Learning de William Kempe (de 1588), no qual se recomeadawma primeira fase
(iniciada por volta dos sete anos), o aprendizaldocor” das declinagdes dos substantivos e
da conjugacédo dos verbos. Em seguida, com o edsigpamatica, esperava-se que o aluno
conseguisse ler alguns escritos latinos. Passavargéo, num segundo momento, ao
aprendizado da escrita e da fala latinas, atragésxdrcicios de traducéo e de elaboracao de
composicdes em latim, os quais deveriam apresexianentos da arte da eloquéncia
(SKINNER, 1999, p. 48-49).

Essa orientacdo pedagodgica, fortemente dirigida paeperfeicoamento retorico e
gramatical, provoca desgastes significativos naspgstas educacionais originais do
humanismo e acabam por descaracteriza-las: o noedieado transforma-se no pedante, o
estudo das letras se reduz a repeticdo empobrdoglalassicos e a erudi¢do livresca. A
finalidade da formacdo moral e politica se perdge $s&us meios, na rigidez e excesso das

tarefas de memorizacdo, no aprendizado formalétascis estilisticas e da dialética.

3 ERASMO

As ideias educacionais de Erasmo privilegiam aadet 0 conhecimento das linguas,
mas isso sem deixar de tentar uma conciliagdo ergstudo da forma — as gramaticas latina e
grega, bem como a retorica — e a formacdo moralpidposta educacional erasmiana, os
escritos dos antigos guardam o fundamental daxéeflenoral necessaria a formacédo do
homem; é o que encontramos em obras corRatonne Stude oDe Cépia No entanto,
apesar dos grandes exemplos de forueab@ e de conteldorés) contidos nos antigos,
Erasmo ressalta sempre, em seus trabalhos, a dagadnventiva e criativa do aluno, para
que este possa, ao fim de seu aprendizado, seadekest modelos classicos e fugir da
imitacdo. Nota-se ai uma forte critica ao pedartisen a erudicdo livresca dos seus
contemporaneos (PINTO, 2006). O alvo das adved8renasmianas dirige-se, sobretudo, ao
conjunto das préaticas pedagodgicas centrado nascaécmle memorizacdo, na falta de
liberdade do aluno e na auséncia de procedimentdegem a formulacédo de julgamentos
proprios.

Em relagdo ao pedantismo, ele condenaCiceronianus a imitacao direta e acritica

de palavras e expressdes ciceronianas, um tipoodegmento ainda muito comum entre 0s
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italianos no inicio do século XVI, e insiste naigaéio de autores e formas discursivas, ndo
sendo adequado nem educativo limitar o estudo tdaic@ a um Unico modelo se existem
tantos outros que se igualam a Cicero no usoesasverba

Erasmo critica os métodos menemaonicos, que airzha eonsiderados por educadores
sob influéncia escolastica como infaliveis pararsr o maior nimero possivel de
informacdes necessarias a arte discursiva. Assare\es Yates sobre Erasmo e a arte da
memoria: “Para o tipo de humanista que segue &ben de Erasmo, a arte da memaria
estava morrendo, assassinada pelo livro impresaifa arte incobmoda que os educadores
modernos abandonavam” (YATES, 2007, p. 204).

J& a valorizacdo da liberdade e das inclinac6esripgddo aluno esta presentes na
quase totalidade de seus trabalhos pedagogicos.erff®muma educacdo atenta as
peculiaridades de cada um permitirA o desenvolionaias potencialidades naturais,
capacitando o homem a dispor de sua razéao e deoslen de julgamento sobre as coisas. O
aprendizado se realiza de modo prético, pela daeém, ndo carecendo dispor de muito
tempo com o estudo de regras gramaticais. O melwe 0 mais rapido possivel
disponibilizar os textos dos bons autores para gleu®s (escolhendo-os segundo a idade e as
aptidées naturais), pois as regras do latim ourégayserao absorvidas mais facilmente a
partir da leitura dos originais. O aluno descolkrégo, o gosto pela leitura, pelas sentencas
morais dos sébios antigos e da doutrina crisigi¢dndo é obrigado a se perder em definicbes
e regras gramaticais (PINTO, 2006).

Na pedagogia erasmiana, a retorica fica, assimdala formacdo moral: o falar
excelente ndo esté dissociado do bem agir. O “lzdan, fo bem escrever e o bem pensar”
significavam o triunfo da retérica, da “boa” ret@j ou seja, daquela arte que, segundo
Cicero e Quintiliano, se traduz em um meio de coceeorientado para a comunicacao da

verdade, ou do que se estima ser verdade (PINTEB)20

4 MONTAIGNE

Montaigne, nos capitulos pedagdgicos Hasaios especialmente o “Do pedantismo”
e 0 “Da educacgdo das criangas”, nos apresentas\attigerténcias a educacéao letrada do seu
tempo: o afastamento das palavras em relacdo sasc@ necessidade do aprendizado das
linguas pela pratica e pela experiéncia, em oposigs técnicas mnemonicas e ao
conhecimento livresco; a valorizagdo da “escola Homens” por oposicdo ao ensino
exclusivo pela “escola das letras” (GARIN, 19888p. 83). Mostra-se ainda intransigente em
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relacdo ao longo tempo consumido pelo estudo dacate das linguas antigas, enquanto as
coisas da vida e a formacdo pratica sdo deprecmdasetidas ao futuro. De certa forma,
pode-se resumir a posicdo de Montaigne na insistéde um “exercitar da alma”
(MONTAIGNE, 2000, p. 213) em detrimento da “exeacéio da lingua”. Os estudos devem
nutrir e formar o carater e ndo somente servirrdaroento oratorio.

A educacdo vigente, no entender do ensaista, a@atbpsomover a formagdo moral
exclusivamente pelo estudo das letras, perde aimobm a realidade, distanciando-se do
aprendizado das necessidades mais urgentes daTvata-se de enfatizar a formacéo das
disposicbes morais pelos atos, pela préatica desagéteosas, e ndo pela leitura de leis e de
preceitos. Os alunos dos colégios terdo aprendiitn,l gramatica, retérica e dialética, tudo
sobre as palavras e o0 modo de arranja-las eleganternum discurso; mas ndo é este o
aprendizado que realmente importa ou que mereceasmarada aplicacédo. E justamente
contra essa orientacdo pedagogica que Montaigressege ao acusar 0S gramaticos e 0s
retéricos de perderem o senso relativo ao qué guaato importa efetivamente ao jovem
aprender em seus estudos literarios.

No Livro Il dos Ensaios capitulo 13, temos a adverténcia para a necessidia se
avaliar até que ponto valem a pena os estudosmim#&veis dos eruditos de comentar os
textos e depois em comentar 0s comentarios ja pidak; e assim numa tarefa sem fim até se
distanciarem completamente das coisas: “Ha mamuttihde em interpretar as interpretagfes
do que em interpretar as coisas, e mais livrosesobiivros do que sobre outro assunto. S6 o
que fazemos é nos glosarmos mutuamente” (MONTAIGMB], p. 428) Na educacdo, a
guestao colocada por Montaigne-éAté que ponto € efetivamente educativo um ensimo qu
se prende a este enredamento de pala\basSua parte, ele tem uma opinido formada sobre a
questao. Indo contra a uma formacéo fortementgammina preocupagao com as palavras,
afirma que aquele que detiver um conhecimento @ascoisas, ndo tera dificuldade para
expressa-las: “Desde que nosso discipulo estejgobevido de coisas, as palavras virdo mais
gue bastante: ele as arrastara se ndo quiseréitM@NTAIGNE, 2002, p. 252).

Ao contrario do que os gramaticos e retéricos aimma dificuldade em expressar
claramente as ideias néo reside na falta de elegyénsto que muitos que ndo conhecem a

arte retérica mesmo assim se comunicam com clakegaessar-se bem depende mais de

“ Sobre a presenca do géneomentarionosEnsaiose a forma como Montaigne dele se apropria, ver det)
M.-L. Michel de Montaignet.es EssaisParis: PUF, 1985.
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saber buscar os argumentos, de concebé-los de rmaeia do que de falar de maneira
eloquente:

Ouco pessoas que se desculpam por ndo conseguipeassar-se, e dao a
impressao de que tém a cabeca cheia de muitas dmtas, mas que, por
falta de eloquéncia, ndo as conseguem divulgar:éssistificacdo. Sabeis o
gue é isso na minha opiniao? Sdo sombras que th&smade algumas
concepgbes informes, que eles ndo conseguem deslmdesclarecer
interiormente, nem portanto mostrar exteriormentn sequer entendem a
si mesmos. Vede um pouco como gaguejam no momentbada luz, e
compreendereis que a sua dificuldade ndo estartm ¢paim na concepcao,
e que ndo fazem mais que lamber essa matéria mitpeMONTAIGNE,
2002, p. 252).

Se as ideias estdo confusas, “informes” ja na sgam, ndo sera a eloquéncia que ira
esclarecé-las; o maximo que ela podera fazer ardasf a confusdo com ornamentos,
procurando dar uma forma sedutora as discussOasasnaleias ndo serdo tocadas em suas
raizes “informes”. A “provisdo das coisas” par@iao e o pensamento nao se fara, portanto,
pelas técnicas da retorica ou pelo conhecimentgralaatica. O modelo socratico € o grande
contraponto: na maiéutica, as ideias sdo partejddasiodo claro na medida em que séo
formuladas com clareza desde as primeiras etapasiale€onstituicdo; pois a investigacao
dialética visa, precisamente, realizar esse trabald definicdo clara das ideias, apos
desembaracar a confusdo resultante da sobrepatecél®mentos e de oposi¢cbes. Socrates,
primeiramente, procurava mostrar para seus intgidogs 0 quanto suas respostas eram
limitadas e escapavam a definicdo adequada dasscoisna vez feito isso e tendo
estabelecido a ignorancia sobre o assunto trataidegva-se o trabalho de pesquisa que, se
bem conduzido, levaria a uma definicdo satisfatdai@oisa investigada.

O objetivo da inquiricdo socratica consiste, pddarem sanar as ambiguidades
presentes nos discursos em decorréncia do empeedefihicdes que ndo correspondem as
coisas. As ideias, quando bem concebidas e desagaldass, sédo facilmente comunicaveis,
mesmo por gestd®u em qualquer lingua ou dialeto, ndo exigindo técaica cultivada ao
longo de anos para adquirirem clareza. As palav@iasfaltardo se as concepc¢des estiverem
vivas no espirito; do mesmo modo as regras graaistn@o comprometerdo o discurso onde
houver clareza de ideias, seja na fala de um erodinaquela de pessoas de pouca instrucao.

Outra observacao importante refere-se ao conhetingixretérica. O argumento vem

complementar a afirmacao anterior de que a capdeida enunciar as concepcdes claramente

> Sobre a eficiéncia da linguagem dos gestos e sobwenunicacdo que pode ser estabelecida através
do olhar, da cabeca ou com a gesticulacdo das mé&d&saios Livro I, capitulo 12. p. 183, 184.
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nao depende da instrugdo escolar: um discurso lsmgpnatural”’, ou seja, espontaneo e sem
arte, tem poder de persuasao por si so, dispensando dos recursos da retorica. A forca
persuasiva vem da clareza, da veracidade e dasté&msa dos argumentos, qualidades que
por si mesmas tornam a fala espontanea mais rééugae qualquer ornamento ou diSposi¢ao
do discurso proporcionado pela arte. Segundo Mgméai os artificios da eloguéncia
impressionam o vulgo, as “almas baixas”, os queduso espetaculo ao invés da solidez do
conhecimento. No centro de sua argumentacdo eacoodr a ascendéncia des sdo as
palavras que devem se adaptar a matéria do argonaaes deve comandar \zerbae ndo o
contrario; da mesma forma, é o artificio (a forma arte) que deve ceder ao sentido, a
significacao das ideias a serem expressas. Pa@booar sua posicao, cita Quintiliano: “[C]
‘Ou que, em vez de escolher as palavras para sasc®ao procurar fora do tema coisas a que
as palavras possam servir'.” E, em seguida, uragaitde Séneca: “Ha os que, para poderem
expressar um dito que |hes agrada, embrenham-setemam que n&o tinham intencéo de
abordar” (MONTAIGNE, 2002, p. 256).

Percebe-se, pois, que a preocupacdo com 0s exaes®ISquéncia ja esta presente
nos antigos e faz eco na cultura renascentistac&éassim como posteriormente Montaigne,
recomenda que seu aluno nao se preocupe demasiadascpalavras; nas Cartas a Lucilio
100 e 115, temos: “Nao te quero, Lucilio meu, déadas ansioso pelas palavras e
composicao [...]"; “Cada qual, cuja oragdo vireg gusolicita e polida, saberas que tem o
animo ndo menos ocupado com pequenezas.” Sénep@eeo estilo grandioso de Cicero,
optando pelo simples, preceituando a negligénaia & palavras em prol do cuidado com a
coisa. Defende, assim, a primazia do “caso” (a, r@s¢ deve ser tratado com cuidado e
expresso com simplicidade: “Mas comovam-se com so,cado com a composi¢cdo das
palavras [...]” Carta 52. E na Carta 59: “Que falavcom simplicidade e por causa de
demonstrar o caso [...]” (SANTOS, 1999, p. 54-F6negligéncia com as palavras, por seu
turno, pode imprimir “graca” ao discurso, e deve gmsiderada, portanto, como um valor
positivo.

Encerrada a sequéncia das criticas, em um Uultigona@nto vemos sintetizada a
opinido e o desejo de Montaigne, que bem podenmteEpretados como uma recomendacao
final acerca das relacdes entre as palavras eisascd[A] [...] cabe as palavras servir e
seguir [...]. Quero que as coisas predominem, eirquadam de tal forma a imaginacéo de
guem escuta que ele ndo tenha a menor lembrangaattasas” (MONTAIGNE, 2002, p.
256).
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