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RESUMO: O artigo analisa uma interacéo feita em um Férum da disciplina Estagio I, do Curso
de Artes Visuais - Licenciatura, na modalidade a distancia da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES) com o objetivo de apreender os “professores” inscritos nesses discursos, suas
apresentacdes de si, em uma anterioridade a da formacéo atual, e nesse movimento delinear as
expectativas que tém para a disciplina Estagio. Fundamenta-se nos estudos desenvolvidos pela
semidtica de origem francesa, particularmente a sociossemiotica proposta por Eric Landowski.
PALAVRAS-CHAVE: formagdo em Arte; ensino a distancia; linguagem.

ABSTRACT: The article analyzes the interaction done in a forum Course Stage | of the Course
of Visual Arts degree in distance mode from the Federal University of Espirito Santo (UFES) in
order to grasp the “teachers” included in these speeches, presentations of themselves, in a
prior to the current lineup, and this motion outlining the expectations they have for the
discipline stage. It is based on studies prepared by the semiotics of French origin, particularly
sociossemiotica proposed by Eric Landowski.
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DOIS ESPACOS DE FORMAGAO

A partir de novembro de 2009 o curso de Artes Visuais - Licenciatura, na
modalidade a distancia, é ofertado pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)
com o objetivo de ampliar aformag&o de professores em Artes Visuais em todo o Estado
do Espirito Santo. Com esta oferta vislumbra-se, finalmente, a mudanga de uma situacdo
que perdura em nosso estado, a da atuacdo de docentes nos sistemas de Ensino Infantil,
Fundamental e Médio sem a formagéo especifica.

Sabemos que tal fato nao se restringe unicamente a educacéo escolar da Arte, e
muito menos ao nosso estado, contudo a atuagdo de um profissional com formagéo
superior nas aulas da disciplina de Artes na educacdo basica é uma meta ha muito
perseguida pelos que lutam e almejam por uma educacéo de qualidade. A existéncia de
um unico curso de formacéo de professores de Artes no Espirito Santo, nas linguagens
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Visuais e Musicais, ndo atende a extensa demanda profissional, nem mesmo nos municipios
que compdem a Grande Vitoria, quanto mais nos municipios de todo o estado. Por este
motivo, a nossa instituicdo atendeu ao Edital 01 e 02 SEED/MEC/UAB e optou por uma
formacao na modalidade de ensino a distancia, o que possibilitou uma ampliagdo de
vagas para a formacdo de professores.

Para viabilizar este projeto foram criadas parcerias entre o sistema de ensino
federal (MEC e UFES) e os municipios que sediam as distintas unidades de formagéo que
recebem a nomenclatura de Polos de Formagdo Continuada do Professor. Devido a
demanda em nosso estado, o curso foi ofertado em 22 (vinte e dois) Pélos e estes estdo
localizados em todas as regiGes do Espirito Santo, possibilitando aos alunos que moram
em areas rurais, ou em cidades localizadas em municipios vizinhos aqueles em que estdo
0s Polos, a no maximo 50 quildmetros deles, consigam assim deslocar-se semanalmente
para 0s encontros.

Para o ingresso no primeiro vestibular deste curso, metade das vagas foram
destinadas aos professores em exercicio e a outra metade para o pdblico em geral, num
total de 660 vagas. O que propomos na pesquisa “A Arte na Educacédo no Espirito Santo
- de professores a alunos”, que este artigo faz parte, foi investigar os alunos desse curso,
principalmente esse aluno/professor para conhecermos e compreendermos as suas
trajetorias nessa formacéo.

Queremos conhecé-los para acompanha-los no processo mesmo de sua formagao
e compreender se o0s saberes advindos de uma pratica que se da no cotidiano das salas de
aula, em confronto ou ndo, com outros saberes, como 0s que a academia lhes
proporcionara modificara a sua docéncia. Este € um curso que possui para aqueles que ja
sdo professores a dimenséo de uma formagdo continuada em docéncia, eém nosso caso
especifico, ade Artes.

Durante o processo dessa investigacdo, adentramos no ambiente virtual de
aprendizagem do curso, ndo s6 para conhecermos as praticas educativas propostas ali,
mas como a partir delas, esse aluno/professor que é docente nas escolas e a cada ano
assume distintas disciplinas, prepara-se para ser o professor de Artes. A conjetura sera
outra, ndo mais ocasionalmente, como nos momentos de distribui¢éo das disciplinas na
escolaem que “consegue” a de Artes, mas ele se graduara para conquista-la legitimamente.
Afinal, como falou um aluno do curso do Pélo de Colatina, “atal da complementagao de
carga horaria que o Estado tem feito, colocando o professor efetivo de outra area para as
aulas de Artes, ndo pode suplantar e impedir a contratacéo de um especialista”. E o que
€speramos e queremaos crer, no compromisso das instituicdes responsaveis pela educacéo
em nosso estado e no pais que tém investido nessa formagéo, pois o0 argumento da
auséncia de profissionais formados ndo se sustentara mais.

Por outro lado, na pesquisa realizada considerou-se 0s dois espacos de formagao
em que estes professores convivem, tanto o da educacao basica, que é o de sua atuagio
cotidiana, como o do ensino superior em Artes, que lhes possibilitara a conquista da “sala
de Artes”. Se por um lado, séo dois espacos instituidos de formagdo, que exigem
competéncias diferenciadas desses sujeitos, no primeiro ha um saber-fazer que embora,
atodo o momento, se modifique, pois é advindo da pratica, se pauta num saber constituido
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ali, no cotidiano dessa pratica, ou como alguns falam, “no chéo da escola”, com os
sobressaltos e surpresas advindos dali e de sua formag&o para estar ali.

Do outro lado, esta o que chamamos em semidtica de objeto modal, ou seja, 0
lugar de investimento de valores que Ihes possibilitara aconquista da “sala de Artes”, que
€ o curso de Artes Visuais. Este é independente do primeiro, mas depende das
determinacGes do sujeito, em nosso caso o aluno/professor que na maioria das vezes ja
possui uma carga horaria de até 50h semanais na escola, mas que almeja uma mudanca
em sua atuagao profissional. Estamudanca depende de um querer destes sujeitos, e de um
poder-fazer que a instituicdo de ensino superior federal possibilitou.

Interessou-nos acompanhar o transito entre os dois espagos de formacgdo, do
aluno/professor que é professor da educacéo bésica, de seus saberes docentes advindos
do cotidiano, com aqueles do curso, da academia, numa articulagdo entre eles e num
alcance que se expande e se estende as escolas e a cada sala de aulaem que atuam como
professores. E uma investigacio que tomou como objeto o professor, aluno de um curso
de graduagdo, mas que é também uma formacgo continuada em Arte, e que se da durante
a sua docéncia, numa circularidade constante entre os dois espagos vivenciados e
experienciados por eles.

Uma pesquisa dessa natureza possibilitou desvelarmos ndo somente o professor
em formacdo, mas a docéncia em Artes a partir da experiéncia desse aluno/professor
nesse processo. Nessa processualidade, os contetdos, as metodologias e as diversas
experiéncias em arte que a cada médulo de curso sdo apresentadas pelas disciplinas
poderdo ser apropriados e ressignificados por eles. Tanto naquelas disciplinas que
compdem os Fundamentos Plasticos, que envolvem os processos de criagdo em
laboratorios de arte, como as de Fundamentos historicos e tedricos das artes visuais,
com disciplinas como Histdria da Arte e Filosofia da Arte, ou ainda pelos Fundamentos
histéricos e tedricos do ensino da arte que abrangem as disciplinas de Metodologias de
Ensino, Estagio e Praticas de Ensino que consideram a educagdo como uma pratica
intencionada pela teoria e o professor/aluno, em nosso caso, um pesquisador de seu
proprio trabalho docente e da realidade escolar, e como esta é repensada por ele, e
proposta em seu cotidiano escolar.

Paraapresentar neste artigo propomos a analise de uma discusséo feita no Forum
Construir Saberes da disciplina Estagio |, que tem como enunciado “Se vocé é professor”,
com o objetivo de apreender os “professores” inscritos nesses discursos, suas
apresentacdes de si, em uma anterioridade a da formag&o atual, e nesse movimento
delinear as expectativas que tém para o Estagio.

A escolha por esta disciplina se justifica porque, entre as trés fundamentag6es que
compdem o curriculo do curso, esta que propde a escola como campo de investigagdo é
a mais familiar para eles, e talvez por este motivo, tenha gerado tanta curiosidade e
guestionamentos sobre asua oferta.

COMO FOI OFERTADA A DISCIPLINA DE “ESTAGIO” NUM CURSO A DISTANCIA

A proposta da educacédo da Arte presente no curso € reflexiva, por considerar a
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acdo docente desse professor aluno, mas, a0 mesmo tempo, ndo se volta para si-mesma
numacircularidade que poderia existir, pois valoriza esta experiéncia na escola e também
as experiéncias culturais existentes ali, que juntas constroem um espaco de formagéo
humana ampliada. Desse modo, é de uma formagao que se baseara na epistemologia da
prética*.

Nesse movimento desencadeado por essa acdo, desestrutura-se a estabilidade de
um saber constituido por este profissional dos saberes homogeneizantes da escola, para
a tomada de uma outra posicdo, de outros pontos de vista, que se formam no cotidiano
deste espaco cultural que € instituicdo escolar. Poderiamos entdo supor que esse exercicio
impde um outro olhar, mais distanciado e objetivado desse sujeito sobre a sua propria
pratica. Espera-se que nesse movimento, a reflexdo, a andlise e a problematizacdo dessa
préatica docente possibilite a ressignificagdo da mesma.

Na proposta de Garrido e Pimenta (2009) a epistemologia da pratica é, ao mesmo
tempo, uma investigacéo que reconhece o professor como produtor de saberese confere
estatuto préprio de conhecimento ao desenvolvimento dos saberes docentes.
Concordamos com as autoras, mas acrescentamos em nossa proposta as apropriagdes
que o cotidiano cultural da escola, ou das escolas, agregam ao professor.

Qual é entdo a proposta para o estagio num curso na modalidade semipresencial
como esse? A que fazemos € daadogdo da pesquisa como principio formativo da docéncia,
e 0 estagio como componente curricular articulador entre as demais disciplinas que
compdem o curriculo. Ao considerar a educagdo como uma pratica intencionada pela
teoria, é pela pesquisa que a realidade escolar é repensada e as transformagfes das
préaticas docentes poderdo se efetivar.

Esta concepcdo de estagio tem como objetivo a aproximagao do aluno com a
realidade na qual atuara, para a ressignificagdo de sua prépria atuacéo, quando se tratar
de aluno que ja é professor, conforme o que preconizam Pimenta e Gongalves (1990). Ela
se afasta de uma proposta que existia alguns anos atrads em cursos de formacao de
professores em que o estagio seria a parte pratica do curso.

Contudo, as autoras Garrido e Pimenta argumentam que, para que esta
aproximacdo ocorra de modo significativo, deve-se ter uma “[...] conotacdo de
envolvimento, de intencionalidade, pois a maioria dos estagios burocratizados, carregados
de fichas de observagdo, € miope, 0 que aponta a necessidade de um aprofundamento
conceitual do estagio e das atividades que nele se realizam” (2009, p.45). Cabera entdo,
tanto aos professores orientadores de estagio, como da concepgao de estagio proposta
no curso, promover esse encontro com a realidade, tomando-a como objeto de
investigacdo, para que esta possa ser investigada e questionada a partir de fundamentos
tedricos da educacgdo que possibilitem aos alunos aprofundar as reflexdes advindas dessa
experiéncia.

E O FORUM O QUEE ISTO?

O ambiente virtual do curso (AVA) possui diversos recursos que possibilitam
diferentes tipos de interagdo entre os sujeitos que ali se encontram virtualmente e 0s
féruns sdo um destes recursos. Por outro lado, todas as disciplinas do curso de Artes
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Visuais possuem uma estrutura semelhante em relacdo aos foruns, ou seja, cada uma
delas possui trés diferentes foruns e cada um deles tem o poder de ampliar ou limitar as
interagdes entre os sujeitos, como a de designar guem pode e quem ndo pode interagir
ali.

No férum Tira-duvidas, qualquer um pode iniciar a discussao e/ou dar continuidade
aela, assim ele possibilita qualquer tipo de interacéo; a Sala de professores, como 0 nome
indica, € um férum de interagdo entre tutores e professores; e o terceiro, o escolhido por
nos, o Forum Construir Saberes, € paraacompanhamento e aprofundamento de estudos
e somente o professor pode iniciar 0 tema de discussdo, e aos alunos é dadaa possibilidade
de continuidade a tematica proposta. Escolhemos este Férum para analise, ndo somente
pela tematica debatida, mas pelo nimero expressivo de participantes nele. Dos atuais
500 alunos que continuam no curso e se matricularam nesta disciplina Estagio I, que esta
no Madulo Il do curso, o que corresponde ao terceiro semestre letivo, ocorreram 189
postagens.

FORUM PARA CONSTRUIR SABERES - SE VOCE E PROFESSOR

¥a Ministério da Educagao

Estagio 1

Se vocé é professor

Essa é a chamada para o Forum. Um convite? Uma frase que cria uma expectativa
no outro para completa-la ou para nega-la? Afinal, como ja explicamos antes, somente
metade dos alunosingressantes no curso eram professores. Comegamos a pensar em um
primeiro esbogo, na tentativa de apresentar, ands mesmos, como inicio da investigacéo,
0 que podemos chamar dos primeiros tragos que irdo possibilitar este desenho constituido
por estes alunos participantes deste forum. E a nossa primeira questdo foi: quem sdo eles?

Das 189 postagens, chamamos assim as respostas a questdo de um forum: 2
pertencem as Professoras da disciplina Estagio I; 2, aduas diferentes tutoras do curso; 34
negam ser professor; 146 afirmam e 5 sdo postagens silenciosas, pois ndo ha nelas um
texto escrito, somente 0 nome de quem suspendeu 0 movimento para o inicio da conversa.
Entre os que negam ser professores, encontramos 6 do sexo masculino, e entre os que
afirmam estao somente 8, ou seja, 0 nosso aluno que participou deste forum de professor
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¢é feminino. As mulheres sdo as professoras da educagdo basica, sao elas que querem e
podem mudar de posi¢do nas escolas, e conquistar a “sala de Artes”.

Com o objetivo de apreender os “professores” e “as professoras” discursivizados
no férum, as suas apresentagdes de si, em uma anterioridade a da formagéo atual,
objetivamos também, nesse movimento, delinear as expectativas que eles tém para o
Estégio, que é um componente obrigatdrio para as licenciaturas.

Ao analisarmos as interagdes desses alunos/professores no Férum, provocados
pelas Professoras* da disciplina Estagio, mediados por um ambiente virtual, consideramos
ndo somente a capacidade discursiva de “agir” e de “fazer agir”, e como esta modifica as
relagdes intersubjetivas no ambiente em que ocorrem. Mas o carater politico de um
discurso, pois nao se tratade “falar de politica”, ou em nosso caso, de “falar de estagio”,
mas ao fazé-lo, como argumenta Landowski (1992, p.10), o sujeito “realiza certos tipos
de atos sociais transformadores das relagBes intersubjetivas, estabelece sujeitos
‘autorizados’, instala deveres, cria ‘expectativas’, instauraa ‘confianca’, e assim por diante”.

Provocados a disjungir do espaco e tempo em que se encontram, esses professores
narram suas experiéncias como sujeitos de um “la” e um “entéo” que se presentificam no
“aqui” e “agora” do discurso das postagens. A provocagao postada no espago Forum
presentifica esses sujeitos, ou melhor dizendo, os sincretiza em um Gnico sujeito: o sujeito-
estagiario do “entdo/Ia” e o sujeito-estudante do curso de graduagdo do “aqui/agora”
que enuncia sua experiéncia. Porém, cada estudante, ou seja, cada sujeito sincretizado
constrdi, a partir de varias modalidades de apreensao do seu “espaco” e “tempo”, a
relagdo consigo mesmo, como “eu”. Portanto, temos ai uma construcgdo identitaria, uma
vez que, como explica o semioticista Eric Landowski (2002, p. 71) “toda ‘procura do si’
passa por um processo de localizagdo do mundo —do mundo como alteridade e como
presengaem relagdo a si.”

Nas postagens observamos diferentes modos de apresentagdo desses sujeitos
sincréticos que, ao narrarem sua experiéncia, constroem o significado da pratica de
Estagio. Portanto, ao apreendermos o discurso enunciado estaremos refazendo,
retomando as operacGes semidticas pressupostas em sua produgdo e considerando,
também, o contexto dessa producdo. Quanto a este Ultimo, esses enunciados foram
produzidos a partir de uma provocagdo e inscritos em um suporte especifico — uma
plataforma virtual em que ndo s6 o professor tem acesso ao seu contetido, como também
0s demais colegas de sua turma. Isso posto, trata-se de um enunciado em que estdo em
jogo, também, relagdes intersubjetivas, nas quais os enunciadores tém como interlocutores
diferentes sujeitos, dos quais muitos sdo desconhecidos, pelo menos enquanto seres de
carne e 0ss0. Por outro lado, isto nos leva a refletir sobre os modos de conhecimento que
um ambiente virtual de aprendizagem nos apresenta e nos impde.

A PROVOCACAO

Se Vocé é Professor
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Se vocé é professor comente sobre a sua experiéncia como
estagiario em seu curso de formagao anterior. Conte-nos também
se em algum momento de sua docéncia ja recebeu estagiario em
sua aula e como foi essa experiéncia?

Se vocé nao é professor, jA atuou como estagiario em algum
momento de sua formagao? Relate esta experiéncia

Das 189 postagens comentadas anteriormente, depreendemos, entdo, 2 categorias
dos enunciados postados, as pragmaticas e as passionais, € nelas a presenca de diferentes
modos de apresentacao desses sujeitos no Forum e de concepgao de estagio.

1- PRAGMATICAS

1.1- Disciplinadoras - recebem aqui esta nomenclatura pois sdéo movidas pelo
dever-ser. A narrativa € em primeira pessoa e nela sao apontadas as vantagens do Estagio
na construgdo de um professor. No entanto, o estagio € visto como instrumentalizador a
partir das escolhas enunciativas, ou seja, do fazer-fazer da pratica, como o dominio de
sala e, ainda, na crenca de um paradigma pedagdgico pautado na transmissdo do
conhecimento; das transformag8es que a pratica proporciona — “deu base para o0 bom
desempenho”; e a praticacomo um dos meios que levara o sujeito a poder ser professor.
Os valores apontados para a docéncia sdo os que compreendem o “dominio da sala” e
“0 respeito dos alunos”, isto €, o estagio aqui é o que possibilita a transformagao do
sujeito, um dever-fazer para o sujeito poder-fazer. Portanto, ele também é um sujeito
instrumentalizador. Por exemplo:

Minha experiéncia com estagio foi bem longa e bastante
monitorada pela professora e diretora da escola. Nesta fase aprendi
bastante e adquiri uma boa formagédo que, no caso, me deu base
para o bom desempenho que consigo ter na sala de aula, posso
afirmar que tenho dominio da sala, consigo o respeito dos alunos.

Depois ja fiz novamente outro estagio para um curso de
complementagédo. Também gostei muito, pois adquiri mais e novas
formas de transmitir o conhecimento.

Ja trabalhei na sala de aula, e desta forma também ja recebi
colegas na sala para poder realizar seu estagio com a minha turma.

1.2 - Pragmatica, objetiva— o enunciador inicia o seu texto em primeira pessoae,
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de modo sucinto, narra a sua experiéncia, ndo conservando assim um distanciamento de
si, a0 contrario, sdo narrativas de propagacédo de si. Essa categoria caracteriza-se a
partir de oragdes curtas e por sua apresentacao, as vezes, em topicos, construindo um
efeito de distanciamento que ndo se concretiza ao instalar no texto a primeira pessoa do
singular. Exemplo:

Minha experiéncia como estagiaria foi na época em que fiz
Biblioteconomia e pude vivenciar o cotidiano de um bibliotecéario
na escola de ensino fundamental.Essa experiéncia durou 2 anos e
foi muito produtiva.

[...]Passei por diferentes experiéncias na area educativa.Na
década de 80 atuei nas Escolas Municipais, como Estagiaria e
educadora de ensino Infantil e Fundamental.

De 2000 a 2007 estive como Instrutora e/ou Coordenadora dos
Projetos Socio Educativos da Secretaria Municipal de Assisténcia
Social [...]

2 - NARRATIVAS PASSIONAIS

Dividem-se em paixdes simples e complexas. As Paixdes simples decorrem da
modalizagdo do querer-ser. Temos aqui dois exemplos: Desinteresse e desejo.

2.1.1 - Desinteresse: Embora o sujeito considere ainda em sua narrativa a funcéo
pragmatica do estagio, os deveres e as avaliagdes sdo de um “outro”, dos alunos ou do
orientador, por exemplo, “escolas foram determinadas pelos orientadores”. A
desconfianga impossibilita a apresentacdo de si, como na descric¢do sucinta a tal ponto
que nao nos permite ter acesso ao sujeito e nem ao estagio realizado. Portanto temos
aqui a paixdo do ndo-querer-ser, pautada pelo desinteresse. Exemplo:

Sou professora e a minha experiéncia como estagidria apresentou pontos positivos
e negativos, dentre os quais destaco:
Positivos: algumas intervencdes feitas e o retorno positivo dos alunos, sobre as
atividades desenvolvidas.
Negativos: dificuldade de acesso as escolas e de horario para estagiar, pois as
escolas foram determinadas pelos orientadores.
A nao aceitacdo de alguns professores em receber estagiarios.

2.1.2 - Desejo: Narradas em primeira pessoa, Como um querer-ser, so que ao
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descrever a sua experiéncia, 0 sujeito descreve a si mesmo e nessa agao instala uma
continuidade estendendo o tempo de “entdo” para “agora”, traz as suas memodrias,
figurativiza as escolas, professores e as praticas, como na comparagdo com o teatro.
Nesse fazer distingue os espacos de formacéo, o do curso Normal e da Faculdade, como
duas instancias opostas: a primeira, permitindo assim a fantasia, a invencao, e a segunda
resta entregar-se a realidade.

Fiz meu estagio do curso Normal ha bastante tempo. Na época os professores
eram até valorizados. Os estagios, fora da realidade das escolas, pareciam um teatro.
Tinhamos que ensaiar, horas e horas, para tudo dar certinho e tirarmos boas notas. Jana
faculdade, eram mais reais, porém o nimero de horas ndo era como hoje, muitas das
nossas atividades contavam carga horaria. Mas a palavra Pratica sesmpre despertava em
nGs uma inseguranga, Um nervosismo, uma secura na boca... e tudo sé passava, quando
encerrava o ano.

No entanto, se pensarmos que o estagio € um periodo de aprendizado pratico,
de aprimoramento, de aumento da capacidade profissional, creio que devamos ser sempre
estagiarios,... € que bom que ainda sentimos aqueles tremores, aquela dorzinha na barriga,
aquele nervosismo, é sinal que ainda temos muito que aprender.

2.2 - PAIXOES COMPLEXAS

Narradas em primeira pessoa, nessas narrativas os sujeitos expdem seus medos,
suas insegurancas quanto a pratica do Estagio, construindo um efeito de proximidade
com o leitor, uma certa “intimidade” ao expor as emog¢des mediadas e manifestadas em
seu corpo. Nesse fazer ficam expostas as suas fragilidades. O estagio ora € sujeito
provocador de paixdo, “Ficava muito nervosa s6 em pensar no estagio”, ou ainda “pelo
tremor que toma conta de todo o nosso corpo”. Como adimenséo é passional, caracteriza-
se por um poder-ser transformador, o estagio também é aspectualizado e valorizado
pelatemporalidade, “é um momento muito importante na formacao de um profissional”.
Contudo, a espera que as narrativas compreendem é uma paixdo complexa.

Exemplo:

Sou professora do Ensino Fundamental Iniciante. Fui estagiaria com
16 anos de idade quando cursava o magistério (Normal). Ficava
muito nervosa s6 em pensar no estagio e me lembro, como se fosse
hoje, da minha primeira aula que foi sobre o dia da arvore. Tive
duas estagidrias 14 anos atrds, uma delas hoje, € minha colega de
trabalho e grande amiga. O estdgio € um momento muito
importante na formagao de um profissional.

Lembro-me de que fiquei um tanto nervosa, talvez pelo impacto danovidade de

entrar numasala e ter todas as atengdes - dos alunos e da professora - voltadas para mim.
Acho que bate uma inseguranca, e ndo sei se é pelo temor de falhar em alguma
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coisa ou pelo tremor que toma conta de todo 0 nosso corpo...
CONSIDERACOES

A partir do recorte das postagens categorizadas acima, & possivel encontrarmos
modos diferenciados e pessoais de ser aluno/professor, ou melhor, alunas/professoras
desse curso. Esta apresentacdo de si ocorre desde um tempo de “entdo”, presentificado
na memoria de cada uma, nos possibilitando apreender dai os estagios realizados por
elas anteriormente, e nesse movimento as concepgdes e as “crencas” discursivizadas no
momento da interagdo no FGrum. Como o objetivo de todo ato de comunicacéo € o de
persuadir para que o outro aceite o que esta sendo comunicado, podemos afirmar que
obtivemos éxito em nossa persuasdo pelo ndmero de interlocugdes advindas dela. Temos
entdo, no fazer interpretativo de cada uma das categorias apontadas aqui, a construgdo
de um fazer-crer ser o Estagio uma pratica indissociavel do poder ser professor. No
entanto, esse fazer é tematizado de duas maneiras:

a)Como obrigagao;

b) Como obrigacéo e paixao

E constrai professores instrumentalizadores, desinteressados, desejantes e aflitos.
No primeiro caso temos as categorias narrativas pragmaticas. Nelas o Estagio é
figurativizado como um fazer pragmatico, ora como um dever-fazer para cumprimento
da disciplina, como cumprimento de um destinador que faz-fazer o outro, em nosso caso,
o0 aluno/professor estagiario. O que 0s aproxima € a obediéncia, ou seja, as combinacgdes
das modalidades atualizantes do poder e as modalidades virtualizantes do dever, o ndo
poder-néo fazer®.

Na segunda categoria, entendemos por conceito “paixdo” o efeito de sentido que
qualifica a relagéo do sujeito com o seu fazer. Nesse caso temos as narrativas passionais
simples e as complexas, onde o Estagio € figurativizado como um fazer ndo apenas
pragmatico, mas também sensivel, quando os autores utilizam-se das figuras “secura na
boca”, “tremores”, “dorzinha na barriga”. Nestas categorias 0s sujeitos sdo modalizados
por um poder-ser e o estagio possibilita a transformagdo de estado deste sujeito
constituindo-o para um cumprimento de um dever, que € pontual nas narrativas simples,
e durativo nas narrativas complexas, possibilitando a esta aluna/professora que a
experiéncia do estagio perdure num fazer ser professor que ndo se fecha, mas se
complementa cotidianamente e se faz sentir no corpo que esté aberto aos sentidos.

NOTAS

! Licenciada em Desenho e Plastica, com Mestrado em Educagao e doutorado em Comunicagdo
e Semidtica pela PUC/SP Professora do Centro de Educacéo e do Programa de Pés-Graduagédo
da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Possui artigos publicados com o tema da
Educacédo da Arte e Semi6tica, publicou os livros O Discurso Modernista da Pintura (2003)
e A cidade que mora em mim (2009). E pesquisadora do CNPq, lider do Grupo de Pesquisa
GEPEL, membro da ANPAP e do Centro de Pesquisas Sociossemioticas (CPS/PUC-SP). E-
mail: moemareboucas@gmail.com
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Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (UFES). Publicou o livro A producéo literaria
feminina nos jornais capixabas na segunda metade do século XIX. E pesquisadora do CNPq,
membro do GEPEL e do Centro de Pesquisas Sociossemidticas (CPS/PUC-SP). E-mail:
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% Dados da SEDU/ES e de pesquisa realizada por Rebougas em 2004 apontaram para um
ntmero de 1.200 profissionais atuando como professores da disciplina Arte e/ou Educacao
Artistica na educagdo basica em municipios do Espirito Santo sem a formagéo e titulagdo
superior em arte.

4 Cf.Para aprofundamento consultar Garrido e Pimenta, 2009; Schon in N6voa, 1992.

5 As professoras da disciplina sdo as autoras do artigo.

& Cf. BARROS, Diana Luz Pessoa de. Teoria do discurso: fundamentos semidticos

. S40 Paulo: Atual,1998.
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