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RESUMO: Este trabalho discute a formagdo do educador
necessaria a Educacao do Campo. As estatisticas oficiais, bem como
as pesquisas académicas demonstram que o Maranhao ainda tem
um grande déficit de professores habilitados para atuar na educacao
basica do campo. Nessa reflexdo adota-se, como aporte
metodoldgico, a perspectiva materialista histérico-dialética na
tentativa de desvendar o objeto investigado, tendo como desafio
captar dialeticamente os elementos e as determinagoes histérico-
sociais e suas inter-relagdes. Destaca-se que as a¢des visando a
formagao de professores para as escolas do campo sao incipientes,
tanto no que se refere a formacao inicial quanto a formacao
continuada. A maioria dos cursos ofertados nao inclui professores
que atuam nas escolas do campo, bem como nao atendem as
especificidades desse contexto. Assim, cabe discutir sobre a
formagao do educador que se quer para a Educagdo do Campo,
sustentando-se que esse profissional deve ser preparado politicae
tecnicamente para atuar nos diferentes contextos do campo.
Compreende-se que a formacdo desse educador niao pode
prescindir do ambiente universitario e do tripé ensino, pesquisa e
extensao, garantindo uma formacao sélida e diversificada. No
Maranhao, o curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra vem
desenvolvendo suas atividades visando a superagao dessa realidade.
PALAVRAS-CHAVE: Educagio do Campo. Formagéo do educador.
Maranhao.

ABSTRACT: This paper discusses the preparation of educators
needed to Rural Education. The official statistics, as well as the
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academic research show that Maranhao still has a large deficit of qualified teachers to work in
basic education in the countryside. This reflection adopted as a methodological approach the
dialectical-historical materialist perspective in the attempt to unravel the investigated object,
and dialectically as a challenge to capture the elements and the historic-social determinations
and their interrelationships. It is noteworthy that the actions that lead to the training of teachers
for rural schools are incipient, both in terms of initial and continuing training. Most courses
offered do not include teachers working in rural schools, as well as not meeting the specificities
of the context. Thus, it is necessary to discuss the training of the educator that is needed for
rural education, arguing that this professional must be prepared politically and technically to
work in different rural contexts. It is understood that the training of this educator cannot ignore
the university environment and the tripod teaching, research and extension, ensuring a solid
and diverse formation. In Maranhao, the Bachelor’s Degree in Pedagogy of the Earth has been
developing its activities in overcoming this reality.

KEYWORDS: Countryside education. Educator’s training. Maranh3o.

INTRODUCAO

O estudo da constituicdo histérica acerca da formacao do educador tem como
referéncia as relagées entre educacio e sociedade, bem como as lutas entre as diferentes
concepgoes e projetos destinados a orientar a formacao de educadores e educadoras do
campo. Nesse percurso, é necessario abordar as diversas interpretages sobre a formagao
humana numa sociedade de classe nos diversos contextos sécio-histéricos destacando-
se as disputas politicas entre os atores sociais, na defesa de suas concepgdes e projetos
de formacao.

Com esse caminho metodolégico, a intencio é colocar a formacao do educador
no centro do debate e os diferentes projetos de formacio dos profissionais no contexto
das politicas educacionais a partir da década de 1990. Busca-se ainda, analisar os
diferentes modelos que constituem o perfil do educador e orientam, os diferentes projetos,
o papel do Estado na concretizacdo desta formagdo como responsavel pela oferta da
educagio publica enquanto direito universal e o papel dos movimentos camponeses e
organizagdes sociais, enquanto propositores de uma educagio voltada as necessidades
dos trabalhadores do campo.

| AFORMAGAO DO EDUCADOR NO BRASIL - POLITICA DE ESTADO?

A formacdo do educador tem sido uma tematica que assume centralidade no
desenvolvimento de estudos e pesquisas na area educacional, face a necessidade de
compreensao de aspectos fundamentais da formacao docente, ou seja, concepgdes tedrico-
praticas que respaldem suas atividades profissionais e, ainda, por serem sujeitos sociais
que assumem a responsabilidade de conduzir os processos de formagao de outros sujeitos
sociais.

O estudo sobre essa tematica, tendo como referéncia as agdes desenvolvidas, nas
Gltimas décadas, pelo Estado e sociedade, possui relevancia indiscutivel para explicitarmos
os determinantes e o futuro das politicas educacionais direcionadas a formagao deste
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profissional da educacgao. Portanto, para iniciar esta reflexao é necessario compreender
“[...] as respostas que o governo brasileiro vem dando as novas demandas por educacio
e, conseqlientemente, da formacao de professores, por meio da legislaco e das politicas
publicas a partir de 1990]...]” (KUENZER, 1999, p.175), para trabalha-las em favor dos
educadores e das escolas publicas brasileiras, campo de interesse nessa reflexao.

Inicialmente, destaca-se que a conjuntura politica do inicio da década de 90
demarcou a intensidade da presenca do ideario neoliberal' assumido como referéncia
fundamental, “/...] no Brasil, na América Latina e Caribe e no mundo, como elemento de
um processo de mundializacdo do capital, modificando nossas vidas e interferindo no
planejamento e realizacao [...] das politicas educacionais”(MELO, 2004, p.27). No setor
educacional foram implementadas intensas reformas educativas com o objetivo de adequar
esse sistema ao processo de reestruturacao produtiva e aos novos rumos da gestao do
Estado, instituicio que exerce papel fundamental no atendimento as necessidades sociais,
particularmente, a educacdo.

Nessa perspectiva, considerar-se-a o Estado em sua dimensao legislativa e
normativa sem, contudo, deixar de identifica-lo como a instituicdo responsavel em
assegurar e conservar a dominacio e a exploracgao de classe, que se manifesta por meio
do importante papel que ele exerce nos campos politicos e ideoldgicos, assim como, no
processo de legitimagdo do consenso/consentimento na sua relacdo com as demais
instituicoes da sociedade.

ParaWeber,

Nas sociedades contemporaneas, o Estado continua a fazer a mediacao
entre necessidades educacionais e meios de atendé-los, e essa mediacao é
feita em torno de projetos politico-sociais que se impdem ou detém adesao
em conjunturas determinadas, que se expressam interesses e se concretizam
por intermédios de propostas e acdes de governo (2003, p.1133).

Nesse sentido, as agoes reformistas no ambito educacional, gestadas e implantadas
a partir de 1995, nos dois mandatos do governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso, sob a gestao do Ministro da Educagao Paulo Renato de Souza, tinham como
justificativa a defesa da qualidade da educacéo, priorizando o ensino basico?, a gestio e
aformacio dos professores?, como I6cus das reformas. As recomendacdes contidas no
documento estavam sintonizadas com as orientagdes dos organismos internacionais
multilaterais, com a incorporagio de mecanismos de descentralizagio e a desobrigacio
por parte do poder publico com as politicas sociais, situacdo que se agravou, a época,
com a reducio e/ou corte dos investimentos na area educacional, em especial no que
concernia aos gastos com pessoal docente.

Quanto a esse aspecto, ndo se pode esquecer que, a partir do momento em que o
Estado brasileiro atribui para si o papel de controle da escola, a formacao docente passa
a ser normatizada e se materializa por meio da legislacao educacional, a qual,

de um lado, sintetiza interesses politicos que em conjunturas obtiveram
adesao das forcas sociais representadas no Congresso Nacional e, de outro,
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indica as vertentes do debate académico e social que se defrontaram na
eleicao do formato institucional que veio a ser legitimado em cada periodo
legislativo (WEBER, 2003, p.1130).

Isto pode ser evidenciado no contexto sécio-politico e econémico citado
anteriormente, marcado pelos embates e as proposices sobre o focusde formacao dos
professores e qual seria a modalidade dessa formagdo materializada com a aprovacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394/96). As mudancas propostas
para a formacdo docente imprimiram novos rumos as pratica formativas, “localizando-
a em novo “campo” de conhecimento: da “epistemologia da pratica”, no campo das
préticas educativas ou da praxis (FREITAS, 2002, p. 148). Nesse sentido, os documentos*
elaborados para orientar a reforma curricular tendo em vista a formagao docente, posterior
a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional (LDB) de 1996,
apresentou o conceito de competéncias como sendo nuclear na organizagao curricular,
considerado um ‘um novo’ paradigma educacional.

O conceito de competéncias se expressa “nos documentos ministerials para a
formacdo de professores como a capacidade de mobilizar recursos, entre os quais os
conhecimentos tedricos e experiéncias da vida profissional e pessoal, para responder as
diferentes demandas das situacoes de trabalho” (DIAS e LOPES, 2003, p. | 156). Assim,
ao se criticar a formacao tecnicista, buscou-se como alternativa um modelo de formacao
de professores que ao invés de articular teoria e pratica, contribuiu para a desarticulagao
da pratica educativa em sua esséncia, ao privilegiarem a pratica em detrimento da teoria.

Por outro lado, contraria a esse modelo, a tese postulada pela Associagdo Nacional
dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE)® reforca a necessidade de um exame critico
dos cursos de formagao do educador, em suas respectivas instancias formadoras, com
vistas a elaborar propostas que tenham por principio a transformagdo da realidade
social; que se identificassem com projetos sécio-politicos que apontem para a superacao
das condicoes de desigualdades e exclusio social, existentes no Brasil, especialmente no
ambito da educagao.

A realidade acima nao se fez de forma unitaria, reafirmando a existéncia histérica
da escola de classes no Brasil, pois as politicas de oferta de educacao e de formagao do
educador continuaram a silenciar sobre os povos do campo (quilombolas, ribeirinhos,
sem-terra, indigenas, extrativistas) quanto as necessidades educacionais especificas daquele
territorio.

As politicas de educagao do Estado brasileiro para o campo, predominantemente,
usuram como parametro os modelos adotados pelos centros urbanos, desconsiderando
a histéria e cultura dos povos campesinos, em que pese a evidéncia de que campo e
cidade formam um par dialético, constitutivo da realidade brasileira. Assim, geralmente,
ou se elaboraram programas mirabolantes de extensio rural por meio da educagao
informal ou, quando muito, em parceria com os latifundiarios e donos de fazendas se
criaram as famosas escolinhas rurais que se fizeram proliferar sem, contudo, assegurar a
educacio de qualidade. E nesse curso da histéria que, posteriormente, proliferariam as
escolinhas multisseriadas e unidocentes, atualmente indicadas pelo Banco Mundial e
MEC como alternativas mais viaveis de Educacao do Campo.
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Quanto a formagao dos educadores para as escolas do campo, esta ficou limitada
a formagdo de magistério e, raramente, ao nivel de graduagao em licenciaturas. Em
algumas realidades do Norte e Nordeste os professores do ensino fundamental (séries
iniciais) sequer tinham o ensino fundamental completo, demonstrando a precariedade da
escola na zona rural e a falta de compromisso politico em oferta-la com qualidade. Essa
realidade ainda permanece e continua a requerer politicas consistentes visando superar
o problema.

No final de 2006, inicio de 2007 o Ministério da Educagao, através da Secretaria
de Educacao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (Secad), constatando a dificuldade
para assegurar a educacao do campo, designando para esse exercicio educadores das
sedes municipais ou de areas urbanas, e a defasagem dessa oferta, apresentou o Programa
de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educagao do Campo (Procampo), a
ser desenvolvido por algumas Universidades do pais (UnB, UFMG, UFBA, UFMA e a
UFS). Porém, o projeto no seu nascedouro ja apresentava limitacdes, pois, os recursos
financeiros destinados ao mesmo garantiam a implantagdo e manutencao do curso por
apenas um ano, ou seja, para assegurar a continuidade dessa acdo as Universidades
deviam angariar recursos por conta prépria ou instituir parcerias, inclusive com as
secretarias estaduais de educacio.

Convém ressaltar, que em 1998 o, hoje, Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MDA) e o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA) haviam
aprovado o Programa Nacional de Educacido na Reforma Agraria (PRONERA) que
contemplava a formacao de educadores em niveis médio e superior, além da formacao
pedagégica para docentes em exercicio na educagdo do campo, em escolas dos
assentamentos. Essa foi uma politica que se deu sob a pressao dos movimentos sociais do
campo que se tornaram parceiros na execugao dos projetos.

Considerando-se essa realidade, questiona-se o papel do Estado na elaboracao
das politicas de formacdo do educador, ao se pressupor que estas nio atendem as
necessidades da escola do campo e nem possibilitam a construcdo de uma praxis
transformadora®, pois adotam mecanismos de oferta da educacio adequados aos
interesses e necessidades imediatas do sistema produtivo, leia-se mercado, e ndo a
formacao humana.

2 EDUCACAO DO CAMPO: a luta dos movimentos sociais por uma formagio docente
emancipatéria

Como se percebeu anteriormente, o Estado ndo se revelou capaz de garantir a
populacdo, especificamente, aos povos do campo o acesso a educacao publica de qualidade
e nem aos educadores uma formacao visando propiciar a adequagao desta a natureza
social e cultural do campo ou que permitisse a esses educadores a sua autonomia
intelectual.

Com aaprovagio da Lei 9.394, em 1996, foram instituidas novas diretrizes para
aeducacdo brasileira. Nessa legislacio, ainda conservando uma visao de educacio rural,
indicou-se diretrizes voltadas a educagio dos povos do campo’. Assim, o artigo 28
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ressalta que:

Na oferta da educacao basica para a populacao rural, os sistemas de ensino
promoverao adaptacées necessdrias a sua adequacao as peculiaridades da
vida rural e de cada regiao, especialmente: I- contetidos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; II- organizacao escolar prépria, incluindo adequacao do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicoes climaticas; I1I-
adequacao a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Diversas leituras daquele contexto de elaboragiao da nova LDB identificaram
limitacées politicas no trato da questio da educagio do campo. Partindo dessa realidade
educadores e militantes dos movimentos sociais, particularmente o MST, chamaram
atencdo para a necessidade de se construir uma identidade prépria para a educagio dos
homens e mulheres do campo.

Para ilustrar essa preocupacgio destaca-se Caldart (2004) para quem essa
educacio devia partir dos sujeitos do campo; do trabalho, das lutas sociais e dos modos
de vida dos camponeses. Ela entende que nio bastava apenas considerar o espaco da
escola, mas esse conjunto de condi¢bes que se alimentam dessa instituicio escolar para
poder tecer o processo de humanizagao das pessoas tendo em vista a transformacao
social.

Por sua vez, Mangano e Molina (2004) ampliam a concep¢io acerca do que seja
o territério do campo, considerando as mdltiplas faces do desenvolvimento capitalista, o
que os faz apontar diferentes paradigmas existentes. Para eles, “os paradjgmas sdo
territdrios tedricos e politicos que contribuem para transformar a realidade” (p.56).
Nesse sentido os camponeses sé poderiam se contrapor ao paradigma dominante
tomando para si a autoria politica de sua prépria histéria.

No Brasil, ao longo da histéria da educacao, consolidou-se um paradigma em que
se apdia a visdo tradicional do espago rural como sinénimo de atraso, de imobilismo,
desconsiderando a forca de trabalho e a riqueza produzida por uma maioria para usufruto
de uma minoria.

Na relacio homem-terra esse paradigma se fortalece pelo principio da
exclusao de tudo que nao o comporta. No paradigma rural tradicional ha,
pois, selecdo e rejeicao de idéias integradas nas teorias que fundamentam
esse modelo. No contexto discutido, as idéias sao perceptiveis por producao
em larga escala, uso desmesurado de agrotéxicos, rejeicao de conhecimentos
e saberes da tradicao de trabalhadores, dentre outros. Deste modo o
paradigma rural tradicional elege, seleciona o que lhe interessa como modelo
econdmico e cultural. Ao privilegiar operagées légicas para produzir uma
realidade, valida suas préprias escolhas e as tornam universais (MANCANO;
MOLINA, 2004, p. 57).

Portanto, o paradigma necessario a construir a educacdo do campoe no campo
devia ser identificado pelos seus sujeitos e no territdrio em que se encontram as diferentes
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identidades camponesas. Assim, é que se verificou nos anos 90 a emergéncia a cena
politica do discurso da educagio “para todos” e da preocupagdo com o aumento da
pobreza, elegendo-se a primeira como possibilidade de superacao dessa ultima.

E nesse contexto que os movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST),
lideram um movimento nacional de luta Por uma Educacio do Campo cujo marco principal
foi o | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (| ENERA)
realizado em 1997, na Universidade de Brasilia (UnB) e as |? e 2* Conferencias Por uma
Educacéo Basica do Campo (1998 e 2004).

Essa pressao sobre o Estado o levou a tomar medidas de politicas educacionais
mais efetivas, as quais culminaram com a aprovacao do Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria — PRONERA, em 1998, a publicacao de Diretrizes, a criagao do
Grupo Permanente de Trabalho de Educagio do Campo, em 2003 e, em 2004, cria-se a
Coordenadoria de Educagdo do Campo, vinculada a Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade (SECAD) e a efetivar outros programas e projetos para
comunidades indigenas, quilombolas, assentados, lavradores. Destaca-se ainda, a
aprovacio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacées Etnico
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Resolugaon® I,
de 17 de junho de 2004, do Conselho Nacional de Educacio) e as Diretrizes para a
Politica Nacional de Educacéo Escolar Indigena (Parecer N° 14/99, de 14 de Setembro
de 1999, do Conselho Nacional de Educacio).

A aprovacao das Diretrizes, em 2002, significou um avanco, ao absorver a idéia
de uma educagao basica do campo, possibilitando que se reconhecesse, tanto em nivel
legal como nas relacdes sociais, a diversidade sécio-cultural, o direito a igualdade e a
diferenca do homem e mulher do campo.

As diretrizes aprovadas nao supéem que essa modalidade de educacio seja isolada
do contexto da educacio nacional, mas que seja consolidada uma educacio que reconheca
na constituicdo do campesinato um modo de relacio social e de organizagio espacial e
cultural diferente do que se passou a denominar urbano, mas que nao é antagénico a ele.

Ha no plano das relagdes, uma dominacao do urbano sobre o rural que
exclui o trabalhador do campo da totalidade definida pela representacao
urbana da realidade. Com esse entendimento é possivel concluir pelo
esvaziamento do rural como espaco de referéncia no processo de
constituicao de identidades, desfocando-se a hipétese de um projeto de
desenvolvimento apoiado na perspectiva de uma educacao escolar do
campo. No maximo, seria necessario iniciativas advindas de politicas
compensatérias, destinadas a setores cujas referéncias culturais e politicas
sao concebidas como atrasadas (PRONERA, 2002, p.23).

Assim, a Resolucao N.° 1/2002 que institui as Diretrizes Operacionais para a
Educacio Basica nas Escolas do Campo destaca em seu Art.2.°, Paragrafo Unico, que:

Aidentidade da escola do campo é definida pela sua vinculagao as questoes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memodria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
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e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa
de projetos que associem as solucoes exigidas por essas questoes a qualidade
social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002, p.37).

Numa espécie de retrocesso das conquistas anteriores, o ano de 2008 foi marcado
pela homologacio da Resolucdo n°02/2008 que estabeleceu diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educagdo Basica do Campo, ou seja, alterava a Resolucao CNE/CEB n° | de 2002.
Aquela Resolucio indicou diretrizes para EJA, Educacao Especial, Educacio Infantil,
Transporte Escolar, Escolas Multisseriadas, Ensino Médio, Educagao Profissional Técnica,
mas com um certo distanciamento, na forma da oferta, em relagdo ao que os movimentos
sociais exigiam como educagdo de qualidade.

E importante divulgar-se, debater-se e apontar-se acerca da abrangéncia, dos
avancos e das limitagées desses marcos legais, destacando-se a responsabilidade de
cada ente federado (Uniao, Estados e Municipios) em sua responsabilidade quanto a
educagio do campo. Para ilustrar, salienta-se que o dispositivo legal (Resolugdo n°02/
2008) continuou a silenciar sobre o direito ao ensino superior do campo e, ao tratar
sobre a universalizagao do direito a educacao, o documento torna-se restritivo e aponta
mecanismos de oferta que se pautam na légica custo-beneficio (classes multisseriadas,
escolas regionalizadas, transporte escolar), sem que se atendessem as reivindicagoes de
construir escolas e assegurar o trabalho dos professores em todas as regices camponesas,
situacdo que leva a continuidade da luta por esse direito e a fazer o permanente debate
sobre a Educagido do Campo.

Portanto, apds mais de dez anos de luta, uma conquista recente dos movimentos
e organizacdes sociais e sindicais do campo foi a homologacio do Decreto N°. 7.352 de
4 de novembro de 2010 , que dispde sobre a politica de Educagdo do Campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), ao final do governo
do Presidente Luis Inacio Lula da Silva.

Ainda, fruto da mobilizagdo nacional em defesa da educacdo do campo, outra
conquista politica importante foi a criagido do Férum Nacional de Educacdao do Campo
(FONEC) criado em um evento promovido pela Confederaciao dos Trabalhadores na
Agricultura (CONTAG), ocorrido em Brasilia, em agosto de 2010, simultaneamente ao
momento que o Tribunal de Contas da Uniao (TCU) recebia em audiéncia pablica reitores
e professores das universidades publicas brasileiras e representantes do parlamento e
dos movimentos sociais, visando apresentar justificativas contrarias a proibicio, imposta
por aquele tribunal, das parcerias com os movimentos sociais na execugdo dos projetos
de educagdo do campo pelas universidades e da instituicdo de convénios para oferta de
educacido pelo MDA/INCRA/PRONERA com aquelas instituicbes de ensino superior.

Dessa forma, afirma-se que estabelecer diretrizes, aprovar projetos ou
simplesmente elaborar um curriculo, ndo basta. E necessario que estes mecanismos se
materializem em a¢des transformadoras, porque, caso contrario serao “letras mortas”,
como o foram varias iniciativas em Lei, visando a “Educacao Rural”, no Brasil. Também,
¢ necessario que haja um projeto politico-pedagégico capaz de nortear os caminhos a
serem percorridos no processo de promocao dessa educacdo, em intima relagdo coma
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histéria e cultura do campo e que se tenham assegurados os recursos financeiros
necessarios.

Mas, entende-se como urgente repensar a organizacao do trabalho pedagdgico
na universidade, pois este incide na formacdo do educador e isso requer um
redimensionamento das propostas curriculares dos cursos de graduacao em licenciaturas,
principalmente no que se refere a educacao dos povos que vivem no campo.

Para VENDRAMINI (2010), a Educacao do Campo requer uma concepgao
especifica e diferenciada visando a formagao humana emancipadora e critica, organizada
nos principios da pedagogia socialista e sustentada pela ‘relacdo entre a educacio e a
producdo material da vida. Isto € possivel tomando como referéncia o materialismo
historico dialético, o qual compreende que os processos formativos constituem-se no
ambito das relacées sociais, determinadas essencialmente pelo trabalho’(p. 131).

3 AFORMACAO DE EDUCADORES E EDUCADORAS DO CAMPO: contradigées e
possibilidades de um projeto de formagdo humana na universidade publica

Compreende-se que a escola, os educadores e educandos dos assentamentos e
de demais areas de reforma agraria devem ser concebidos como sujeitos centrais nas
estratégias de desenvolvimento sustentavel do campo. Nesse sentido, é que se defende
um projeto de formagio de educadores em nivel superior, contextualizado, orientado
para a transformacao social dessa realidade que historicamente vem enredando os
trabalhadores e trabalhadoras do campo maranhense em uma tnica visao de educacao,
adominante de concepgao ruralista.

Reconhece-se para esse objetivo o papel social da universidade publica brasileira,
uma vez que sua condicdo de instituicdo social a compromete com a sociedade
contrariamente a concepg¢ao de universidade como corporagio ou empresa voltada,
predominantemente, ao mercado.

Foi justamente a visdo de instituicdo social que fez a Universidade Federal do
Maranhdo — UFMA perceber o desafio que a realidade social maranhense punha e a
grande demanda retida por qualificacdo de professores em magistério na modalidade
normal e em nivel superior nas regides camponesas maranhenses e, ainda, pela falta de
programas voltados a educacio de nivel superior noe parao campo. Assim, a experiéncia
abordada neste trabalho possui grande relevancia social para o Estado do Maranhao em
funcao das estatisticas negativas quanto a formacao de professores em educacio basica
ou, mais especificamente, por favorecer a formagao para o exercicio do magistério,
gestao e planejamento nio sé para as escolas, mas para os demais espagos sociais das
areas e assentamentos de reforma agraria em que se realiza a chamada educacao nao-
formal.

3. | O Curso de Pedagogia da Terrado PRONERA/UFMA

A Universidade Federal do Maranhao (UFMA), por meio da Assessoria de
Interiorizagao (Al), em parceria com o Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e

Adelaide F Coutinho; Maria da C. L. Muniz; Diana C. Diniz; Cacilda R. Cavalcanti 83



Sducere Vol. 8 n° IS5 Jan/jun 2013. p- 75-91

3
Sucane

ISSN 1809-5208 UNIOESTE Campus DE  CASCAVEL

do seu Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria (PRONERA); do Instituto de
Colonizacao e Reforma Agraria INCRA/MA), do Departamento de Educacéo Il (DE I1),
do Colégio Universitario (COLUN), da Fundacio Sousandrade de Apoio ao
Desenvolvimento da UFMA (FSADU) e comunidades assentadas parceiras desenvolvem,
desde 1999, experiéncias de Educacao do Campo, mais destacadamente, a alfabetizagdo
de jovens e adultos e a educagio basica nos niveis fundamental e médio (magistério na
modalidade normal), em assentamentos e areas de reforma agraria no Estado do
Maranhao.

A avaliacdo das acdes realizadas pelos parceiros supracitados apontou para a
necessidade de continuidade do trabalho e para a urgente elaboracio e realizagao de
novos projetos voltados a formagao do educador do campo, agora, em nivel de graduacio,
visando formar um quadro de educadores (as) do campo e no campo, para atender a
imensa demanda das escolas em areas e assentamentos de reforma agraria e nas demais
regides de cultura camponesa, entre as quais as comunidades quilombolas.

Justificava-se tal proposicao pela quase inexisténcia de politicas permanentes
voltadas a garantir igualdade de oportunidades educacionais, de acesso ao conhecimento
e de valorizacdo da cultura, bem como de outras modalidades de educagao aos
camponeses; pelos baixos indicadores educacionais de oferta e desempenho escolar nas
diversas regiées do campo no Maranhao e para qualificar profissionais em nivel superior
que atendessem as demandas do sistema educacional municipal, criando-se o Curso de
Pedagogia da Terra e, posteriormente, o Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo.

A formagdo do Pedagogo do Campo e dos demais licenciados em educacdo do
campo é mais uma modalidade de valorizagio da escola publica e de estimulo a formacao
inicial e continuada de educadores que nao se limitardo apenas a escola, mas estarao
voltados para a complexa relagdo que envolve a educagio e a sociedade.

O nome de Pedagogia da Terra atribuido a um dos cursos surgiu com a implantagio
da primeira turma de Pedagogia que o Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) conseguiu organizar em parceria com a Universidade do Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul — UNIJUi, iniciado em 1998, na cidade de UNIJUi—RS. De acordo com
Caldart (2004), novas turmas de pedagogia foram implantadas em outros estados. Para
ela, “Quando os estudantes do MST passaram a se chamar de ‘pedagogos’e pedagogas
da terra’, estavam demarcando e declarando este pertencimento: antes de universitarios
somos sem terra, temos a marcha da terra e da luta que nos fez chegar até aqui (p.25,
grifos do autor).

O Curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra da Universidade Federal do
Maranhao, com Habilitagao nas séries iniciais do Ensino Fundamental, em Educacao de
Jovens e Adultos, Gestao e Organizagio dos Sistemas Educacionais foi aprovado em 3 de
dezembro de 2007, pela Resolugao N° 105 do Conselho Universitario (CONSUN) e
implantado em abril de 2010, visando, inicialmente, atender a 200 alunos (as), divididos
em quatro turmas.

A estrutura adotada para o curriculo propde a formagdo de um pedagogo que
tem na docéncia® um carater particular, capaz de conferir a todos os profissionais
formados, qualquer que seja o seu campo de intervencao, essa identidade. A proposta
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curricular do curso se amplia para a educacio nio-escolar e para as diversas formas de
organizacao social do campo. Para a oferta, as atividades curriculares estio organizadas
em dezesseis etapas, em regime de alternancia de Tempo-Estudo — TE (oitos etapas) e
Tempo-Comunidade — TC (oito etapas). O curso contempla uma carga de 4.380 horas,
sendo que 3.595 estdo destinadas ao Tempo-Estudo e 785 horas sdo dedicadas ao
Tempo-Comunidade, sendo que o primeiro tempo acontece no campus universitario da
UFMA e, o Gltimo, se realiza nos assentamentos e areas de reforma agraria, tanto nas
escolas quanto em outras atividades de carater educativo organizados pela comunidade
e por suas organizagoes.

As atividades de ensino do tempo-estudo e do tempo-comunidade sio orientadas
pela perspectiva da interdisciplinaridade, construida a partir de eixos tematicos comuns
atodos os projetos desenvolvidos pela equipe pedagdgicado PRONERA/UFMA. Nesse
sentido, optou-se por seis eixos: terra, trabalho, cidadania, natureza, cultura e politica.
Sao grandes tematicas que, continuamente, exigirao relagdes pedagégicas, concepgdes e
praticas educativas significativas e fundamentadas teérica e metodologicamente em visées
criticas que apontem para projetos societais transformadores. Os eixos em destaque
conduzem a um comportamento inter e multidisciplinar favoravel aos interesses reais
dos educadores e educadoras em formacao, cujo pressuposto basico assenta-se na relagio
dialética pratica-teoria-pratica.

O Estagio Curricular do curso e as praticas pedagogicas oriundas da proposta
estdo em correspondéncia com os objetivos indicados e apontam para a necessidade
permanente de um movimento dialético - acdo-reflexdo-acao - sem fugir-se da relacao
necessaria entre a escola publica e os demais espacos onde atuarao os “educadores da
terra” licenciados. Assim, a educagio do educador do campo se identificara pelo papel
fundamental dos educadores e educadoras na resisténcia organizada em defesa da escola
publica e da reforma agraria.

A Educacao do Campo tem construido um conceito mais alargado de
educador. Para nés é educadora aquela pessoa cujo trabalho principal é do
de fazer e o de pensar a formacao humana, seja ela na escola, na familia, na
comunidade, no movimento social; seja educando as criancas, os jovens,
adultos ou os idosos. Nesta perspectiva, todos somos, de alguma forma,
educadores, mas isto nao tira a especificidade dessa tarefa: nem todos
temos como trabalho principal o de educar pessoas e o de conhecer a
complexidade do processo de aprendizagem e de desenvolvimento do ser
humano, em suas diferentes geracées (CALDART, 2004, p. 35).

Areferéncia acima sobre formagao de educador nao foge as orientagdes nacionais
que indicam a possibilidade de flexibilizacdo das estruturas curriculares. Assim, tais
pressupostos norteiam a oferta do Curso de Pedagogia da Terra pela Universidade Federal
do Maranhao, por meio do PRONERA.

Os componentes curriculares estio divididos em areas especificas e interligadas,
chamadas de Ncleos de Estudos e Atividades. Esses nticleos, compostos por disciplinas
curriculares, sao concebidos como blocos organicos de contetidos que visam educar o
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aluno para a sua participagao social, tanto do ponto de vista politico quanto do ponto de
vista técnico, compreendido pelos contetidos especificos para a formagdo do educador.
Nesse sentido, a metodologia ndo pode se separar dos contetidos, os dois
(contelido e método) sdo concebidos nessa proposta como unidades tedrico-praticas
que visam garantir a aprendizagem numa visao de unidade, conforme pode se observar
no quadro que se apresenta a seguir.
QUADRO | - SINTESE DE DISCIPLINAS E ATIVIDADES POR NUCLEOS E CARGA HORARIA °

_ N° de CH CR
NUCLEOS Disciplinas___
e Atividades

I - Niicleo de estudos inirodutorios a formagae do educador do

campo 11 Disciplinas 870 52
II - Nitcleo de estudos e fundamentos sécio-histéricos e culturais
para formacdo do educador do campo 12 Disciplinas 840 36

Gestio, planejamento e avaliagio

de sisternas escolares,| 06 Disciplinas 420 28

IT - Niicleo de organizagdoe | organizacbes e movimentos
do trabalhe na educagdo | sociais do campo

. Jormal e Fundamentos para
Mg formal da campo a formagio e organmizagio do| 15 Disciplinas 990 66

trabalho docente e do trabalho am
organizagies e movimentos
sociais do campo

IV - Nitcleo de estudos e aprofundamento em dreas temdticas e

complementares & formagde do sducadordo campo’ 1 areas 300 20
W - Nucleo de estudos, praticas e disciplinas complementares

obrigatonas e eletivas (Disciplinas, Seminaros e Oficmas) 08 Disciplinas 330 22
Estagio Cumicular e Monografia 03 Disciplinas 630 14
TOTAL 60 4380 | 258

Convém ressaltar que a construgao histérica desse curriculo ndo se fez separada
da realidade camponesa e nem da participacao dos movimentos sociais do campo. Para
esse proposito de formacao eles se concretizaram como protagonistas importantes dessa
construcao, pois sabe-se que é por meio do trabalho coletivo e buscando dar as maos
aqueles que reconhecem que caminhar juntos é a melhor maneira realizar a educagio e
de se manter o povo organizado. Assim, concorda-se com os educadores do campo,
quando reunidos em Brasilia disseram:

Reconhecemos a caminhada dos movimentos sociais do Campo, como
expressao do povo organizado que faz e pensa sobre a vida no e docampo.
Das suas praticas de organizacao, de luta social e de educacao podemos
extrair muitas licdes para a educacao do campo. A primeira delas é que o
povo que vive no campo tem que ser o sujeito de sua prépria formacao.
Nao se trata, pois, de uma educagao ou uma luta para os, mas sim, dos
trabalhadores do campo e é assim que ela deve ser assumida por todos os
membros deste movimento Por uma Educacio do Campo (BRASILIA, 2002,
p-14).
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Para além desse compromisso a proposta curricular do Cursos de Pedagogia da
Terrafundamentou-se em concepgdes para as quais os cursos de formacao de educadores
e educadoras do campo devem visar a formacao de seres humanos plenamente cultos, a
partir de um modelo de formacao que contemple um percurso teérico a luz do pensamento
dialético em direcdo a unidade entre teoria e pratica. Dessa forma, acredita-se que “[...]
o ato de antecipar mentalmente o que sera realizado significa exatamente que a pratica
humana é determinada pela teoria [...]” (SAVIANI, 2007, p. 109).

Nessa concepgao de educagio a histéria é concebida como eixo da formacao do
Pedagogo, fazendo-os profundos conhecedores da histéria concreta dos homens, dentro
de uma percepgio de que esta é produzida individual e coletivamente, na sociedade. A
sociedade e a escola capitalista, por sua vez, sio processos dindmicos em que a primeira
esta perpassada pela luta de classes e a segunda néo faz a parte dessa realidade, tanto
para manté-la como para transforma-la.

No campo dos direitos sociais, a educacdo deve ser garantida pelo Estado,
devendo, portanto, ser puUblica, gratuita e com qualidade social. Apesar do
reconhecimento de que é direito dos trabalhadores(as) do campo ter acesso ao ensino
ao ensino superior, os cursos ofertados, seguem sob a ameaga permanente da nao
continuidade, pois as politicas de Estado mantém uma grande distancia entre o dito, o
pretendido e o feito.

A educagao como direito deve constituir-se num processo permanente, sem,
contudo, subjugar-se a nogio neoliberal de educacao, a qual, na atualidade, continua a
proclamar a educacgio para todos, porém, flexibilizando-a, focalizando-a, privatizando-
asob alégica da relagdo custo-beneficio.

Percebe-se, a0 mesmo tempo, que sdo anunciadas a¢des de ampliagio da oferta
de cursos pelos programas originados no MEC e em outras instancias do governo,
contrariamente tem-se o corte no orcamento global. Outro fator que gera impasses sao
as exigéncias e questionamentos feitos pelos érgaos controladores publicos sobre o uso
dos recursos na educacao do campo, ao desconsiderar a realidade das regides pobres e
longinquas, sem que se criem mecanismos regulatérios adequados a essa pratica social —
Educagio do Campo —visando o uso correto do dinheiro publico, evitando a corrupcao
e outros comportamentos negativos a gestao publica, sem provocar prejuizos na formagio
do alunado, evitando a constante evasao, desisténcia do aluno, perda de professores,
paralisacdes das atividades e outros nos pélos de formacao.

Percebe-se, entio, que o acesso ao saber sistematizado, para os educadores e
educadoras da Reforma Agraria, constitui-se uma tarefa bastante desafiadora para todos
os envolvidos nos cursos ofertados, considerando-se os entraves que a cada etapa de
escolarizagdo desafiam os envolvidos no projeto (educadores, educandos, coordenadores,
monitores, asseguradores e demais parceiros). Nesse sentido, reafirma-se que o PRONERA
ao ofertar seus cursos, da alfabetizagio a pés-graduacio, inegavdlavehido eondtitliz/dha
alternativa que os homens e mulheres do campo, RECWRAR MRS BERHEASARRIPADEIREES
a educacao publica. Assim, esse programa precisa, urgentemente, ser ampliado e
consolidado como uma politica de Estado, para que aqueles sujeitos histéricos possam
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ter acesso ao saber socialmente elaborado.
4, CONSIDERAQC)ES FINAIS

Diante dessas reflexées, a defesa da formacao qualificada dos profissionais da
educacdo constitui-se um desafio, pois, as reformas educacionais vém reforcando a auséncia
do Estado do dever de garantir a populacdo o acesso a educacao publica de qualidade no
espaco das instituicdes publicas. A estratégia reformista tem sido utilizada como
justificativa para corrigir os defeitos e fracassos existentes no campo educacional, sem,
contudo conseguir eliminar ou superar os problemas existentes.

Pode-se dizer que os movimentos sociais do campo sao protagonistas importantes
nessa construgao, mas precisam buscar dar as maos aqueles que reconhecem que caminhar
juntos é a melhor de manter o povo organizado.

Reconhecemos a caminhada dos movimentos sociais do Campo, como
expressao do povo organizado que faz e pensa sobre a vida no e docampo.
Das suas praticas de organizacgao, de luta social e de educacao podemos
extrair muitas licdes para a educagao do campo. A primeira delas é que o
povo que vive no campo tem que ser o sujeito de sua prépria formacao.
Nao se trata, pois, de uma educagao ou uma luta para os, mas sim, dos
trabalhadores do campo e é assim que ela deve ser assumida por todos os
membros deste movimento Por uma Educacao do Campo (BRASILIA, 2002,
p-14).

Os cursos de formagao de educadores e educadoras do campo devem visar a
formacao de seres humanos plenamente cultos, a partir de um modelo de formacao que
contemple um percurso tedrico a luz do pensamento dialético em direcdo a unidade
entre teoria e pratica. Dessa forma, “[...] o ato de antecipar mentalmente o que sera
realizado significa exatamente que a pratica humana é determinada pela teoria [...]”
(SAVIANI, 2007, p. 109). Nessa concepcao a histdria é concebida como eixo da formacao
do Pedagogo, fazendo-os profundos conhecedores da histéria concreta dos homens,
dentro de uma percepgao de que esta é produzida individual e coletivamente.

Finalmente, pode-se dizer que promover a Educacdo do Campo, em qualquer
nivel ou modalidade, significa fortalecer uma escola que interaja com diferentes espacos
da luta e da cultura camponesa e que o educador, para esta escola, deve ter sua formagao
pautada nos principios pedagégicos da Pedagogia Socialista, num didlogo com as vertentes
progressistas do campo educacional que bebem nessa fonte, entre estas a pedagogia
Libertadora e a Pedagogia Histérico-Critica.

Em Meszéros encontram-se subsidios tedricos que respaldam esse posicionamento
adotado em favor de uma educagio para além do capital, apoiada em uma formagao
qualificada dos profissionais da educagdo, comprometida com o futuro do nosso povo -
criangas, jovens e adultos. Em outras palavras, para que ocorra a construgdo de um
sistema educacional significativamente diferente, é preciso considerar “[...] a totalidade
das praticas politico-educacionais e culturais, na mais ampla concepc¢ao do que seja uma
transformacio emancipadora [...]” (MESZAROS, 2005, p. 57).
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NOTAS

® As politicas de carater neoliberal que atingiram fortemente a América Latina e Caribe, nos
anos de 1990, tiveram um impacto tdo intenso, em tantos niveis de nossas vidas, que
provocaram - aliadas as profundas transformagées sécio-politicas mundiais que se
concretizaram nos anos 80, com o fim do ‘socialismo real’, o fim do desenvolvimentismo e
chamada ‘crise da divida externa’ para os paises em desenvolvimento, concomitantes a um
movimento de aprofundamento da globalizacao financeira, a mudanca na composicao do
capital e a fragmentacao do trabalho — uma debilidade, uma desesperanga, uma acomodacao
em nossa forma de ver e viver o mundo (MELO, 2004, p. 28-29).

¢ Decorre das diretrizes emanadas da Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos e priorizou,
sobretudo, o Ensino Fundamental.

7 Importante ressaltar que a centralidade no campo da formacio de professores compunha as
diretrizes educacionais para a América Latina e Caribe, emanadas da Comissao Econémica
para a América Latina e Caribe — CEPAL.

8 O estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacio de Professores da
Educacao Basica em Nivel Superior — Parecer N° 09/2001, do Conselho Nacional de Educagao
- CNE ; a aprovagao do Plano Nacional de Educagdo em 2001 por meio da Lei n°. 10.172/
2001; os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs; programa Toda Crianca na Escola;
Programa Nacional do Livro Didatico, alimentagao escolar, bolsa escola, Programa Dinheiro
Direto na Escola - PDDE, Informatica na Educacao, Alfabetizacdo Solidaria, projeto de
garantia de renda minima, Pr6-Formacao e outros (EVANGELISTA; MORAES; SHIROMA,
2004).

9 A organizacio curricular devera contemplar: o trabalho pedagégico como foco da formacéo; a
pesquisa como principio formativo; uma sélida formacao teérica em todas as atividades
curriculares; a vivéncia pelos alunos de formas de gestao democratica; o desenvolvimento
do compromisso social e politico com a docéncia; a reflexao sobre a formacao do professor
e suas condi¢bes de trabalho e avaliacao continua dos cursos de formacao com base no
projeto politico pedagégico de cada curso (ASSOCIACAO NACIONAL PELA FORMAGCAO
DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGCAO, 2004).

'° Ver Vazquez (2007).

' No campo estdo os sujeitos sociais cujo vinculo maior se faz com a terra. Sao povos indigenas,
extrativistas, agricultores, pecuaristas, artesaos, pequenos comerciantes, sem terra,
ribeirinhos, pescadores, caicaras, quilombolas, trabalhadores assalariados e também
desempregados.

'2Toma como referéncia a proposta para a formagao de educadores defendida pela Associacio
Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacao (ANFOPE), para quem a identidade
docente amplia-se pela pesquisa e difusao do conhecimento, rompendo-se com a dualidade
entre teoria e pratica e nao se limitando a indicar, mecanicamente, competéncias e habilidades
como perfil do profissional.

¥ Ver Projeto Pedagdgico do Curso (2009).

'* O aluno quando da oferta dos Ncleos de Estudos e Fundamentos Sécio-Histéricos e Culturais
para Formacao do Educador do Campo ela obrigatoriamente fara uma disciplina de cada
Ncleo de aprofundamento, em carater introdutério. Portanto ao somar-se a carga horaria
obrigatéria do nicleo, a ser cursada pelo estudante, subtraiu-se 60 horas/aula.
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