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RESUMO: E amplamente reconhecido que o processo de
globalizacao esta a mudar a economia, a politica, a cultura, a histéria
e o ambiente com inevitaveis repercussdes na vida dos sujeitos.
Contudo, tal facto exige do sujeito um constante repensar do seu
exercicio de cidadania que jamais se podera continuar a fazer nos
moldes de um pensamento ético tradicional. Neste contexto, a
questao da responsabilidade surge como uma problematica essencial
nao sé de analise - que perpassa geragoes - mas, igualmente, de
uma praxis cada vez mais consciencializada que favoreca a mudanca.
A educacao ambiental com criangas é perspetivada neste artigo
como uma resposta (spondere) para esta questao, na medida em
que aquelas sdo excelentes catalisadores de mudanga capazes,
inclusivamente, de influenciar as atitudes daqueles que os rodeiam,
no sentido de os ajudar a alterar seus habitos ambientais, exercendo,
assim, a sua influéncia a nivel da sociedade global.
PALAVRAS-CHAVE: responsabilidade, educacao ambiental,
criangas.

ABSTRACT: It is widely recognized that the process of globalization
is changing the economy, politics, culture, history and the
environment with inevitable repercussions on the life of the subject.
However, this requires a constant subject rethink of its citizenship
exercise that will never be able to continue along the lines of a
traditional ethical thought. In this context, the question of
responsibility arises as an essential issue which runs through
generations not only of analysis but also as a praxis increasingly
aware that favours the change. Environmental education with
children’s is underlined in this article as an answer (spondere) for
this issue, to the extent that they are excellent catalysts for change
able even to influence the attitudes of those around them in order
to help them change their environmental habits, thus exerting its
influence on the level of global society.
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INTRODUCAO

E com base no entendimento atual que os filésofos morais fazem acerca da nocio
de pessoa, de dignidade moral e de comunidade moral, alargando-a aos animais nao
humanos e a natureza, em geral, em razdo quer do reconhecimento filoséfico-
argumentativo e experiencial que confere, igualmente, aos animais ndo humanos o estatuto
de pessoa, muito embora ao nivel da proto-consciéncia; quer em razio do reconhecimento
da sua dignidade moral, em funcao da subjetividade e especificidade inerentes a qualquer
ser vivo, na qual se inclui obviamente a natureza, que deveremos procurar analisar este
valor — responsabilidade.

Do latim, re-spondeo, significa responder, fazer uma promessa solene, criar um
ritual de compromisso, alguém que responde pelas acdes préprias ou dos outros,
remetendo sempre para a ideia de consistir numa capacidade de dar resposta (HOUAISS,
2002).

Contudo, se se trata de uma capacidade de dar uma resposta, deduz-se que
alguém é detentor, desde logo, de algo que o habilita a dar essa resposta e que, por isso,
a pode dar. Mas, de que maneira se pode entender essa concessao? Sera a resposta
sentida como um ato de doagao ou como uma exigéncia e, portanto, uma obrigatoriedade
de reagir perante o outro? Qual o caracter dessa obrigatoriedade? E qual é essa condicao
que me pode obrigar a responder? Contudo, inversamente, também posso nio sentir o
peso dessa obrigatoriedade. E, quando é que isso acontece?

No caso de ser uma exigéncia, esta sera atribuivel da parte de quem supostamente
a deve dar, de quem tem/sente obrigaciao (moral) de a dar perante algo ou alguém
fragilizado, ou nao, ou torna-se numa exjgénciadevida da parte de quem a recebe porque,
pura e simplesmente, esta lhe deve ser prestada em qualquer circunstancia, na medida
em que existe, vive e habita o mundo?

Em qualquer uma das situagoes acima descritas, o certo é, porém, que se trata
sempre de uma resposta perante o outro (seja ele humano ou ndao humano), o que pressupde
primariamente, de algum modo, um interesse por esse algo, ou alguém.

A manifestagio desse interesse é, pois, condicao necessaria da manifestacio real
de que o outro (também) existe, ocupa um lugar e um espaco, nao sé fisico como igualmente
subjetivo, psicolégico e cuja condicao de inestimabilidade lhe deve ser reconhecida e
respeitada.

Temos, pois, que a resposta a outorgar nao pode ser qualquer uma, na medidaem
que se trata, previamente, de: |. reconhecer primeiramente um /nteresseno que provoca
ouinvoca a nossa resposta; 2. respeitara condicao de quem solicita ou exige uma resposta;
3. Ser capaz de dirigir uma resposta condigna de elevagdo moral de quem/ que solicitaa
resposta.

Porém, o que lhe confere esse caracter moral ou obrigatoriedade que lhe
atribuimos?

Como ja referimos, o eventual detentor da resposta pode nao querer responder
por variadissimas razdes: ou porque nao quer, mediante a apresentacgio de razoes, ou
porque ndo tem meios ou recursos para tal, ou porque, pura e simplesmente, ignora a
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existéncia do outro, ndo avé, ou prefere nao a ver.

Por isso, nada o obriga a uma resposta, mas perante o rosto do outro como
presenca inevitavel do infinito, como posso eu virar a cara (LEVINAS, 1980), sendo certo
que, quando o faco, sinto que o estou a fazer igualmente a mim mesmo?

Esta radicalidade da resposta assume, portanto, o seu valor moral fundado no
préprio sujeito, entendido este de uma forma alargada, como ja dissemos, dado ser um
valor intrinseco, valido por si mesmo e em si mesmo.

Nesse sentido, é, pois, quase impossivel escapar-lhe, pelo que ao homem que a
reconhecer como tal caber-lhe-a entregar essa resposta, procurando atribuir-lhe igual
elevacdo. Contudo, num aspeto a visao tradicional de homem parecia ter razdo por
considerar que ao homem devia pertencer essa capacidade de responsabilidade moral,
no seu modo inteligentemente mais elaborado e reflexivo de ser. Porém, ja que assim é,
entio, devera fazer um uso responsavel dessa mesma capacidade tio desenvolvida por
comparacao a todas as outras espécies vivas e a natureza, em geral, renunciando ao
antropocentrismo e, partindo de uma base relativamente igualitaria face aos restantes
seres Vivos, seja capaz de, efetivamente, dar uma resposta responsavel no genuino sentido
do termo spondere, preservando e respeitando tudo e a todos. Dai, a importancia da
proposta de Hans Jonas que enuncia o principio de responsabilidade numa perspetiva,
nao sé6 de presente, mas igualmente de futuro.

Com efeito, Hans Jonas em Das Prinzijp Verantwortung(1979) definiu um conjunto
de reflexdes éticas face aos desenvolvimentos tecnolégicos que se faziam sentir na
sociedade dos anos 1970, alertando para o facto de as descobertas da ciéncia e da
técnica alterarem a relagiao que o ser humano estabelece com a natureza, de forma a
condicionarem a sua prépria sobrevivéncia. O seu objetivo principal consistia na renovagio
da ética tradicional de cariz essencialmente Kantiano (deixar para tras a moral do passado),
na procura de uma ética para o futuro que contemplasse a transformacdo do agir dos
seres humanos na sua relagdo com a técnica e que pudesse responder as exigéncias da
sociedade ja no presente.

Insistia, ainda, na necessidade de os seres humanos agirem coletivamente, de
modo a que os efeitos das suas acdes fossem compativeis com a permanéncia da vida
humana no nosso planeta, e nao aniquiladores da vida futura.

Este principio da responsabilidade associa-se de forma clara e inequivoca a
necessidade da promocio de uma Educacao Ambiental tal como a preconizamos, a qual,
como procuraremos demonstrar, podera tornar-se num trunfo marcante para formar a
sociedade a este respeito.

| .Significado(s) da Crise Ambiental

Quando nos referimos a problemas ambientais, verificamos que estes encontram
expressao por todo o nosso planeta. Na verdade, constatamos que estas questdes, para
além de terem saido da esfera local e de terem adquirido um caracter global, estao longe
de ser minimizadas. O que verificamos, é que o progresso, apesar de ter contribuido
inevitavelmente para a melhoria das condicées de vida da humanidade, em geral, também
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Ihe tem trazido pesadas consequéncias, de entre as quais se destaca a crise ambiental dos
nossos dias.

Com efeito, sdo muitos os problemas ambientais com os quais a nossa sociedade
se depara: desde a poluigdo do ar e da agua, a destruicdo do patriménio florestal, a
escassez de recursos, as chuvas acidas, as espécies em vias de extin¢io, a degradagao da
camada do ozono e ao aquecimento global, entre tantos outros problemas que poderiamos
enunciar.

Parece-nos, portanto, claro que a transformagao ambiental envolve os destinos
da humanidade e trara consequéncias inevitaveis para a sua propria existéncia, encontrando
na sua expansao produtiva e demografica condicbes para se agravar.

De acordo com Caride e Meira (2004), é possivel descrever a crise ambiental® de
acordo com alguns parametros, de onde se destaca:|- o acentuado crescimento
demografico e das grandes urbes e o progressivo afastamento dos seres humanos da
natureza. A este propdsito, o que se verifica € um aumento dos desequilibrios demograficos
e da pressao ambiental que exerce o “crescimento exponencial da populacao humana”
sobre o nosso planeta. Ha a considerar “os deslocamentos macicos de populacao refugiada
e o crescimento cadtico e desmesurado dos niicleos urbanos, tendentes a consumir bens
industriais e servicos que requerem um maior gasto energético” (IDEM: 30, 31).

Nesse sentido, as cidades sio totalmente dependentes dos recursos do exterior,
mas nao deixaram, no entanto, de ser geradoras de poluicio e de detritos.

Como nos adverte o Instituto de Recursos Mundiais (1996), tem-se verificado um
“esgotamento progressivo dos recursos nao renovaveis (principalmente minerais metalicos
e fontes de energia féssil) e uma “diminuicdo dos recursos renovaveis, ao serem explorados
a um ritmo maior do que a taxa de renovagao natural...com intencio de responder as
necessidades produtivas e demograficas em continua expansao” (1996, apud CARIDE &
MEIRA, 2004: 27).

Para além disso, afetados pelo impacto da poluicao do solo, ar e massa de agua
doce e salgada provocados pelos residuos provenientes da atividade industrial, producao
agricola, concentragdo da populacdo em grandes nucleos urbanos, e usos energéticos
dominantes, é clara uma rutura de ciclos bioquimicos e ecolégicos (CARIDE & MEIRA,
2004).

E, neste sentido, também, que Soromenho-Marques (2004: |12) alerta para a
“necessidade de uma politica demografica mais racional e adequada ao caracter limitado
dos recursos alimentares”.

2- O declinio da biodiversidade, devido a criagcdo de grandes unidades agro-
industriais, florestas de producao, extracao mineira, e consequente crescimento da rede
viaria.

E clara a perda da biodiversidade especifica ocasionada pela desflorestacio
intensiva das principais massas arbéreas do planeta, pela pressao humana sobre espagos
naturais, pela selecao e monocultura de variedades de plantas e animais mais rentaveis
paraaindustria quimica e alimentar. Esta-se a limitar a “capacidade genética das espécies,
modifica-se a estrutura e o funcionamento dos ecossistemas” (CARIDE & MEIRA, 2004:
29) com a perda de espécies de flora e fauna, pelo que também em relagdo a este aspeto
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se evidencia aimportancia da protecdo e promogao da biodiversidade como base natural
da evolucao biotecnolégica (SOROMENHO-MARQUES, 2004).

Por outro lado, a partir das avaliacbes globais da biodiversidade do Programa
das Nagdes Unidas Para o Meio Ambiente (PNUMA), conclui-se que entre 5% e 25% de
alguns grupos de espécies de plantas e animais poderiam estar ameagados de extincao
num futuro préximo (CARIDE & MEIRA, 2004: 29, 30).

3- Acriagdo de necessidades supérfluas, especialmente nos paises desenvolvidos,
com o aumento do consumo, € outra caracteristica da crise ambiental contemporanea.
Instituiu-se, nas sociedades desenvolvidas, o mito do consumo como sinénimo de bem-
estar em que a capacidade aquisitiva se transforma em fonte de prestigio social. Este fator
resulta num aumento da exploragdo de matérias-primas e gasto energético (ALMEIDA,
2007) com todos os maleficios ambientais que lhe estio associados.

Mas, “a mudanca nos habitos de consumo, sobretudo nos paises mais
desenvolvidos, nao significard uma perda de qualidade de vida” (SOROMENHO-
MARQUIES, 2004: 17). Dai, a necessidade de promover a mudanga, ou conservacao, de
habitos culturais e estilos de vida ambientalmente positivos, tanto na esfera do consumo
como no dominio das técnicas produtivas. A outra face do progresso resultante dos
novos habitos de vida e de consumo das sociedades traduz-se, nao raras vezes, em novos
problemas de salide publica, nomeadamente, do foro psicolédgico (ALMEIDA, 2007).

Realcamos, assim, a importancia de se considerar o bem-estar e a qualidade de
vida dos individuos, no que diz respeito a medicao do impacto da crise, apesar de estes
fatores nao serem contemplados pelos grandes indicadores macroeconémicos
tradicionalmente utilizados para medir os impactos da crise no desenvolvimento das
sociedades (SOROMENHO-MARQUES, 2004).

4- A intensificagao dos problemas ambientais que passaram a adquirir expressiao
nos sistemas globais terrestres. Podemos incluir desastres ambientais como
derramamentos de crude no oceano, ou até mesmo, os acidentes nucleares, que, tendo
inicio em problemas locais, evoluem para problemas com consequéncias globais.

Incluem-se, também, as perturbacdes climaticas e atmosféricas (efeito de estufa,
degradacio da camada do ozono ou chuva acida) associadas a emissao de gases nocivos
e de particulas em suspensio que tém ja uma expressao mundial afetando todo o planeta.

A estes principais problemas que definem uma crise ambiental que se alarga ao
planeta associam-se outros que advém das vivéncias diarias dos diferentes povos ou
comunidades, dos estilos de vida perpetuados nos paises desenvolvidos, das crengas e
valores veiculados de indole marcadamente antropocéntrica®, no acesso desigual aos
recursos naturais e na sua transformagao como bens de consumo seletivo.

Estes sdo fatores que evidenciam,

de forma isolada ou em interacgao, aspectos que mostram como na percepgao da
mudanca global associada a esta crise ndo se pode prescindir da dimensio sécio-
econdmica e com ela, das diferentes componentes naturais que vinculam o meio ambiente,
ao desenvolvimento como um processo histérico, que deveria inquietar igualmente todos
os sistemas politicos, todos os grupos sociais e as ideologias em que assentam” (CARIDE
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& MEIRA, 2004: 31).
2. A ética tradicional (Kant) e ética da responsabilidade (Hans Jonas)

Sao varias as Conferéncias Internacionais no ambito da Educacdo Ambiental que
nos alertam para o facto de se responsabilizar o ser humano pelas suas ages no ambiente
de forma a tentar minimizar, ou até mesmo, solucionar os problemas ambientais com que
nos deparamos.

Encontramos, desde logo, na Carta de Belgrado (documento aglutinador das
decisées do /Seminario Internacional de Educacao Ambiental, realizado nesta cidade, em
1975) a necessidade de se “associar o individuo ao processo ativo para resolver os
problemas no contexto das realidades especificas e de fomentar a iniciativa, o sentido de
responsabilidade e o empenho em construir um amanha melhor” (INAMB, 1990: 22), de
modo a responsabilizar cada individuo no compromisso de melhorar a qualidade do
ambiente e da vida no mundo.

Neste mesmo documento, é reforcada, ainda, a ideia de que “é necessario que
milhdes de individuos revejam as suas préprias opgdes, assumam uma nova ética universal
individualizada e reflitam, no seu comportamento, o compromisso de melhorar qualidade
do ambiente e da vida dos povos do mundo inteiro (INAMB, 1990: 10).

Reconhece-se, assim, que os problemas ambientais ndo se restringem a problemas
locais que devem preocupar apenas determinadas populagdes, na medida em que estes
se transformam em problemas a escala global e com influéncia em todos os setores da
sociedade: econdmico, social, cultural e politico. E, nesse sentido, que consideramos a
questdo da responsabilidade em educacao ambiental e a ética da responsabilidade de
Hans Jonas como duas tematicas que se aproximam nos seus aspetos essenciais. Vejamos:
Hans Jonas escreveu, em 1979, o Principio da Responsabifidade onde definia um conjunto
de reflexdes éticas face aos desenvolvimentos tecnolégicos que se faziam sentir naquela
sociedade. Alertava para o facto de as mais recentes descobertas da ciéncia e da técnica
alterarem a relagdo que o homem estabelece consigo préprio e com a natureza e
comecarem a por em causa a sua proépria sobrevivéncia e a sobrevivéncia do planeta e
preconizava que devia ser contemplada uma acdo que visasse a permanéncia do ser
humano no contexto natural em que este habita, valorizando-se a visao prospetiva do
futuro da humanidade, o que transformaria o agir do ser humano (ja) no presente.

Neste sentido, a ética tradicional de Kant nao era suficiente para responder aos
novos desafios tecnoldgicos e cientificos. Esta, parte de premissas sobre a condigao
humana que a realidade em constante mutagao alterou profundamente.

O homem, na opinido de Jonas, tem que aprender a repensar estas novas
circunstancias e os novos desafios a que a ética tradicional, num contexto de acao imediata
e individual, ndo consegue dar resposta.

Encontram-se, assim, em paralelo duas formas distintas e opostas de pensar a
vida e o mundo: uma, diz respeito ao imperativo kantiano, e que se pode formular assim:
“Age de tal maneira que possas sempre tratar o teu semelhante como um fim em si e nunca
como um meio”, ao que Jonas (1994:13) contrapde: “Age de tal maneira que os efeitos da
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tua acdo sejam compativeis com a permanéncia da vida humana genuina”.

Na perspetiva tradicional, a agdo humana esta limitada as consequéncias a curto
prazo, o que contrasta com o entendimento de Jonas que considerava que a Humanidade
tem responsabilidade perante todos os seres vivos no futuro.

Esta responsabilidade nao se restringe ao campo individual, como preconizava
Kant, mas adquire, com Jonas, um caracter coletivo e uma dimensao publica, alargando-
se atodos os seres humanos, uma vez que sao estes que tém a capacidade de ter como
preocupagdo fundamental tudo aquilo que diz respeito a todos os seres vivos.

Por isso, insistia para que houvesse uma transformacao na forma de agir da
Humanidade sob pena de a existéncia do futuro ser posta em causa (JONAS, 1994). O
que Jonas pretendia era que o ser humano agisse de modo a que os efeitos da sua acdo
fossem compativeis com a permanéncia da vida humana no nosso planeta e que os efeitos
dessa acdo nao fossem aniquiladores da vida futura. Ora, é precisamente isto que se
pretende atingir com a educagdo ambiental: capacitar os individuos para a acdo em
funcao da defesa e conservacao do ambiente natural ndo sé no presente mas também no
futuro.

Para Jonas, o futuro da humanidade deveria ser permanentemente incluido nas
nossas escolhas presentes, dado que nao temos o direito de escolher, ou de arriscar a
nao-existéncia de geragdes futuras por causa das (in)consequéncias das nossas agoes.
Dai, o caracter imperativo quanto a mudarmos as nossas atitudes, refletindo sobre as
consequéncias da imprevisibilidade da agdo humana. Por isso, a responsabilidade de que
falamos nao se restringe ao campo individual, assumindo, pois, um caracter coletivo e
uma dimensao publica, alargando-se a todos os seres humanos, uma vez que sio estes
que tém a capacidade de ter como preocupacao fundamental tudo aquilo que diz respeito
atodos os seres vivos e nao apenas ao homem, como ja afirmamos.

Sabemos que sao diversos os sectores da sociedade que interferem na difusao e
construcao social dos conhecimentos cientificos, o que permite que cada individuo construa
o seu conhecimento cientifico ambiental. A familia, a vida quotidiana, a vida profissional,
os meios de comunicacdo, os grupos de pertencga, os grupos ideolégicos constituem
alguns destes dominios: outro, sera a escola. Com efeito, cabe ao sistema escolar, pré-
escolar, basico, secundario e ensino superior (INAMB, 1990), contribuir para o
conhecimento cientificamente aprofundado em Educacao Ambiental, que se assume como
um campo privilegiado para atuar ao nivel da formacao dos individuos, com o objetivo
de tomarem consciéncia das consequéncias das acdes de todos e de cada um. Desta
forma, os sujeitos podem efetuar as suas escolhas de forma consciente, assumindo também
a sua responsabilidade nesta matéria, baseando as suas escolhas no conhecimento que
possuem das consequéncias dos seus atos e das alternativas para os mesmos.

3. O papel da Educagio Ambiental
Parece-nos que muitas das recentes contendas publicas de suporte cientifico,

principalmente, as que envolvem a qualidade de vida individual e coletiva dos cidadaos,
tém deixado transparecer a ideia de que as relacées entre a ciéncia e a sociedade assentam
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na neutralidade social do ambito cientifico (ALMEIDA, 2002).

Os avancos da ciéncia e as suas aplicacées apresentam sempre riscos para a
Humanidade que sao apontados mas que, pelo alto nivel de desinformacao da populacdo
portuguesa, raramente sio compreendidos de um modo cabal, deixando para os
especialistas o tratamento destas questdes, evidenciando, assim, uma certa apatia,
indiferenca e iliteracia quanto as questdes ambientais. E, precisamente, isto que se passa
ao nivel da consciéncia ambiental dos portugueses. As preocupagdes dos portugueses
para com o ambiente nao tém sido uma prioridade, tal como acontece com outros povos
meridionais da Europa (IDEM). E, mesmo quando se afirmam estas preocupagoes, faltaa
capacidade de as transformar em competéncias para a agdo. Mas, mesmo quando parece
existir alguma alteracdo nas conce¢des ambientais, como o demonstrado no estudo
realizado pelo Instituto Superior de Ciéncias do Trabalho e da Empresa e pelo Instituto
de Ciéncias Sociais da Universidade Nova de Lisboa (IDEM) acerca das representacoes
e praticas dos portugueses sobre o ambiente, estas continuam a nao ser transversais a
toda a sociedade, aumentando, no entanto, com o nivel de escolaridade e nos sectores
sociais mais elevados e diminuindo com a idade.

Adicionalmente, reconhecemos que, como nos diz Maximo-Esteves (1998: 110),
os mecanismos de resisténcia gerados pelas culturas perante a mudanga decorrentes da
inovacdo, sobretudo, quando esta é imposta do exterior, sio muito fortes quer se trate da
sociedade, em geral, ou de professores/educadores, alunos, pais, e administracoes
escolares, em particular.

Igualmente se sabe também que, apesar de os problemas para os quais demonstram
mais preocupacao se relacionarem, essencialmente, com a qualidade do ar e daagua, ea
poluicdo sonora, os portugueses continuam, ainda, a proceder de forma a agrava-los,
pois, nao acreditam que a ciéncia e a técnica possam ter um papel realmente importante
na resolucao dos mesmos (ALMEIDA, 2002: 49, 50).

Mas, se a escola é uma instituicdo educativa, por exceléncia, é ai que, em nosso
entender; a Educagdo Ambiental deve assumir-se como um campo privilegiado do sistema
educativo para atuar ao nivel da informacao das consequéncias das acdes de todos e de
cada um. Desta forma, conhecendo as consequéncias dos seus atos e as alternativas para
os mesmos, ponderando os proés e os contras de determinadas agdes, os individuos
podem efetuar as suas escolhas de forma consciente, assumindo também a sua
responsabilidade nesta matéria. Para além de desenvolver conhecimentos e a instrucao
cientifica, a escola vai atuar, no sentido de acabar com algumas das crencas e preconceitos
veiculados nos diferentes dominios da sociedade, que ja referimos (ex: meios de
comunicagdo, grupos de pertenca, grupos ideoldgicos, entre outros). Sera, portanto,
através da Educacao Ambiental que se pode conseguir o que se preconizou na carta de
Belgrado: “desenvolver uma ética para os individuos e para as sociedades, relativa ao
papel desempenhado pela humanidade na biosfera e que reconhega as relagdes complexas
e em continua evolugao, dos seres vivos entre si e com a natureza” (INAMB, 1990: 8).

Na nossa opiniao, em Educacdo Ambiental, os conceitos devem ser dispostos
num caminho que vai desde o ambiente e a sustentabilidade até a capacitagdo para agir
e 4 participagao, da cidadania, passando pelos valores, motivagdo e responsabilizacao.
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Deste modo, ao formar os individuos nesta matéria, a Educagado Ambiental vai
contribuir para a tomada de consciéncia dos valores de cada um, através da observacao
dos seus atos no quotidiano, possibilitando uma agio consciente e responsavel, bem
como uma reflexdo e ponderagiao mais profunda que caracterize as suas decisdes. Por
isso, consideramos que a Educagao Ambiental constitui um pilar importante na educacao
em valores, e na educagio para a cidadania, para a participagao na politica nacional, em
particular, mobilizando movimentos de cidadaos capazes de influenciar os dirigentes dos
paises desenvolvidos para politicas e acdes favoraveis ao ambiente e para formas de
colaboragio solidaria com os paises e povos que enfrentam problemas do nivel da
sobrevivéncia, levando a sociedade a refletir e a tentar resolver os problemas nesta area
de forma concertada e responsavel.

Pensamos, ainda, que esta podera ter influéncia na mobilizacdo da comunidade
cientifica que realiza a investigacdo em areas fundamentais no ambito desta tematica, de
forma a, mais do que se responsabilizar pelos problemas que vao surgindo, se
responsabilizar por fornecer a sociedade conhecimentos que sejam uma base segura
paraa participacdo consciente de todos. Neste sentido, parece-nos claro que a Educacio
Ambiental tem uma funcao crucial ao procurar promover e desenvolver nos individuos a
consciéncia do papel primordial que tém na construcao de uma cidadania mais esclarecida
e responsavel. Desta forma, conseguiremos construir uma sociedade formada neste
dominio e consciente das consequéncias dos seus atos. Uma sociedade esclarecida e
responsavel, em que todos nés partilhamos a responsabilidade de refletir sobre os
problemas ambientais com que nos vamos deparando e de procurar soluges conjuntas,
através do dialogo e da partilha de informacéao e conhecimento. Por outro lado, também
é desejavel a colaboracio quer dos professores, quer dos educadores, na medida em
que, normalmente, estes baseiam-se em ideias comuns de educacao ambiental, sem grande
cariz cientifico (MAXIMO-ESTEVES, 1998).

4. Educadores de infancia e educagao ambiental

As conferéncias internacionais no ambito da educacio ambiental tém sido
peremptérias em relagdo a necessidade de formagdo de professores no sentido de
aumentar a qualidade das préticas educativas neste ambito. A escola ndo deve constituir-
se num mero espaco de transmissao e reproducdo de contelidos programaticos pré-
estabelecidos, mas permitir que o conhecimento se realize em condicdes de liberdade
em que o educador assuma a sua fungdo de mediador ao invés de transmissor de
conhecimentos desenraizados. Tal facto, exige que uma “educagdo permanente dos
professores e demais profissionais, além de ser uma exigéncia da sociedade, (se) torne
uma obrigacdo” (SATO, 1997 apudSATO, 2001 : 29), uma vez que a formagio continua
deve promover o desenvolvimento profissional permanente dos professores,
designadamente numa perspectiva de auto-aprendizagem. Sé através da formacao, do
investimento pessoal e profissional, da reflexao e reformulacao da sua pratica educativa
de forma permanente é que o educador-reflexivo (TAVARES & ALARCAO: 1996) vai
encontrar ferramentas para combater e ultrapassar os obstaculos com que se vai
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deparando na sua pratica, também ao nivel da educagdo ambiental. Os educadores
deverio, pois, ter presente que a educacio ambiental deve ser democritica, participativa,
critica, transformadora, dialogante, multidimensional e ética. Para tal, devem respeitar e
considerar o interesse das criancas e de todos os intervenientes do processo educativo
(escola, familia e comunidade) sendo “um facilitador na escolha dos problemas e caminhos
para os resolver escolhidos pelas criancas” (ALMEIDA, 2002: 44). Deve, ainda, estimular
a participagao social das criancas, familia e comunidade no planeamento, realizacdo e
avaliacao das soluges encontradas para fazer face aos problemas experienciados pela
comunidade. E também imprescindivel que promova o desenvolvimento do espirito
critico dos seus alunos, exercitando com estes, a capacidade de questionarem e avaliarem
arealidade ambiental, de modo a que possam desenvolver uma autonomia necessaria
que os leve a reflectir para decidir sobre as suas préprias op¢oes. Deste modo, a educagao
ambiental pode contribuir para uma transformacao das relacées sociais, dos valores e
das atitudes dos seus intervenientes, bem como na procura de uma nova ética que dé
prioridade a defesa da vida, a solidariedade e a sustentabilidade ambiental.

Assim sendo, é fundamental que o educador funde a sua pratica neste ambito no
didlogo e na participacao de todos os intervenientes do processo educativo, escola,
criancas e familia, bem como a comunidade onde se insere, mas, acima de tudo, é necessario
que integre os diversos aspectos da realidade ambiental na compreensao dos problemas
sobre os quais de debruca. Com estes pressupostos em mente, ha ainda que considerar
que para um real entendimento do nosso mundo, existe uma necessidade constante de
actualizacdo e de articulagio de areas do conhecimento muito distintas por parte dos
educadores, no sentido de conseguir responder a diversidade de temas a abordar numa
sociedade em constante mutagao.

5. As criancas como catalisadores de mudanga ambiental

Como jareferimos, é fundamental que o educador funde a sua pratica em educagio
ambiental na abertura a participacao das criancas, das familias e da comunidade onde se
insere. Pretende-se, assim, que, através da educacao ambiental se transformem as relacdes
sociais, os valores e as atitudes dos seus intervenientes, na procura de uma nova ética que
dé prioridade a defesa da vida, da solidariedade e da sustentabilidade ambiental.

As criangas podem realizar uma acgio auténtica nos conhecimentos e nas atitudes
de quem os rodeia propiciadores da mudancga, muitas vezes sem disso se aperceberem.
Deste modo, as criancas agem como catalisadores de mudanca no dominio ambiental,
influenciando os adultos e ajudando-os a mudar as suas praticas. Esta questdo é
particularmente importante, uma vez que se verifica que “sao os pais das criangas quem
detém o poder ou a influéncia directos para introduzirem as politicas e as praticas
consideradas essenciais para uma mudanca imediata no ambiente global” (UZZELL ET
Al, 1998: 19). As criancas ganham consciéncia e experiéncia ambientais de varias formas,
seja através de informacées dadas pelo educador, de histérias contadas ou lidas, de
livros, seja através de programas televisivos, ou de visitas guiadas. O entusiasmo com que
as criangas em idade pré-escolar exploram o ambiente que as rodeia e examinam muitas
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das coisas que encontram sao, efectivamente, um grande sinal do poder de estimulacao
que o ambiente proporciona (CARSON, 1978: 170-171). Mas, “as criangas podem agir
como importantes catalisadores de mudanca tanto no meio familiar como na comunidade,
transmitindo conhecimento ambiental e influenciando as atitudes e o comportamento
dos pais” (UZZELL ET AL, 1998: 22). Com efeito, estas podem influenciar os
conhecimentos e as atitudes dos adultos; mas, esse resultado, baseia-se em facilitar a
mudanga e nao em agir directamente sobre ela. A sua flexibilidade de resposta a mudanga,
asua tendéncia para admirar-se, a sua curiosidade natural e a necessidade de moldar um
relacionamento inicial com o mundo podem servir como um ponto crucial de intervencio.
Assim, as mudangas ambientais provocadas por iniciativas da comunidade em que as
criancas tém um papel primordial (ex: reabilitar um parque de merendas, reivindicar um
rio despoluido, entre outros), tém um resultado fisico tremendo sobre o ambiente mas,
principalmente, um efeito qualitativo social e psicolégico sobre toda a comunidade. Estas
acgbes instalam um sentimento de orgulho nas comunidades, um sentimento de pertenca
ao lugar, um aumento da auto—estima das préprias comunidades e do seu auto—
reconhecimento como sendo capazes de contribuir para um futuro ambientalmente
sustentavel (UZZELL ET AL, 1998: 356). A melhor forma de se promover esta catalise
por parte das criangas, associando o trabalho conjunto da escola com a familia e com a
comunidade &, pois, dota-las de competéncias para a acgio. Tal é o caso da educacio
ambiental trata de uma compreensio dos problemas ambientais direccionada totalmente
paraaacgao, no sentido de os solucionar ou minimizar. Todavia, esta nao deve limitar-se
exclusivamente a tradicional difusao de conhecimentos, mas deve procurar alargar o
desenvolvimento da consciéncia e da sensibilidade para com os problemas ambientais
articulada com a sua capacidade para a ac¢do. A isto se chama literacia ambiental* que
nao pode ser separado do surgimento de valores e atitudes na crianca.

Em educacdo ambiental, deve contribuir-se para “o desenvolvimento da
capacidade dos alunos para influenciarem a causa e as resolugdes dos problemas ambientais
locais e globais. O ensino deve, pois, desenvolver a competéncia para a acgao dos alunos
(UZZELL ET AL, 1998: 47). O que se pretende, portanto, é alargar um sentido de
responsabilidade que leve os individuos a participar na resolugao dos problemas
ambientais com que se deparam, através do desenvolvimento de competéncias necessarias
a solucdo destes e conseguir que adquiram uma motivacao suficientemente forte para
participarem activamente na proteccio e melhoria do ambiente. Esta questiao é
particularmente importante, pois, segundo o estudo efectuado por Uzzell et al (1998,
361), na auséncia de competéncia para a acgdo, as criangas recorrem a explicagoes
reducionistas dos problemas ambientais, atribuindo as suas causas ao comportamento
de adultos isolados ao invés de os verem como problemas estruturais dentro da prépria
sociedade. O objectivo do desenvolvimento destas competéncias é construir uma aptidao
civica e formar um cidadao critico e reflexivo, orientado para a ac¢do. As criangas
devem, assim, sentir que a sua acgao na comunidade é capaz de influenciar o ambiente
através das suas actividades educativas ou ac¢des. Para tal, ha que proceder a explicitacdo
das causas do problema, ou seja, levar as criangas a compreender porque se tornou um
problema; a identificagdo e previsdo das consequéncias, com a consequente
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consciencializagdo das que ja se manifestaram, mas considerando também a previsao das
que poderao aparecer num futuro mais ou menos longinquo; bem como a definicao de
alternativas visando as possibilidades de solugiao, com a devida reflexdo acerca do grau
de conformidade, identificando as suas potencialidades e fraquezas assim como os
obstaculos que surgem e, por fim, a capacidade de accdo de forma a alterar a situagao,
optando pela solugio que retine as melhores condi¢oes de eficacia (ALMEIDA, 2002).
Assim sendo, a competéncia para a accao deve englobar a capacidade de seleccionar a
informacgao dos conhecimentos factuais relevantes; a capacidade de identificar a coeréncia
entre o problema-foco e os interesses sociais; a criatividade para descobrir e desenvolver
possibilidades das accoes actuais em antecipagao e critérios conscientes para a escolha
de acgbes e para assumir a responsabilidade numa sociedade democritica. Ou seja,
competéncias que permitam seleccionar as acgées ambientais que podem ser baseadas
no didlogo e na participacao (VOGNSEN, 1994 apudUZZELL ET AL, 1998: 41).

Ao desenvolver a competéncia para a ac¢ao, a crianga ganha autonomia tornando-
se capaz de pesquisar informacao, de modificar atitudes, de formar uma opinido que
pode ir contra as ideias dominantes e de revelar tolerancia e abertura para aceitar as
crencas e opinides dos outros (ALMEIDA, 2002: 25). E, também, necessario fomentar
nas criangas um sentimento de identidade comunitaria de forma a que estas comecema
sentir que tém um estatuto e recursos necessarios para se tornarem catalisadores eficazes
na mudanca ambiental. A competéncia para a acgao possibilita as criancas tornarem-se
catalisadores dado envolvé-as activamente nas acgbes ambientais da comunidade. Mais
do que as consciencializar para os problemas ambientais, leva-as a tomar posicao
relativamente aqueles e, até mesmo, alcancar um conjunto de destrezas que promovam
e facilitem essa acgao.

Outra dimensao que devemos assinalar quando nos propomos estimular uma
maior participacio das criancas nos assuntos ambientais diz respeito a autenticidade das
situacdes. Isto é, torna-se crucial que as acgdes e actividades programadas sejam concretas
no que concerne a identificagdo do problema e a sua solucao. Por um lado, os participantes
do projecto devem poder ver os efeitos das suas ac¢des tanto a curto como a longo
prazo, o que encoraja um maior envolvimento e participagio. Por outro lado, as ac¢coes
devem beneficiar os participantes e a comunidade em geral ao nivel ambiental, com a
procura de solugdes; ao nivel psicolégico com a aquisi¢do de sentimentos de auto-estima
e dealtruismo e, ainda, ao nivel sécio-psicoldgico, pois, estimula o sentimento de identidade
dos participantes e encoraja a sua adesio e o seu sentimento de envolvimento no grupo.
Quando assim &, a aprendizagem ¢ auténtica e nao uma simulagio artificial sendo, por
isso, o efeito catalisador mais provavel.

Para além disso, é necessario demonstrar aos pais que neste tipo de projecto as
criancas nao desempenham simplesmente o papel de alunos. Trata-se de um projecto de
accdo social em que as criangas, os pais e a escola ensinam e aprendem em conjunto
(UZZELLET AL, 1998: 361); dado que “escola nao é uma ilha isolada do sistema social”
(SATO, 2001:29), a abertura 3 comunidade é absolutamente indispensavel. E por isso
que, como nos diz Freire, “a proposta curricular deve ultrapassar as relagdes do tempo
e do espaco, possibilitando uma comunicacao em rede, um didlogo que se abre na
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perspectiva de romper com fronteiras do conhecimento (1974 apudSATO, 2001: 26). A
participacao da familia e da comunidade no processo educativo e, mais concretamente,
nos projectos de educagao ambiental é fundamental, principalmente, se considerarmos
que as criangas podem assumir o papel de agentes catalisadores de mudanga ambiental,
tanto na familia como na comunidade onde se inserem; ou seja, ao fazé-lo influenciam os
adultos para que estes possam mudar atitudes e despertar para os problemas ambientais.
Desta forma, “toda a dimensao da cidadania sai reforcada” (ALMEIDA, 2002: 31). Mas,
acrianca sé sera verdadeiramente um agente de mudanga no seio familiar ou no seio da
comunidade se estes também a reconhecerem como tal, isto é, como “parceiros em
igualdade de circunstancias” (UZZELL ET AL, 1998: 23). Esta situacio verificar-se-a
sempre e quando a comunidade educativa funcionar em pleno, ou seja, quando a
colaboracio entre escola, familia e comunidade for uma realidade. Para Peterson, este
envolvimento requer por parte do educador a programacao de actividades alternativas
que dependem da comunidade (criancas e pais) a que se destinam e os recursos de que
dispoe (PETERSON, 1987 apudSPODEK E SARACHO, 1998). Mais uma vez, encontramos
aqui a necessidade de o educador adaptar as actividades a comunidade envolvente. Ora,
esta é uma ténica muito presente na educacao ambiental, uma vez que, como ja vimos, é
desejavel que os projectos neste ambito tratem problematicas locais. Desta forma, as
possibilidades de cooperagio e de envolvimento por parte da comunidade serao maiores,
pois, esta é implicada directamente no processo, experimentando /n /oco os resultados
da acgio do educador e das criancas sobre estes problemas. “Para que se produza o
efeito de catalise, é necessario trabalhar simultaneamente com as criangas e com os
adultos, de modo a apoiar tanto umas como os outros no processo catalisador” (UZZELL
ET AL, 1998: 352).

Como o impacto que os pais tém na vida das criangas é maior do que o de
qualquer programa educacional, os educadores devem procurar usar esta relagdio como
continuidade do seu trabalho em situacio de pratica pedagdgica. O relacionamento com
as familias das criangas em moldes distintos dos tradicionais constitui, portanto, um
aspecto estimulante para aquelas possibilitado pelos projectos de educagao ambiental
especialmente com criancas dos 3 aos |0 anos (ALMEIDA, 2002). Por isso, considera
Almeida, que os pais devem instituir-se como “parceiros fundamentais dos projectos,
tornando-se uma mais-valia que decorre do seu ciclo de interacgbes sociais e politicas”
(2002: 31).

O envolvimento ou a participagao dos pais é o processo através do qual eles
contactam com a equipa educativa responsavel por atender a sua crian¢a, com o propdsito
de colaborar nas intervencdes pedagdgicas e actividades que envolvem a crianga, criadas
para informar os pais e facilitar o seu papel junto dos seus filhos (PETERSON, 1987 apud
SPODEK & SARACHO, 1998). Deste modo, se o educador conseguir fomentar esta
participacao, para além de passar a dispor de mais recursos educativos (cada pai que
colabora), as actividades vao ter, necessariamente, uma significagdo maior para as criancas
pois envolvem o que lhes é familiar aumentando a probabilidade da sua continuidade fora
do terreno escolar.

Quando se fala em fomentar a competéncia para a accdo, como é o caso nos
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projectos de educacao ambiental, o que se pretende é que os pais e as criangas venham
ater um papel activo no projecto. Para tal, é necessario que exista flexibilidade e abertura
de forma a que, com o passar do tempo, os niveis de envolvimento parental se possam
modificar; individualizagdo, de modo a adequar o estilo e o grau de envolvimento as
necessidades dos pais, das criancas e dos programas e, ainda, oferta de diferentes op¢oes
de escolha aos pais para que se possam alcancar resultados positivos e significativos.
Uzzell et al (1998), dizem-nos que o que as criancas aprendem acerca do ambiente e a
sua capacidade de agir como catalisadores de mudanca junto dos adultos é maior entre
as criancgas oriundas de um meio em que o nivel de consciencializacao, conhecimento e
preocupagao relativamente ao ambiente por parte dos pais € mais elevado; aquele em
que os pais tém por habito ajudar os filhos nos deveres escolares e actividades extra-
curriculares e em que as discussdes sobre o ambiente fazem parte do quotidiano da
crianga. De tal modo assim é que, como nos diz Almeida (2002: 32), tanto a influéncia
como o tipo de mudanga estao relacionados com o valor atribuido pelos pais ao discurso
da crianca, ao grau de participagao dos mesmos, a natureza do tecido social onde pais e
criangas estao inseridos, ao periodo de tempo de envolvimento e até a natureza e local de
implementacao das actividades delineadas. Uzzel et al (1998) sustentam ainda que o
efeito catalisador tem mais probabilidades de ocorrer fora de um ambiente estritamente
escolar; dai, a importancia de levar estes projectos “para fora” da escola e abri-los a
participacao de toda a comunidade.

Assim sendo, e como ja vimos, as criangas podem actuar como agentes
catalisadores da mudanga ambiental quando sao reconhecidas como parceiras neste
processo e quando o mesmo acontece dentro e fora da escola, com a colaboragao dos
pais e da comunidade; ou seja, quando sio consideradas como sujeitos activos no processo
de mudancga e nao como objectos passivos, pelo que, a melhor forma de o conseguir é
convidar os pais para, eles préprios, participarem neste processo, pois, se a escola
conseguir trabalhar em parceria com eles e com a comunidade, o processo de catilise é
facilitado e a intervencao da sociedade na procura de solucdo para os problemas com
que se depara é, nao sé real, como necessaria.

REFLEXOES FINAIS

Com o Principio da Responsabifidade, Hans Jonas definia um conjunto de reflexdes
éticas que transpunham a ética tradicional de Kant, na medida em que esta ja nao era
suficiente para responder aos novos desafios tecnolégicos e cientificos com que a sociedade
dos anos 1970 se deparava.

Neste sentido, ha que repensar nestas novas circunstancias e novos desafios a que
a ética tradicional, num contexto de acdo imediata e individual, ndo da resposta, uma vez
que, neste contexto, a acdo humana esta limitada as consequéncias a curto prazo, enquanto
que os desafios com que a Humanidade se deparava (e ainda depara) precisavam de
resposta em relacdo as suas consequéncias a longo prazo para que o ser humano pudesse
efetuar as suas escolhas futuras. Por outro lado, quando analisamos as recomendagoes
das Conferéncias Internacionais no dominio ambiental, é possivel encontrar paralelismos
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com o pensamento de Hans Jonas, o que torna o seu pensamento, em certa medida, atual.

E explicita “a necessidade crescente do empenho de todos os cidadios na causa
ambiental, mas igualmente a de valorizar a mobilizagdo de grupos sociais ou sectores da
sociedade na resolucao dos dificeis problemas que o mundo atravessa” (Almeida, 2002:
23) tendo, portanto, também a educagdo ambiental um papel preponderante na construcio
de uma cidadania responsavel.

Naverdade, a educacio, e nela incluindo a dimensao ambiental, deve desenvolver-
se impreterivelmente no sentido de valorizar as questdes da responsabilidade, uma vez
que n3o nascemos responsaveis, tornamo-nos responsaveis.

Considerando a Educagdo Ambiental como parte integrante da Formacao Pessoal
e Social do individuo que se prolonga ao longo de toda a sua vida, a escola tera, pois, um
papel crucial na sua formacao, em colaboracao com a familia e a comunidade.

Neste sentido, torna-se essencial uma agdo conjunta de todos os sectores da
sociedade para que os conhecimentos neste ambito sejam os mais corretos possivel e
que sejam dominados pela maior fatia possivel da sociedade, permitindo a agao
responsavel por parte dos individuos que os dominam.

E indispensavel, ainda, que esta a¢do da sociedade seja capaz de conduzir ao
didlogo e a discussao destas questdes para que os cidadios possam interiorizar valores
neste dominio e adquirir competéncias que guiem numa tomada de agdo responsavel por
parte de todos.

Serd, entdo, através da educacao ambiental que se pode conseguir “mudar as
atitudes, no sentido de uma tomada de consciéncia das nossas responsabilidades, no que
diz respeito ao ambiente” (INAMB, 1990: 33), implicando toda a sociedade no
compromisso de melhorar a qualidade de vida no nosso planeta.

NOTAS

2 A nogido de crise tem a sua génese no grego, albergando dois “significados distintos e
combinados: a constatacao de que um caminho e um modo de fazer as coisas que se esgotaram;
o repto e o imperativo de decidir por outras vias e métodos” (SOROMENHO-MARQUES,
2004: ).

* O antropocentrismo caracteriza-se por uma visdo instrumental da natureza. O Homem é
colocado numa posicao de dominio no topo da hierarquia relativamente as diferentes formas
de vida. Como tal, legitima a agcao humana de controlo e dominio da natureza com o objetivo
de exploragio dos seus recursos.

* A este propésito, Roth (1992 apud ALMEIDA, 2002) distingue 3 niveis de literacia ambiental:
o nominal, que corresponde ao inicio do desenvolvimento da consciéncia e sensibilidade
para com os problemas ambientais juntamente com a aquisicao de conceitos basicos; o
funcional, em que se tem um maior grau de conhecimento e compreensao dos problemas
que vai influenciar as capacidades de analisar, sintetizar e avaliar informacao, o que, por sua
vez, se reflecte em algum investimento pessoal para alterar as situacoes; e, por fim, o
operacional, em que é notério o investimento pessoal muito forte tanto em acgoes preventivas
como na busca de solucdes para os problemas ambientais locais e globais.
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