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RESUMO: A partir de 2008 a Sociologia passou a figurar como
disciplina obrigatéria em todas as séries do Ensino Médio no
Brasil, gerando um debate que vinha sendo fomentado ao menos
desde a publicacado da LDB em 1996, e acompanhado por
campanhas de reintroducao da disciplina no curriculo escolar.
Essa ciéncia foi relegada a um conhecimento que deveria ser
lecionado de forma “interdisciplinar” em outras disciplinas, de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio de 1998, o que na pratica implicou na negagao do espaco
dessa disciplina no curriculo, com a publicacio das novas
diretrizes em 2012 o lugar dessa ciéncia na escola passa a ser
alterado, a0 menos no que diz respeito a forma como ela é
percebida pelos documentos oficiais. Visamos nesse artigo
desenvolver uma reflexao em torno desse novo cenario,
pensando o lugar da Sociologia no contexto criado pelas novas
DCNEM. Destaca-se nestas diretrizes o receonhecimento da
relevancia do aspecto disciplinar, e da existéncia de uma base
nacional comum articulada a uma parte diversificada, o que se
mostra de extrema relevancia para o atual debate sobre o Ensino
de Sociologia na Educacao Basica.
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ABSTRACT: From 2008 sociology was renumbered as a
compulsory subject in all grades of high school in Brazil ,
generating a debate that was being promoted at least since the
publication of the LDB in 1996, and accompanied by the
reintroduction campaigns of discipline in the school curriculum.
This science was relegated to a knowledge that should be taught
ina "interdisciplinary" way in other disciplines, according to the
National Curriculum Guidelines for High School that was
published in 1998, which in practice meant the denial of space this
subject in the curriculum with publication of new guidelines in
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2012 the place of that science in school shall be changed at least in regards to how it is
perceived by official documents. We aim in this article is to reflect about this new scenario,
considering the place of sociology in the context created by the new DCNEM. Stands out in
these guidelines the recognition of the relevance of the disciplinary aspect, and the existence
of a common national database linked to a diverse part, which shows extremely relevant to
the current debate on the Teaching of Sociology in Basic Education .

KEY WORDS: Teaching Sociology; DCNEM; High School.

Introducao

O debate académico em torno do Ensino de Sociologia tém ganhado folego nos
Ultimos anos, o que acompanha os avancos dos dispositivos legais em torno da compreensao
da pertinéncia dessa ciéncia na Educacdo Basica, e mais especificamente no Ensino Médio. O
crescente nimero de pesquisas em nivel de pés-graduagdo envolvendo essa tematica
(HANDFAS, 201 1) atesta essa tendéncia, que vem sendo acompanhada da criacio e
expansao dos espacos para a divulgagao dessas pesquisas.

Apesar das pesquisas em torno do processo de institucionalizagdo da disciplina
ainda serem bastante recorrentes — o que pode apontar tanto para uma auséncia de dialogo
entre os trabalhos, quanto quanto certa necessidade de legitimagao da pesquisa e mesmo do
ensino da disciplina (TAKAGI, 2013) — tem havido uma maior diversificagdo de tematicas
abordadas.

Também se mostra recorrente a referéncia ao processo histérico de constituicao
da Sociologia enquanto disciplina escolar no Brasil, indicando sua intermiténcia no curriculo,
bem como apontando para sua histéria anterior ainda no final do século XIX, e
principalmente na primeira metade do século XX, com as Reformas Rocha Vaz (1925) e
Francisco Campos (193 1), como podemos observar nos trabalhos de Santos (2004), Silva
(2010), Moraes (201 I) e Oliveira (201 3b).

No que concerne ao periodo mais recente, a Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (lei n® 9.394/96) — LDB — é tomada como um marco, na medida em que em seu
artigo n° 36 estabeleceu que o egresso do Ensino Médio deveria ter conhecimentos de
Sociologia e de Filosofia para o exercicio da cidadania, ainda que isso nao tenha tido folego o
suficiente para tornar o Ensino de ciéncia obrigatéria em nivel nacional.

A publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais: Conhecimentos de
Sociologia, Antropologia e Politica (1999) também demarcou um avanco na discussao, ainda
que a perspectiva de Ciéncias Sociais e de Educacao assumida nesse documento tenha sido
amplamente questionada pelos pesquisadores da area nos Ultimos anos, que tém criticado a
perspectiva flexibilizante adotada, o que se distancia substancialmente das Orientagbes
Curriculares Nacionais de Sociologia, publicadas em 2006, que nao apenas assumem o
carater disciplinar como também se distanciam do cliché “formar para a cidadania”,
enquanto finalidade Ultima dessa disciplina no Ensino Médio, indicando a necessidade de se
pensar essa ciéncia a partir do exercicio de estranhamento e desnaturalizacao da realidade
social.

Estas questoes passam a tomar uma relevancia ainda maior partir do Parecer
CNE/CBE n° 38/2006, e com a lei n® 11.684/08, que tornaram obrigatério o Ensino de
Sociologia em todas as séries do Ensino Médio no Brasil.

A recente elaboracao das Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio — DCNEM (Parecer CNE/CEB n°® 5/2011) abre a possibilidade de fomentarmos
outras discussdes, uma vez que nos leva a repensar o Ensino Médio como um todo.
Inegavelmente, da mesma forma que as DCNEM de 1998 impactaram diretamente sobre as
perspectivas da Sociologia na Educagao Basica, compreendemos que também essas novas
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diretrizes potencialmente podem causar novos impactos, para tanto devemos analisa-las
compreendendo suas distingdes com relagio a versao de 1998.

Visamos nesse ensaio realizar uma breve reflexdo em torno do lugar da Sociologia
no Ensino Médio ante as novas DCNEM, considerando que esta ciéncia devido a sua recente
introducao no curriculo escolar encontra-se em uma posicao mais vulneravel as influéncias
dos documentos oficiais.

O Ensino de Sociologia frente as DCNEM de 1998

Para uma melhor apreensdo das DCNEM devemos ter em vista as questoes que
se encontravam de fundo no cenario educacional brasileiro e mundial, de modo que as
relagées entre neoliberalismo e educaciao que se produziram nesse momento mostram-se
centrais nesta questao. Uma das questdes que se mostraram mais caras a tais diretrizes foia
concepcao de um curriculo flexivel, que se mostrava em consondncia com uma perspectiva
que subordinava a questdo educacional ao mercado de trabalho, o que se operacionalizava
principalmente por meio da ideia de habilidades e competéncias, a qual coube uma série de
criticas, como se faz presente naanalise de Bueno (2000, p. 16):

O Parecer CNE/CEB n.15/98 reporta-se as varias dimensoes das habilidades e competéncias no
ensino médio, dando destaque aquelas de caréter geral (cognitivas e sociais), "dentre as quais a
capacidade de aprender é decisiva" (Brasil, 1998a, p.36). Deixa para as escolas, porém, a missao
quase impossivel de identificar "conhecimentos, competéncias e habilidades de formacao geral e
de preparacio para o trabalho" (idem, p.55) que poderao ser objeto de aproveitamento de
estudos em habilitagoes profissionais especificas (tarefa da escola média), e de avaliar se ja foram
adquiridos no ensino médio, atestando o carater profissionalizante das disciplinas e dos estudos
que lhes deram suporte (tarefa de escolas e programas de formagao profissional).

Essa responsabilidade, além de exigir de equipes escolares imaginarias o conhecimento profundo
dos fundamentos cientificos e tecnolégicos do processo produtivo e dos meandros mais sutis do
mercado e da vida em sociedade, aliado a uma inusitada capacidade de prever o imprevisivel,
pressupde uma perfeita articulagao e sintonia entre os sistemas de ensino regular e de educacao
profissional. Sao complicadores que nao podem ser perdidos de vista.

Nessa linha de raciocinio, a visdo do CNE, centrada na concepcao de desenvolvimento humano
da UNESCO, ao tentar dar as competéncias gerais uma perspectiva educacional abrangente e, ao
mesmo tempo, articula-las ao mundo do trabalho, pode desdobrar-se em alguns impasses ao ser
trabalhada pelas escolas. Os procedimentos praticos correm o risco de resvalar para a
generalidade, arrastando competéncias e habilidades para o pogo de indefinicao e inoperancia da
concepcio de preparacio para o trabalho da Lein.7.044/82.

Em sintese, o que chama a atencao é que as condicbes reais devem ajustar-se as diretrizes, e nao
as diretrizes as condigoes reais. Como é do conhecimento geral, ai nao reside nenhuma novidade,
o que é desanimador. Outra constatacao é que enquanto as borboletas podem voar na mente dos
iluminados, a escola deve ser realista e trabalhar nas condigbes existentes, por mais adversas que
elas possam parecer.

Para além destas questdes, cabe-nos aqui ressaltar o impacto mais significativo
dessas Diretrizes sobre o Ensino de Sociologia, que foi a compreensao de que a referida
disciplina deveria ser lecionada de forma “interdisciplinar”, desconsiderando ai as
particularidades tedricas e metodoldgicas presentes na construcido do saber socioldgico.
Como nos alerta Minayo (1994), as controvérsias sobre a inter e transdisciplinaridade nao
podem escamotear um debate critico sobre o esfacelamento do conhecimento. No que
concerne especificamente ao Ensino de Sociologia Moraes (2004, p. 101) pontua que:

O parecer e aresolucdo apresentados pela CEB/CNE referentes ao Ensino médio parecem supor
que professores de outras disciplinas tenham formacao em Filosofia e Sociologia satisfatéria para
empreenderem esses tratamento interdisciplinar determinado. Conhecendo a estrutura
curricular e as praticas presentes nas escolas superiores, logo vemos que essa ideia &, no minimo,
equivocada, mas, ao que parece, inolvidavel. (...) Sociologia e Filosofia, quando aparecem no
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curriculo dos cursos superiores, sdo tratadas como matérias de cursos basicos de modo sumario e
sem relagdo, por exemplo, com a formacdo para professor, isto é, fora do contexto da
licenciatura. Imagine-se o que esse professor, nem sempre interessado pelas questoes filoséficas
ou sociolbgicas, assoberbado na sua formacdo pelas “tecnicidades”, informacdes e
especificidades relativas a sua carreira, pode resgatar em sala de aula para satisfazer o dispositivo
legal que diz, de modo muitissimo atenuado: “tratamento interdisciplinar e contextualizado para
conhecimentos de Filosofia e Sociologia”? Nao sera mais que um simulacro.

O fato é que devido a prépria compreensao de Educacdo presente nessas
diretrizes caberia a Sociologia um lugar menor, dissolvida em outras disciplinas, o que na
pratica implicou na inexisténcia do Ensino dessa ciéncia na escola. Segundo as DCNEM de
1998, as propostas pedagdgicas das escolares deveriam assegurar o tratamento
contextualizado e interdisciplinar de Sociologia e de Filosofia, necessario ao exercicio da
cidadania, o que estava de acordo com o texto da LDB. Na analise realizada por Silva e Pinto
(2009) com relacdo a questdo da interdisciplinaridade entre professores de lingua
portuguesa os autores apontam que esta surge como um discurso obrigatério, como algo a
ser alcancado, mas nao como uma pratica efetiva, e nos parece que o tratamento
interdisciplinar da Sociologia segue a mesma légica, com o agravante de que professores que
deveriam realizar o tratamento interdisciplinar dessa ciéncia ndo possuem formacao inicial
ou continuada para tanto.

Soma-se a este cenario os dilemas da identidade do Ensino Médio, tendo em vista
que “Fala-se da perda da identidade, quando na verdade o ensino médio nunca teve uma
identidade muito clara, que ndo fosse o trampolim para a universidade ou a formacao
profissional.” (KRAWCZYK, p. 755), logo, ha algo mais profundo em questio, que vai para
além da presenca ou nao de uma disciplina, ainda que esta seja uma questao relevante, tendo
em vista que o curriculo transmite visdes particulares e interessadas, produzindo
identidades individuais e sociais particulares (MOREIRA, TADEU, 201 I).

Esse tratamento “interdisciplinar” também se relaciona com a longa auséncia da
Sociologia dos exames de admissao ao Ensino Superior, que na atual conjuntura se mostram
como uma relevante instancia de legitimacao das disciplinas escolares, ndo a toa, a presenga
da Sociologia nos vestibulares se mostrou como um importante elemento na introducao
dessa ciéncia em determinados contextos, como nos indica a experiéncia pioneira da
Universidade Federal de Uberlandiaem 1997.

E necessario deixar suficientemente claro que nio se trata aqui de realizar uma
critica unidimensional as DCNEM de 1998, tampouco a concepcao de interdisciplinaridade,
todavia, é necessario reconhecer as contradi¢oes e a hibridez do discurso presentes nesse
documento (LOPES, 2002), que se reverberou no afastamento da Sociologia do Ensino
Médio em nivel nacional.

Contextualizando as Novas DCNEM

O novo momento politico e social vivenciado pelo Brasil a partir do governo Lula
levou a mudangas significativas no campo educacional, ainda que tenha havido também
continuidades com relagao ao periodo anterior, neste sentido, as novas DCNEM sao frutos
nesse novo contexto. Segundo Moehlecke (2012, p. 56):

As DCNEM aprovadas em 201 | inserem-se em um contexto politico, social e educacional distinto
daquele vivido na década de 1990; contudo, algumas das criticas realizadas na época parecem
continuar relevantes hoje. Em termos da especificidade do ensino médio, cabe observar os
desafios inerentes a construcdo de uma identidade prépria aos estudos realizados nesse nivel, ao
mesmo tempo em que se garante uma multiplicidade e diversidade de trajetérias possiveis. Essa
questdo nos remete, ainda, a possibilidade de construcao de um curriculo nacional para o ensino
médio e também a indagagdo sobre onde este sera definido, se por meio de diretrizes curriculares
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estabelecidas no ambito do CNE e do MEC ou se de forma indireta, através de exames e
avaliagdes do desempenho dos alunos, como parece ser a funcao do ENEM em seu novo formato.
A capacidade das DCNEM de induzirem novas politicas curriculares, especialmente nas esferas
estaduais e municipais e mesmo nas escolas, é outro aspecto que merece atencao e maior
aprofundamento por parte dos estudos na area, particularmente diante da questao federativa no
pais. Nesse sentido, vale observar, por dltimo, que ainda precisamos ampliar e aprofundar os
debates tedricos nesse campo, com um foco no préprio ensino médio e nas suas especificidades,
que ndo se restringem a educacao profissional, além de analisar o impacto dessas politicas nos
sistemas de ensino e nas escolas, com mais estudos de base empirica, que talvez identifiquem as
ressignificacdes e reapropriagoes feitas nesse ambito das politicas curriculares formuladas
nacionalmente.

A partir dessa breve analise realizada pela autora podemos inferir que as novas
DCNEM demarcam nio apenas rupturas com relagdo as anteriores, mas que inovam
substancialmente em termos de linguagem e referencial tedrico assumido, nao a toa ha uma
forte preocupacdo na conceituacdo de categorias utilizadas no decorrer do documento,
destacando aquelas delimitadas entre os paragrafos |° e 6° do artigo 4°:

§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontolégica de transformagao da natureza, como
realizagao inerente ao ser humano e como mediagao no processo de producao da sua existéncia.
§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados, produzidos
socialmente ao longo da histéria, na busca da compreensao e transformagao da natureza e da
sociedade.

§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformagao da ciéncia em forca produtiva ou mediagao
do conhecimento cientifico e a producao, marcada, desde sua origem, pelas relagdes sociais que a
levaram a ser produzida.

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de producdo de expressdes materiais, simbolos,
representacdes e significados que correspondem a valores éticos, politicos e estéticos que
orientam as normas de conduta de uma sociedade.

Bem como a concepgao de curriculo presente no artigo 6°, definido como:

[...] a proposta de acdo educativa constituida pela selegdo de conhecimentos construidos pela
sociedade, expressando-se por priticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos
relevantes e pertinentes, permeadas pelas relagoes sociais, articulando vivéncias e saberes dos
estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e condigdes cognitivas e
sécio-afetivas.

Observa-se desse modo ha existéncia de uma matriz tedrica que norteia as
diretrizes, assumindo-as dentro de um dado projeto de sociedade. Porém, cabe a ressalva
de que os documentos oficiais serdo recontextualizados pelas Secretarias de Educagio, e
mais ainda nas salas de aula, na pratica docente, considerando um cenario no qual os
professores da Educacdo Basica tenham acesso, conhecam, deem relevancia e busquem
aplicar a perspectiva trazida em sua realidade, o que nem sempre é o que encontramos,
tendo em vista que muitos docentes desconhecem os documentos oficiais produzidos, ou
simplesmente os ignoram, visando sanar essa questdo a Portaria n® 1.140, de 22 de
novembro de 2013, instituiu o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, que
prevé um programa para a formagao continuada para professores do Ensino Médio,
entretanto os impactos desse programa sé poderao ser avaliados a médio e longo prazo.

Tais diretrizes constituem uma severa critica a subordinagdo da Educacdo ao
mercado de trabalho, ainda que este universo nao seja relegado a uma instancia menor,
muito pelo contrario, continua a ser uma importante referéncia, tanto que o Parecer
CNE/CEB n° 5/201 | coloca como referéncia para as diretrizes quatro dimensdes da
formagdo humana: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. O trabalho é entendido no
documento como um principio educativo, sendo a base para a organizacdo e
desenvolvimento curricular em seus objetivos, contetidos e métodos.

645



Sducere Vol. 9 Nimero 18 Jul/dez. 2014 p. 641 - 650
.t ISSN 1809-5208

8&1&%‘&@ e-ISSN 1981-4712 UNIOESTE CAMPUS DE CASCAVEL

Outro ponto interessante que figura ainda nesse parecer é o reconhecimento da
pesquisa como principio pedagégico, o que ja fora ressaltado pelas OCN de Sociologia,
ainda que caiba aqui uma problematizacao em torno das condicoes postas para a realizacao
da pesquisa em nivel médio (GOMES, 2007), todavia ha que se reconhecer que:

A pesquisa como pressuposto epistemoldgico desenvolve no estudante do Ensino Médio a
capacidade de observacao e critica: ele percebe, entao, uma nova realidade a partir da andlise
socioldgica do que esta a sua volta. O impacto do estranhamento, no primeiro momento, pode
ser seguido pela satisfagao de responder concretamente a perguntas do tipo “para que serve a
Sociologia?”. (MORAES, GUIMARAES, 201 I, p. 54).

H4, desse modo, uma confluéncia entre o que é apresentado nesse momento e as
discussées que vinham se desenvolvendo nos tltimos anos em torno do Ensino de Sociologia
no Ensino Médio.

Voltando ainda ao ponto em torno da interdisciplinaridade que ja abordamos, ao
nos referirmos as DCNEM de 1998, ¢ interessante ressaltar que estas novas diretrizes
apesar de se posicionarem de forma favoravel a existéncia de conhecimentos disciplinares
elas criticam duramente a fragmentacao do conhecimento, de tal modo que sao apontadas
as seguintes questoes:

Em geral, quando se discute curriculo no Ensino Médio, ha uma tendéncia a se questionar,
corretamente, o espaco dos saberes especificos, alegando-se que, ao longo da histéria, a
concepcao disciplinar do curriculo isolou cada um deles em compartimentos estanques e
incomunicaveis. Os conhecimentos de cada ramo da ciéncia, para chegarem até a escola
precisaram ser organizados didaticamente, transformando-se em conhecimentos escolares.
Estes se diferenciam dos conhecimentos cientificos porque sao retirados/isolados da realidade
social, cultural, econémica, politica, ambiental etc. em que foram produzidos para serem
transpostos para a situacdo escolar. Nesse processo, evidentemente, perdem-se muitas das
conexdes existentes entre determinada ciéncia e as demais. Como forma de resolver ou, pelo
menos, minimizar os prejuizos decorrentes da organizacao disciplinar escolar, tém surgido, ao
longo da histéria, propostas que organizam o curriculo a partir de outras estratégias. E muitoricaa
variedade de denominagées. Mencionam-se algumas dessas metodologias e estratégias, apenas a
titulo de exemplo, sendo propostas que tratam da aprendizagem baseada em problemas; centros
de interesses; niicleos ou complexos tematicos; elaboracao de projetos, investigacdo do meio,
aulas de campo, construgdo de protétipos, visitas técnicas, atividades artistico-culturais e
desportivas, entre outras. Buscam romper com a centralidade das disciplinas nos curriculos e
substitui-las por aspectos mais globalizadores e que abranjam a complexidade das relagées
existentes entre os ramos da ciénciano mundo real.

Tais estratégias e metodologias sdo praticas desafiadoras na organizagao curricular, na medida em
que exigem uma articulagdo e um didlogo entre os conhecimentos, rompendo com a forma
fragmentada como historicamente tem sido organizado o curriculo do Ensino Médio.

Nesta etapa de ensino, tais metodologias encontram barreiras em funcao da necessidade do
aprofundamento dos conceitos inerentes as disciplinas escolares, ja que cada uma se caracteriza
por ter objeto préprio de estudo e método especifico de abordagem. Dessa maneira, tem se
revelado praticamente dificil desenvolver propostas globalizadoras que abranjam os conceitos e
especificidades de todas as disciplinas curriculares (BRASIL, 201 |, p. 43).

O documento propée como uma possibilidade para este dilema uma metodologia
mista, na qual o curriculo do Ensino Médio se organizaria a partir de disciplinas, que seria
recorte para aprofundar os conceitos, com atividades integradoras imersio, que
possibilitariam a imersdo no real ou sua simulagdo para compreender a relacdo parte-
totalidade por meio de atividades interdisciplinares, de tal modo que “Ainterdisciplinaridade
é, assim, entendida como abordagem tedrico-metodolégica com énfase no trabalho de
integracao das diferentes areas do conhecimento.” (Ibidem, p. 44), claro que mais uma vez
aqui remetemos a necessidade de se pensar as condigdes reais do trabalho docente, de
modo que apenas a luz destas é que poderemos vislumbrar as possibilidades da realizacao de
tal proposta de organizacgao curricular.
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Também nesse documento, como podemos observar na Resolucio CNE/CEB n°
2/2012, que instituias DCNEM, o Ensino Médio é mais uma vez definido em termos de areas
de conhecimento (Linguagens; Matematica; Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas),
contudo, isso nao implicou no nao reconhecimento das especificidades em termos de
producio disciplinar do conhecimento, tendo em vista que ha uma definicao claraacerca de
quais ciéncias de referéncia compdem tais areas do saber, possuindo a seguinte organizacgao:
Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b) Lingua Materna, para populacdes indigenas; c) Lingua
Estrangeira moderna; d) Arte, em suas diferentes linguagens: cénicas, plasticas e,
obrigatoriamente, a musical; e) Educacéo Fisica; Matematica; Ciéncias da Natureza: a)
Biologia; b) Fisica; c) Quimica; Ciéncias Humanas: a) Histéria; b) Geografia; c) Filosofia; d)
Sociologia.

O que se pode perceber é o fomento ao didlogo dentro e entre as areas de
conhecimento, mas sem o apagamento dos aspectos idiossincraticos de cada ciéncia. De
forma mais enfatica parece-nos haver uma homologia entre a organizagido das areas do
conhecimento no Ensino Médio, instituida pelas DCNEM, e aquela presente no Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM, hoje principal exame para o acesso ao Ensino Superior,
principalmente junto as instituigdes publicas de ensino, o que pode nos indicar também uma
parcaautonomia em termos identitarios do Ensino Médio.

Para além do reconhecimento do espaco da Sociologia, chama a atencéo outro
ponto presente nestas DCNEM, que se coloca no artigo 7°:

A organizagao curricular do Ensino Médio tem uma base nacional comum e uma parte
diversificada que ndo devem constituir blocos distintos, mas um todo integrado, de modo a
garantir tanto conhecimentos e saberes comuns necessarios a todos os estudantes, quanto uma
formacao que considere a diversidade e as caracteristicas locais e especificidades regionais.

Tanto podemos pensar essa questao no que diz respeito a presenca de um
numero variado de disciplinas, como também aos contetdos das disciplinas indicadas como
constituintes das areas de conhecimento do Ensino Médio, como ja apontamos.

Este dispositivo das DCNEM nos leva a uma questiao fulcral do Ensino de
Sociologia: a necessidade de se pensar uma base nacional comum, o que ainda nao foi
devidamente encarado pelos agentes sociais envolvidos nessa questdo, o que se
complexifica ainda mais quando reconhecemos que o Ensino de Sociologia é, em verdade, o
Ensino de Ciéncias Sociais, envolvendo também a Antropologia e a Ciéncia Politica. Em todo
o caso a existéncia de tal base nao resolveria os dilemas postos ao ensino dessa disciplina,
tendo em vista que:

Porém, inegavelmente esta é uma questdo sobre a qual necessitamos nos
debrucar com afinco, nao olvidando que no caso da Sociologia as caracteristicas locais e
especificidades regionais, das quais falam as diretrizes, tomam contornos ainda mais
evidentes. Todavia, € inegavel que a elaboracao de uma base comum sé sera possivel ante a
uma aproximagao entre Universidades e Professores da Educacao Basica, tendo em vistao
protagonismo desses agentes.

Ressalta ainda o Parecer CNE/CEB n° 5/201 1 que “A base nacional comum e a
parte diversificada constituem um todo integrado e nao podem ser consideradas como dois
blocos distintos. A articulacdo entre ambas possibilita a sintonia dos interesses mais amplos
de formagao basica do cidadao com a realidade local e dos estudantes, perpassando todo o
curriculo.” (BRASIL, 201 I, p. 45), no que concerne a parte diversificada esta é definida pelos
sistemas de ensino e pelas escolas, ainda segundo o documento. O que nos interessa
ressaltar aqui € que estas novas diretrizes instam a Sociologia a se posicionar sobre essa base
nacional comum, considerando ainda que:
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Os contetidos que compdem a base nacional comum e a parte diversificada tém origem nas
disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens, no mundo do trabalho e na tecnologia,
na producao artistica, nas atividades desportivas e corporais, na area da saide, nos movimentos
sociais, e ainda incorporam saberes como os que advém das formas diversas de exercicio da
cidadania, da experiéncia docente, do cotidiano e dos estudantes. (Ibidem, p. 46).

Apesar de nao haver uma alteracao abrupta com relagio a organizagao do Ensino
Médio podemos dizer que as mudangas trazidas impactaram a Sociologia de forma bastante
enfatica, ainda que a abrangéncia de tal impacto s6 possa ser medido a médio e longo prazo,
considerando as particularidades do préprio ensino de Sociologia, tendo em vista questdes
fulcrais, como a parca carga horaria da disciplina, geralmente restrita a uma hora/aula na
maior parte das unidades da Federacao, e o fato de que a maior parte dos professores desse
campo nao possuem formacao académica nas Ciéncias Sociais.

Nao almejamos aqui cair em um pessimismo, mas sim reconhecer que o avanco
representado por tais diretrizes, a0 menos no que concerne ao Ensino de Sociologia, deve
ser acompanhado de outros, que tangenciam principalmente as condi¢des de trabalho de
tais professores, e sua formacao.

Consideracoes Finais

Neste breve ensaio o que buscamos dar relevo foi ao lugar da Sociologia frente as
novas DCNEM, que apesar de possuirem algumas continuidades com relagao as de 1998
demarcam também alteracbes significativas com relacio a perspectiva sobre o Ensino
Médio.

Claro que para além de um documento de referéncia ha inimeras questoes que
confluem para pensarmos o lugar da Sociologia, como a formacao dos professores, suas
condicoes de trabalho, as aspiracdes dos jovens com relagao a seu futuro etc., mas estes
avancos legais sao de suma importancia para compreendermos os contornos que uma dada
ciéncia assume na Educagao Basica.

No que diz respeito especificamente a elaboragao de uma base nacional comum é
importante ressaltar que ha uma série de elementos que tencionam essa formulagao, como
os programas dos exames de admissao para o Ensino Superior, bem como as propostas de
organizacao dos contetdos dos livros didaticos, em especial apds a introducio recente da
Sociologia no Plano Nacional do Livro Didatico.

Por fim, acreditamos que esta nova realidade em termos legais possibilidade o
surgimento de uma nova “geracao pedagdgica” de professores de Sociologia, que passama
vislumbrar sua realidade docente a partir de novos referenciais, e, principalmente, de novos
horizontes, abrindo inclusive novas possibilidades de agendas de pesquisa em torno do
Ensino de Sociologia na Educacio Basica.

Notas

2 Em 2005 foi criado o Grupo de Trabalho “Ensino de Sociologia” que ocorre junto ao Congresso Brasileiro de
Sociologia, em 2009 o Encontro Nacional para o Ensino de Sociologia na Educacdo Basica, em 2012 foi fundada a
Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, cujo primeiro Congresso nacional ocorreu em 201 3. Destaca-se
ainda a criacao da linha de pesquisa em Ensino de Sociologia em 201 | junto ao Programa de Pés-Graduagao em
Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina, bem como do Mestrado Profissional em Ciéncias Sociais para o
Ensino Médio junto a Fundacao Joaquim Nabuco.

3 Ressalta-se que desde o fim da profissionalizacdo compulséria do Ensino Médio, mais ainda a partir da
redemocratizacdo do Brasil, tem havido experiéncias pontuais de introducio da Sociologia em diversas Unidades da

Federacao, até 2006 a Sociologia e a Filosofia ja haviam sido incluidas em |7 delas, sendo optativas em duas destas.

* Para uma anélise mais detalhada desse ponto vide Gentili (1996) e Melo (2004).
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Esse programa surge em 1985 enquanto politica publica, no qual o governo federal centraliza o planejamento,
avaliagao, compra e distribuicao do livro escolar para a maioria dos alunos da educacao basica no Brasil, tendo sido o
programa ampliado progressivamente, e a partir de 2003 passou a abarcar além do ensino fundamental o ensino

junto as escolas publicas.

¢ Entende-se por geragdo pedagdgica o periodo no qual cada profissional fez seu ultimo curso de formagéo para a
docéncia, visto que foi exposto a literatura e ao debate pedagdgico caracteristicodo momento (WEBER, 1996).
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