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Este trabalho objetiva apreender a origem da organizagao do trabalho dida-
tico (OTD) dominante nas escolas de nosso tempo. Nele, o trabalho é uma categoria
central para o entendimento das relagdes sociais e, como decorréncia, da escola. A
andlise interpretativa dota-se do instrumental teérico propiciado pela ciéncia da histé-
ria, tal como a entenderam Marx e Engels em A ideologia alema. Na abordagem do
material documental que faz o registro da origem da forma dominante de OTD, em
nossos dias, foi priorizada a obra que melhor a expressa: Didatica Magna, de
Comenius. Esse classico da educacao fecunda-se na organizacao manufatureira do
trabalho. As necessidades sociais que tornaram necessdria a sua produgao, marcada
pela preocupacao de “ensinar tudo a todos”, emergiram no século XVII. Mas a escola
moderna manteve intocada essa OTD, desde entao, incorporando em escala muito
limitada os recursos produzidos pela Revolucao Industrial, pelos meios de comunica-
cao de massa, pela automatizacao e pela informatizacao, além de ter omitido as
demandas sociais contemporaneas. Logo, por ser o registro histérico de uma época
superada, a escola dominante, ainda hoje, é anacronica, dai a procedéncia do resgate
do qualificativo manufatureira, que ndo somente a situa no tempo, mas concretiza,
também, a natureza histérica do trabalho didatico e o tipo de professor que a particu-
larizam. Como decorréncia, se explicita a tarefa histdrica posta para os educadores de
nossa época: a construgao de uma nova didatica, que, na acepgao comeniana, impli-
caria uma proposta de educacdo para a sociedade; visaria atender necessidades sociais
presentes e mobilizaria, para a sua consecucao, os recursos mais avangados produzidos
pela humanidade em seu tempo.

Independente de qualquer forca que pretenda se contrapor ao livre de-
senrolar do processo, estd nascendo uma nova instituicao educacional. Nova, sob
qualquer aspecto a ser considerado, representa a superagao da escola ainda domi-
nante em nosso tempo. O movimento que lhe é imanente deve ser saudado como
alvissareiro, pois, além de subverter a velha organizagao do trabalho didatico, pela
incorporacao de novos recursos tecnolégicos, pressiona a instituicao escolar a assu-
mir, ainda, novas e significativas fungdes sociais que a sociedade vem lhe impondo.
Frisando, essa instituicao educacional emergente ndo agrega, simplesmente, novos
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instrumentos aos recursos didaticos da superada escola que conhecemos nem se
restringe a formacao intelectual. Mas, para exercer o trabalho didatico, agora sob
uma forma contemporanea, e as fungbes sociais reclamadas pelo novo tempo,
necessita apoiar-se em solugdes originais, que mudam todas as referéncias para a
formagao de cidadaos e de profissionais especializados e exigem a formulacao de
novas concepgoes de espaco educacional e de arquitetura educacional.

Pela impossibilidade de tratar de forma suficiente, nos limites do presen-
te trabalho, essa matéria complexa relativa ao surgimento de uma nova instituicao
educacional, prioriza-se, na seqiiéncia, a abordagem do aspecto pertinente a instau-
ragdo de uma nova forma de organizagdo do trabalho didético. Esse aspecto é sobre-
maneira relevante do ponto de vista tedrico. Estranhamente, pouca atengao tem
recebido dos estudiosos da educacao, o que tem comprometido a possibilidade de
historiciza-lo. Torna-se inadidvel, em nosso tempo, radicalizar a sua discussao, pri-
meiro passo para colocd-lo no patamar de importancia que merece.

O livro A producao da escola piblica contemporanea (Alves, 2001: p.
81-103) procura dar um passo nessa direcao. Por meio de uma andlise retrospectiva,
constata que a organizacao do trabalho didatico, vigente nas escolas de nosso tem-
po, foi fundada por Comenius (COMENIUS, 1976) no século XVII, sob a inspiracao
da organizagao manufatureira do trabalho. Resumidamente, essa andlise merece
ser retomada. Para tanto, segue-se um extrato necessariamente extenso.

“Comenius estd na origem da escola moderna. A ele, mais do que a nenhum
outro, coube o mérito de concebé-la. Nessa empreitada, foi impregnado pela
clareza de que o estabelecimento escolar deveria ser pensado como uma
oficina de homens; foi tomado pela convicgao de que a escola deveria fundar
a sua organizagao tendo como parametro as artes.

Note-se que artes, segundo acepcdo dominante a época em que viveu
Comenius, abrangiam também as manufaturas. Por isso, enquanto termo
definidor das novas condicoes criadas pelo surgimento e expansao das manu-
faturas, arte revelava-se anacronico. Nas suas origens, esse termo se investira de
uma acepgao especifica que expressava correspondéncia literal e histérica
com o oficio medieval ou artesanato. Essa acepcao, portanto, constituira-se no
interior da sociedade feudal e possuia o seu timbre, mas com o surgimento da
manufatura, passou a designd-la também. Aplicando-se ao oficio medieval e a
manufatura, o termo arte incorporou dois significados, dai as dificuldades
enfrentadas pelos estudiosos que, muitas vezes, nao fazem a distingao histérica
entre eles. Ocorre que a manufatura, depois de ter-se apropriado da base
técnica do artesanato, representava a sua superagao, pois, através da divisao
do trabalho, havia decomposto o todo do oficio medieval em suas operagoes
constitutivas; a0 mesmo tempo, especializara nao sé os artifices em uma ou
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poucas dessas operagoes, mas, até mesmo, os instrumentos de trabalho, que
ganharam formas mais adequadas as operagbes nas quais eram utilizados. A
combinagao das atividades executadas por diferentes trabalhadores viabilizou
a manufatura, pois resultou na elevacao da produtividade do trabalho. Isto é,
um mesmo ndmero de trabalhadores atuando de forma coletiva e combina-
da, segundo regras da divisao do trabalho, produzia mais mercadorias que o
mesmo ndmero de artesdos trabalhando isoladamente. A superagao do arte-
sanato pela manufatura, portanto, pode ser entendida como o resultado da
emergéncia de uma nova forca produtiva, imanente ao cardter social assumido
pelo trabalho, que, ao elevar sua produtividade, redundou num salto qualita-
tivo, pois, sobretudo, fundou as bases da producao capitalista.

Esse esclarecimento é importante, na medida em que, ao defender a necessi-
dade de a escola erigir-se ao plano das artes, Comenius teve em vista a organi-
zacao da manufatura e nao a do artesanato. (...)

(...) o educador mordvio pressupunha uma organizagao para a atividade de
ensino, no interior da escola, que visava equipara-la a ordem vigente nas manu-
faturas, onde a divisao do trabalho permitia que diferentes operagoes, realizadas
por trabalhadores distintos, se desenvolvessem de forma rigorosamente contro-
lada, segundo um plano prévio e intencional que as articulava, para produzir
mais resultados com economia de tempo, de fadiga e de recursos. (...)

Dando conseqtiéncia aos seus propésitos, o educador moravio se investiu da
tarefa de ‘procurar e encontrar um processo’ por meio do qual a escola, ‘uma
mdquina tdo bem construida, ou ao menos, a construir sobre bons fundamentos,
seja posta em movimento’. Para tanto, existiam ‘impedimentos’, desde ‘a falta
de pessoas conhecedoras do método, as quais, abertas escolas por toda a parte,
possam dirigi-las de modo que produzam (...) sélido fruto’, até ‘os pseudo-sabios,
cujo coragdo se compraz na rotina dos velhos habitos’. (...)

(...) as elaboragoes de Comenius [também] estdao penetradas pela consciéncia

dos condicionamentos econdmicos que poderiam comprometer a expansao
escolar. Essa consciéncia ndo se expressa de forma indireta, apenas, quando
esse educador afirma a necessidade de a escola oferecer servigos que assegu-
rem economia de tempo e de fadiga. Ao contrdrio, (...), ha outros elementos
complementares na Didactica Magna que, explicitamente, reconhecem ser
elevados os custos das escolas, dai a existéncia de certos mecanismos econo-
micos de selecdo da clientela.

(...)

Colocada tal discussdo no leito econdmico, é conferido um outro realce a
obra do educador moravio. Isto é, paralelamente as finalidades religiosas e
civis que tornavam imperiosa a expansao da escola para todos, a possibilidade
de realiza-la repousava em seu barateamento. Necessariamente, portanto, a
solugao preconizada por Comenius deveria perseguir a queda dos custos da
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escola publica, condicdo sine qua non de sua universalizagdo. A partir dessa
premissa, a ninguém pode causar estranheza o fato de o remédio para as
dificuldades” ser buscado, prioritariamente, na transformacdo do instrumental
do trabalho do professor.

(...) o manual diddtico, (...), possibilitou a queda dos custos da instrugao publi-
ca. Com isso, atendeu a um pré-requisito necessario a universalizacao do
ensino. Tornou-se esse instrumento, entdo, o ‘ponto central” de uma ‘questao’
que, em Ultima instancia, tocava a remuneragdo conveniente’” dos mestres e os

‘subsidios” necessarios a formagao dos ‘filhos dos mais pobres’.

A remuneragdo conveniente’ em absoluto foi pensada por Comenius como uma
forma de valorizagdo do professor, pois o aumento do saldrio encareceria os
custos do ensino, mas, sim, como fixacdo de estipéndio compativel ao grau de
complexidade das tarefas por ele executadas. O barateamento dos servigos
escolares s6 poderia decorrer, em grande medida, da simplificacdo e da
objetivagao do trabalho didatico, daf o esforgo renovador ter convergido para a
instauracdo da divisao do trabalho no ensino e para a transformagao dos instru-
mentos de trabalho do professor. Dessa forma, a escola ajustava-se a nova época,
na qual o conhecimento humano se tornara objetivo e o trabalho se objetivara
por forca da mediacdo de instrumentos. Essa época, ja anunciada por Bacon,
seria a época de emancipagao do homem pelo seu progressivo dominio da
natureza; seria a época de emancipagdo do homem pelo seu progressivo domi-
nio da natureza; seria a época de producao das condi¢bes materiais que torna-
riam possivel a igualdade dos homens. Essas condigdes estariam postas nos ins-
trumentos de trabalho. Os génios superiores tornavam-se desnecessarios, pois o
conhecimento deixava de ser dependente de suas capacidades pessoais. Com a
ajuda de instrumentos, todos os homens poderiam realizar, com o mesmo grau
de exceléncia, tarefas anteriormente s6 executadas por seres privilegiados. Con-
tando com a régua e o compasso, segundo o cldssico exemplo de Bacon, qual-
quer ser humano com amadurecimento motor normal seria capaz de tracar
uma linha reta ou fazer um circulo perfeito.

Para Comenius, entdo, tratava-se de simplificar e objetivar o trabalho didatico,
de tal forma que qualquer homem mediano pudesse ensinar. Até entao, o mes-
tre, na condicdo de preceptor, era uma figura cujo conhecimento ia muito além
da média dos homens. Nao raro essa modalidade de educador despontava por
sua erudicdo. Erasmo, expoente do Humanismo e testemunha dessa época
anterior, confirma esse entendimento, pois exigia ‘bons costumes’ e ‘cardter mei-
go” do mestre e, sobretudo, que fosse ‘dotado de conhecimentos invulgares’. Esse
humanista usava, ainda, uma outra expressao mais significativa, do ponto de
vista histérico, para defini-lo: ‘artifice primoroso’. Mas esse tipo de exigéncia
havia sido superado pelo tempo e representava, de fato, um impedimento a
expansao da educagao. A exigéncia imperativa de universalizagdo do ensino
era tolhida pelo caro servigo do preceptor, em correspondéncia com a comple-
xidade da tarefa que exercia. Portanto, quando a escola se propds atender a
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todos, precisou desvencilhar-se do professor sabio. Dai o intr6ito de Didactica
Magna afirmar, textualmente, a necessidade de ‘investigar e descobrir o método
segundo o qual os professores ensinem menos’.

Nao ha motivo para considerar essa determinacdo paradoxal. Ao contrdrio,
constata-se que, tardiamente, a atividade didatica experimentava o mesmo fe-
ndmeno que ja atingira o artesanato e ocasionara a sua superacao pela manu-
fatura. A divisdo do trabalho permitira que o trabalhador manufatureiro se espe-
cializasse em poucas operagoes do processo de trabalho. Como decorréncia,
passaram a ser exercitadas somente as suas habilidades associadas a tais opera-
¢oes. As demais, pelo desuso, se perderam. Seu conhecimento teérico do pro-
cesso de trabalho, de forma correspondente, se restringiu ao ambito limitado
das operagdes que efetivamente executava. Sob as novas condigbes criadas pela
manufatura, produziu-se um trabalhador parcial, que perdeu, em grande parte,
o dominio do processo de trabalho como um todo, tanto do ponto de vista
pratico quanto do tedrico. Portanto, se a divisdo do trabalho viabilizou o au-
mento da produgdo de mercadorias com economia de fadiga, de tempo e de
recursos, o que resultou na queda generalizada de pregos dos produtos no
mercado, chegou a essa realizagao, basicamente, pela producdo do trabalha-
dor parcial, que determinou o barateamento da forga de trabalho.

(...) se as transformagdes ocorridas na producao determinaram a superagao
do trabalhador artesanal pelo trabalhador manufatureiro, a Didactica Magna
é o registro cldssico de uma época que postulava transicao analoga no domi-
nio da educagdo; que reconhecia a necessidade histérica de superagao do
mestre artesdo pelo professor manufatureiro. O primeiro, um sabio que, na
condicao de preceptor, realizava um trabalho complexo, desde as operagoes
correspondentes a alfabetizacdo até a transmissdo das nogoes cientificas e
humanisticas mais elaboradas, cedia lugar ao professor manufatureiro, que
passava a se ocupar de uma pequena parte desse extenso e complexo proces-
so. Como decorréncia da divisao do trabalho didatico em niveis de ensino, em
séries e areas do conhecimento, tal como a concebera Comenius, o professor
se especializava em algumas operagdes, constitutivas de unidades identificadas
como etapas da escolarizagdo, tornando-se dispensavel o dominio prético do
processo de formacao da crianga e do jovem como um todo. Em conseqiién-
cia, do ponto de vista tedrico o professor poderia conhecer menos, do que se
conclui que estava submetendo-se a um processo de especializagao idéntico
ao que atingira o artesdo.” (Alves, 2005: p. 71-80)

No ambito do trabalho didatico, arraigado ainda as suas origens, continu-
am a ser utilizados os mesmos instrumentos criados ou aperfeicoados pelo autor de
Didatica Magna, em especial o manual diddtico, que domina e da a tonica a
atividade de ensino. E forcoso reconhecer que essa organizacao respondeu a uma
necessidade social premente, a época em que viveu o bispo moravio. Emergia o impe-
rativo de difusdo da educacdo para todos, quando limitados eram os recursos para
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efetiva-la. Limitado era o acesso ao livro classico, cuja produgdo nao havia ainda sido
revolucionada pela maquina moderna, o que resultava em escassez quantitativa e ele-
vado custo. Limitado era o contingente de pessoas que dispunha de conhecimento
suficiente para o exercicio do magistério. A infra-estrutura fisica era incipiente e impro-
visada. Essas consideragoes dao os parametros adequados para o entendimento da
razao de ser do empreendimento comeniano, dai o manual didatico, instrumento de
trabalho no qual era depositada a responsabilidade maior pela transmissao do conheci-
mento; instrumento que daria a medida do (escasso) conhecimento esperado do pro-
fessor, expressaria a meta quanto ao grau de conhecimento a ser assimilado pelo aluno
e resumiria um programa de contetidos informativos, disposto em uma ordem dada por
seqliéncia e relacionamento, a ser executado por meio de procedimentos técnicos
fixados previamente. O quadro exposto revela, também, o motivo de o estabelecimen-
to escolar ter rompido, desde entao, com a utilizagao de livros classicos no seu dia a dia.
A organizacgao do trabalho didatico, produzida por Comenius, representava uma ruptura
com o conhecimento culturalmente significativo e a instauragao do império do livro
didatico no espaco escolar. As pesquisas contemporaneas vém demonstrando que o
livro didatico, elaborado por compendiadores, nada mais faz do que veicular um conhe-
cimento ndo s6 de segunda mao mas, sobretudo, de cardter vulgar. Se essa prdtica
poderia ser concebivel na época de Comenius, em fungao da necessidade emergente
de “ensinar tudo a todos”, agravada pelo fato de estar na sua fase embriondria a difusao
das habilidades de ler e escrever, hoje nada mais a justifica. O homem, com os mais
diferentes recursos, desde o livro suficientemente universalizado até os meios de co-
municagao de massa e a informdtica, tem acesso imediato ao conhecimento produzido
nos centros cientificos mais avangados do mundo e consulta bibliotecas e arquivos das
mais expressivas instituigdes culturais do universo. Mas, paradoxalmente, o conheci-
mento culturalmente significativo, que circula por diversos canais da sociedade, desde
os de cardter privado, como a familia e as empresas, até os referentes a muitas das
institui¢des publicas, ndo penetra o espaco da escola, a instituicao social que celebra
como sua a funcao de transmitir o conhecimento produzido pelo homem.

Em sintese, a persisténcia da organizacao do trabalho didatico criada por
Comenius confere a atividade dos professores, extemporaneamente, as caracteris-
ticas tipicas do trabalho manufatureiro, dominante na época em que viveu o bispo
mordvio. Entre os precos que os homens pagam por esse anacronismo, hoje, um
dos mais sérios é a impossibilidade de ascender, através da educacédo escolar, ao
conhecimento culturalmente significativo. A transmissao do conhecimento, na es-
cola, identificou-se, de fato, com a sua vulgarizacao.

Outra incongruéncia dessa forma de organizacao do trabalho didatico se
manifesta, ainda, na reniténcia com que professores se mantém aferrados aos recursos
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do passado. Como a prépria formacao dos educadores se deu segundo os condiciona-
mentos do quadro exposto, também eles realizam, rotineiramente, uma pratica que o
reforca e reproduz. Contudo, ja ndo ha como deixar de empreender uma rigorosa critica
ao trabalho didético e, principalmente, de estabelecé-lo sobre novas bases. Essas bases
nao sao outras que nao as constituidas pelos recursos tecnolégicos de nossa época. Ha
condigbes objetivas ja produzidas, portanto, para a construgao de uma nova didatica,
que encarne as condigbes contemporaneas de existéncia da humanidade.

Acrescente-se que didatica, nos limites da discussao travada, incorpora a
acepgao comeniana. Isto €, didética constitui uma proposta de educacao para a
sociedade; visa atender necessidades sociais e mobiliza, para a sua consecucgao, os
recursos mais avancados produzidos pela humanidade em seu tempo. Se a proposta
de Comenius respondeu a uma necessidade social de sua época, mobilizando para
supera-la os recursos mais avancados entao produzidos pelo homem, hoje o tempo
é outro, marcado por novas necessidades sociais e dotado de recursos tecnolégicos
muito mais sofisticados para sanar as novas necessidades que lhe sao préprias. Trata-
se, entdo, repetindo, de construir uma nova diddtica.

Pensando nessa perspectiva, nao hd como deixar de reconhecer, por ou-
tro lado, que o futuro da educagao tem algumas de suas caracteristicas ja presentes
em experiéncias contemporaneas. Considerem-se, por exemplo, a ruptura com a
redugao que entende o trabalho do professor como, basicamente, de transmissao
do conhecimento; a maior autonomia do educando, como decorréncia, no que se
refere a assimilacdo dos contetidos; a eliminacdo do manual didatico; a permeabilidade
quanto a utilizagao de recursos didaticos que incorporem tecnologias mais avanga-
das e a superagdao, em casos mais raros, da “camisa de forca” representada pela
seriacao dos estudos. Se algumas experiéncias educacionais contém certos elemen-
tos que podem ajudar a fundar a diddtica de nosso tempo e se essa tarefa ja se faz
tardia, os 6rgaos e estabelecimentos educacionais que tenham tal clareza podem
conceber todo o seu desenvolvimento a partir das determinagdes que emanam
dessa nova forma de conceber o trabalho didético. Aceitar esse desafio implica o
direcionamento da montagem de cursos segundo ndo somente as caracteristicas ja
referidas; implica o restabelecimento, para o aluno e para o professor, da possibili-
dade de acesso ao conhecimento culturalmente significativo, haurido de recursos
como os meios de comunicagao de massa e a Internet e da recuperacao de livros e
outras modalidades de obras cldssicas. Aceitar esse desafio implica, ainda, mudar
radicalmente a natureza da relacao professor-aluno, nao sé para subtrair do mestre
a funcao quase exclusiva de transmissao do conhecimento mas para valorizar as
fungdes docentes de programacao, de direcao e de avaliagao das atividades discen-
tes. Quanto a estas, podem ser desenvolvidas, agora, com maior autonomia pelos
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estudantes, individualmente ou em pequenos grupos, junto a um terminal de com-
putador, na biblioteca, na sala de multimeios e na sala de estudos. Os encontros
com os professores podem ser realizados em sessoes coletivas, devotadas a progra-
macao de atividades, a sistematizagoes parciais e finais de contetido e a avaliagbes,
bem como em sessdes de esclarecimento, com atendimento individual ou a pe-
quenos grupos, quando se fizerem necessarias. Cumpridos esses encontros, os alu-
nos estariam liberados para o exercicio de atividades curriculares que dispensam a
presenca de professores e estes, por sua vez, disporiam de mais tempo para o
estudo e para o planejamento do trabalho didatico.

A construcao de uma nova didatica, contudo, nao se realizara da mesma
forma que aquela trilhada por Comenius. O bispo moravio era um sébio, cuja for-
macao universal lhe facultava o dominio amplo dos problemas sociais de seu tem-
po. Hoje, numa época dominada pela especializacao do saber, necessariamente a
construgao de uma nova didatica nao serd produto da acao de um intelectual solité-
rio mas, sim, da atuacao coletiva e combinada de muitos especialistas que colo-
quem a educacdo no centro de suas preocupagoes.

A discussao travada estd articulada a uma outra questao fundamental: a for-
magao do educador para o exercicio da cidadania. Tornou-se uma tendéncia significativa
de nosso tempo o fato de a formagao bésica ter assumido a condicao de elemento
central na educagao do trabalhador, inclusive daqueles que exercem atividades de ensi-
no. Se essa é a tendéncia, cabe uma consideracao mais detida sobre o seu significado,
em especial porque a formacao bésica passou a ser reconhecida, acritica e tacitamente,
como uma necessidade imanente a educagao de todos os cidadaos. Logo, sob pena de
transformar-se num chavao, numa expressao vazia de sentido e abstrata, emerge a
necessidade de afirmar-se o contetido da formagao para a cidadania. Essa formacao é
um processo que implica ndo somente uma pratica cidada fundada na imitagao dos
demais cidadaos. Se, em todas as épocas, a dimensao da imitacao exerceu um expres-
sivo papel na formagao do homem, hoje por si ela ndo basta. Sobretudo para o decan-
tado “exercicio consciente da cidadania”, o homem carece de entendimento acerca de
como funciona a sociedade. Como o ser da sociedade é o ser do préprio homem, a
compreensao do social, pelo acesso a totalidade’ em pensamento, é a condigao para
que este compreenda a si mesmo. Por meio da consciéncia daf derivada, o cidadao se
torna uma forca ativa de pressao no sentido de que sejam estendidos a todos a fruicao
dos bens materiais e o dominio de todo o conjunto dos modernos recursos tecnolégicos
que o desenvolvimento colocou a disposicao da humanidade. Essa forma de atuar nao
s6 opera conseqiéncias no sentido de ampliar as bases de convivéncia democrética, no
interior da sociedade, como viabiliza, de fato, a elevacao da qualidade de vida do
cidadao pelo acesso a todos os beneficios gerados pelo trabalho criativo do ser humano.
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Por lutar em busca desses valores, somente o cidadao é sujeito ativo de mudangas
quantitativas que rumam para transformagoes qualitativas. Somente a consciéncia de
como funciona a sociedade permite ao cidadao apreender os limites da cidadania,
expressos nos seus deveres, nas suas responsabilidades e nas suas possibilidades dentro
do processo de construcao de um mundo melhor. Essa, portanto, é a demanda mais
substantiva que emana de uma nova concepcao de educagao do trabalhador.

Logo, conclui-se que, no caso da formagao do trabalhador da educacao, nao
basta colocar em questao os recursos técnico-pedagégicos que deveria dominar; ha que
se perseguir a intencao de tornd-lo cidadao, condicdo sine qua non de sua elevacao a
educador, a sujeito das transformagées da educacao e da sociedade. Um tecnicismo estrei-
to e rudimentar, centrado no “como ensinar” deve ceder lugar ao préprio dominio do
conhecimento. F impossivel pensar um especialista em transmissao do conhecimento a
margem desse dominio. As formas de transmissao tendem a subordinar-se as especificidades
das formas de produgao do conhecimento correspondentes a cada area do saber. Desse
entendimento deriva uma revalorizacdo dos fundamentos da educacao.

Também precisa ser ressaltado o papel assumido pelo dominio dos recur-
sos tecnoldgicos de nossa época na educacao do cidaddao. Mesmo porque, esse domi-
nio tem sido rotineiramente confundido com formacao técnico-profissional, o que
nao deixa de ser um equivoco. O dominio da informética, essa linguagem essencial
ao homem contemporaneo, nao pode ser reduzido a uma demanda da formacao do
trabalhador, em seu sentido estrito, mas, sim, entendido como recurso que permite a
ascensdo de seu usudrio ao patamar cultural posto pela sociedade capitalista, hoje.
Frisando, esse patamar € a base geral nao s6 da atividade profissional como, também
e sobretudo, da insercao cultural. Outra questao importante, decorrente da discussao
realizada, é a da democratizacao do conhecimento. Para manter coeréncia com o
exposto, a intengao deve ser a de disseminar um conhecimento qualitativamente
distinto daquele contido no manual didatico. Deve ser perseguida a difusdo do conhe-
cimento culturalmente significativo, por meio de recursos como livros e obras classi-
cas, videos, filmes, Internet, etc.; deve ser buscada, sistematicamente, uma nova
forma de realizar o trabalho didético, ela prépria fruto da encarnacao do contetdo
assumido pelos recursos tecnolégicos mais avancados produzidos pelo homem. Como
possibilidade objetiva desse esforco, pode-se esperar a elevacao do patamar cultural
da sociedade, a liberacao dos professores para o estudo e para o desenvolvimento de
atividades intelectuais relevantes, ligadas ao ensino, e a formagao de educandos mais
autdbnomos. Pode-se esperar, ainda, que as novas condicoes instaurem um clima inte-
lectual e politico favoravel a formacao de cidadaos, dentro da instituicao educacional,
e assegurem ao educador o exercicio efetivo da cidadania.

Concluindo, é necessério que se reafirme a tarefa bésica colocada presente-
mente para os educadores: a construgao de uma nova diddtica. Torna-se imperativa a
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producdo de uma nova organizacao do trabalho didético cujo fundamento deve ser
buscado nos recursos tecnolégicos contemporaneas. Isto se, por um lado, implica a
impossibilidade de conciliacdo com a organizacao manufatureira do trabalho didatico
ndo inviabiliza o aproveitamento de tecnologias de outras épocas. A nova forma preco-
nizada nao é excludente, tanto que se propde a recuperar o livro classico, expulso da
escola pela excludente organizacao do trabalho didatico inventada por Comenius, vi-
gente ainda em nosso tempo. Nao se deve esquecer que, objetivamente, o livro clas-
sico se universalizou pelo barateamento propiciado pela revolugao industrial e, mais
ainda, com a automatizagao e que, hoje, ja comega a ser disponibilizado pela Internet
e pelo suporte de outras tecnologias avancadas. Logo, a nova forma de organizacao do
trabalho didatico, embebida na conviccao da necessidade de universalizar a cultura e,
como decorréncia, por colocar-se na perspectiva de democratizagao do conhecimento
culturalmente significativo, s6 ndao pode tolerar os instrumentos que se erigem a condi-
cao de obstaculos a realizacao da existéncia humana num patamar superior.
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nada, o dominio tedrico que permite apreender a totalidade em pensamento. Educagdo,
como parte da totalidade social, nao nos conduz a totalidade, por mais que as boas inten-
¢oes dos educadores procurem fazé-lo através de um mergulho nas questoes especializadas
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Tratd-la como questao educacional, técnica e especializada, equivale a criagdo de um
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