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Resumo: Este artigo informa os resultados de um estudo voltado a investigar as
relacdes entre 0s projetos politico-pedagdgicos de escolas publicas goianas e o
Regime Especial de Aulas N&o Presenciais (REANP) no periodo de
distanciamento social da Covid-19. Amparadas nos conceitos de inovacao
regulatoria e emancipatoria, entre outros, realizamos uma pesquisa documental
que abrangeu 19 documentos datados de 2020. Os resultados apontaram indicios
de inovacdo emancipatdria e também da inovacgédo regulatoria, com predominio
dessa ultima, evidenciada pelo carater prescritivo e impositivo dos contetdos e
acOes previstos. Os recursos tecnoldgicos mencionados nesses documentos
foram WhatsApp, Facebook, Google Meet e e-mail. Embora datados de 2020,
nem todos os projetos analisados mencionavam o REANP.
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EDUCATION WITH TECHNOLOGIES AND POLITICAL-PEDAGOGICAL
PROJECT

Abstract: This article reports the results of a study aimed at investigating the
relationship between the political-pedagogical projects of public schools in Goias
and the Special Regime for Non-Current Classes (REANP) during the Covid-19
social distancing period. Supported by the concepts of regulatory and
emancipatory innovation, among others, we conducted documentary research that
covered 19 documents dated 2020. The results point to evidence of emancipatory
innovation and also of regulatory innovation, with a predominance of the latter,
evidenced by the prescriptive and imposing nature of the contents and planned
actions. The technological resources mentioned in these documents were
WhatsApp, Facebook, Google Meet and email. Although dated 2020, not all of the
projects analyzed mentioned REANP.
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Introducéo

Em decorréncia do novo Coronavirus (Sars-Cov-2), no Estado de Goias,
Brasil, as escolas passaram a funcionar em Regime de Aulas N&o Presenciais
(REANP), regulamentado pela Resolucdo n° 02/2020 do Conselho Estadual de
Educacao de Goias (CEE) e outras subsequentes, como a Resolucao n°. 18, de
06 de novembro de 2020, referente ao ano letivo de 2021, voltado a promover a
educacao presencial por meios digitais.

No bojo desses acontecimentos, desenvolvemos uma pesquisa, cujo
projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
de Goias, buscando responder as seguintes questdes: considerando a histérica
relacdo entre tecnologias e escola nas redes publicas de ensino brasileiras, que
aulas foram ministradas durante o periodo previsto na Resolucdo CEE 02/2020?
Quais dificuldades houve para ministra-las? Quais tecnologias foram
privilegiadas? Quais situacdes de aprendizagem foram criadas? O que o0s
registros escritos de professores ou gestores informam sobre essa experiéncia?

Alinhado a essas questfes, 0 objetivo geral consistiu em investigar o
trabalho pedagdgico com tecnologias digitais durante o periodo de suspenséao de
aulas presenciais. Neste artigo apresentamos resultados referentes a um dos
objetivos especificos, que previa investigar possiveis relacdes entre o projeto
politico-pedagdgico da escola e as aulas ndo presenciais do periodo.

Metodologicamente, desenvolvemos um estudo de cunho qualitativo, por
meio da analise documental de 19 projetos politico-pedagdgicos, sendo 16
(84,2%) de escolas regulares, dois (10,5%) de escolas de tempo integral e um
(5,3%) de escola civico-militar, todos datados de 2020 e pertencentes a
instituicbes publicas estaduais de Rio Verde, Estado de Goias, e regido. Tais
documentos foram identificados conforme segue, de modo a preservar a
identidade dos envolvidos: Projeto Politico-Pedagogico 01 (PPP-01), Projeto
Politico-Pedagdgico 02 (PPP-02), e, assim, sucessivamente, até Projeto Politico-
Pedagogico 19 (PPP-19).



Amparadas em?, realizamos uma andlise descritiva desse material, a partir
das seguintes categorias e respectivos indicadores: a) visdo geral — estrutura,
pressupostos teoricos e diretrizes, objetivos, perfil do egresso, recursos materiais
e estratégias de ensino que compdem os projetos politico-pedagdgicos; b)
infraestrutura tecnoldgica — tecnologias, praticas de uso das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e mencdo ao REANP; c) ensino nao
presencial — suporte técnico para uso de tecnologias digitais, tecnologias
institucionais e aspectos legais e éticos do trabalho com as TDIC; d) orientacédo
epistemoldgica - perspectiva regulatéria ou emancipatéria inferida dos PPP,

conforme conceituadas por 4.

Tecnologias e projeto politico-pedagdgico

Cada época tem suas proprias tecnologias e técnicas, em torno das quais a
sociedade se organiza®. A tecnologia é vista por® como ferramenta criada pelo
homem para facilitar a sua vida em sociedade, perspectiva alinhada com 7, que a
concebe como conjunto de conhecimentos e principios cientificos voltados a
busca de melhores formas de se viver. A esse respeito, esclarece® que as
tecnologias atuais sdo as de base microeletrbnica, computacional e
telecomunicacdes, chamadas Novas Tecnologias de Informacédo e Comunicagéo
(NTIC), entre as quais se encontram as Tecnologias Digitais de Informagéo e
Comunicacéao (TDIC) e as Tecnologias Mdéveis com Conexdo Sem Fio (TMSF),
essas Ultimas caracterizadas pela mobilidade®. Durante o ensino remoto, recursos
digitais contemporaneos foram utilizados diariamente, de forma intensa, tanto
para atividades-meio, quanto para atividades-fim®. As atividades de uma
instituicdo de ensino compdem o projeto politico-pedagdgicot!, quando esse

documento é reconhecido como portador da identidade da escola'?. Discutindo a
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interface entre inovagéo e projeto politico-pedagégicol?, caracteriza esse Ultimo a

partir das concepc¢des verificadas no Quadro 1.

Quadro 1 - Caracteristicas do PPP segundo a concepc¢éo subjacente

Concepcao
Inovacao
regulatéria

Inovacao

emancipatoria

Caracteristicas
- visa a eficacia
- pode servir para a perpetuacdo do instituido
- processo nao coletivo
- descontextualizada
- racionalizacéo do processo de trabalho
- preocupado com a dimensao técnica
- nega a diversidade de interesses
- instrumento de controle
- voltado a democratizagao
- voltado para a incluséao
- favorece o dialogo e a cooperacao
- h& vinculo entre autonomia e projeto politico-pedagdgico
- legitimidade ligada ao grau de participacao dos envolvidos
- configura unicidade e coeréncia ao processo educativo

Fonte: Elaboracao propria, fundamentada em Veiga (2003, p. 273; 278).

Para Veiga (2003, p. 278), cabe aos educadores e pesquisadores “desvelar

as concepcbes que respaldam as logicas de inovacdo e do projeto politico-

pedagogico”. Sustenta a autora que,

Inovacdo e projeto politico-pedagédgico estao articulados,
integrando o processo com o produto porque o resultado final ndo
€ sO um processo consolidado de inovagdo metodoldgica no
interior de um projeto politico-pedagdgico  construido,
desenvolvido e avaliado coletivamente, mas é um produto
inovador que provocara também rupturas epistemoldgicas
(VEIGA, 2003, p. 275)

Na pandemia, a suspensdo das aulas presenciais ocorreu em carater

emergencial e coube as escolas providenciar as adequac¢des nos documentos

que normatizam o trabalho diario em cada instituicdo, ainda que ele ocorresse

fora de seu espaco fisico. Nesse caso, ndo necessariamente houve inovacéo,

mas mudancas ndo planejadas e ndo intencionais que trouxeram como novidade

0 uso massivo dos meios digitais sob condicdes peculiares. Sob tais

circunstancias, ainda que o projeto ndo contivesse quaisquer elementos sobre o

trabalho por meios digitais, sua caracterizacdo a partir de uma ou outra
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perspectiva, regulatéria ou emancipatéria, permitiria inferir de que maneira o

trabalho remoto seria implementado.

Conhecimentos necessérios a educacao por meios digitais

Ha algum tempo, a falta de infraestrutura, de formacéo de professores e de
conhecimentos especificos é apontada como empecilho ao trabalho escolar com
tecnologias em instituicdes de ensino brasileiras (BASTOS, 2010). No Brasil, as
aulas nao presenciais do REANP foram implementadas tendo esse cenario como
pano de fundo.

No que diz respeito aos conhecimentos, 4 consideram que uma situagéo
de ensino e aprendizagem com tecnologias requer mobilizar o que identificam
como Technological Pedagogical Content Knowledge ou Conhecimento
Tecnoldgico e Pedagdgico do Contetdo (TPACK). Do conjunto de conhecimentos
que constituem o TPACK, destacamos os trés diretamente relacionados as

tecnologias (Quadro 2).

Quadro 2: Conhecimentos do TPACK diretamente relacionados as tecnologias

Tipo Conceito Como identificar
Conhecimento “Conhecimento Tecnoldgico (TK) = Saber sobre a tecnologia,
tecnolégico € o conhecimento sobre as conhecer o funcionamento da
tecnologias padrao, tais como maquina, suas ferramentas e
livros, giz e quadro-negro, e funcionalidades. Saber manusear
tecnologias mais avancadas, aplicativos, smartphone, tablet,
como a Internet e video digital”. computador, notebook etc.
[...] A capacidade de aprender e Exemplos: utilizar o Google Meet
se adaptar a novas tecnologias”. | pelo celular; baixar/instalar
(CIBOTO; OLIVEIRA, 2017, p. software, como o Scratch®®.
15)
Conhecimento “E papel do professor a Saber qual a tecnologia mais
tecnolégico do compreensdo de quais sdoas  adequada para ensinar
conteudo tecnologias mais adequadas ao  conteudos especificos das
ensino de cada assunto e quais  distintas areas do
conteudos sao propicios a conhecimento. Exemplo: quais
serem ensinados com tecnologias = conteudos podem ser
digitais ou néo”. (CIBOTTO; ensinados pelo Scratch.
OLIVEIRA, 2017, p. 18)
Conhecimento “O TPK exige a compreensao das Saber identificar o potencial
pedagogico da limitacbes e dos potenciais pedagdgico de uma ou de

14 Koehler, Mishra e Cain (2013)
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https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/566023 acesso em abril 2023.



tecnologia beneficios de tecnologias diferentes tecnologias,
especificas e como elas podem reconhecer as possibilidades e
ser utilizadas em determinados os limites das Tecnologias de

tipos de atividades de Informacéo e Comunicacgao
aprendizagem”. (CIBOTO; (TIC) para o trabalho
OLIVEIRA, 2017, p. 17) pedagdgico (o que a tecnologia

tem ou ndo a oferecer; que
condicbes exige para a sua
aplicagédo). Saber qual
tecnologia utilizar em uma
situacdo de aprendizagem
especifica. Exemplo: entender
quais 0s possiveis modos de
utilizar o Scratch para ensinar
areas de figuras planas.

Fonte: Elaboracéo propria, fundamentada em Koehler, Mishra e Cain (2013) e Cibotto e Oliveira

(2017).

Os conhecimentos visualizados no Quadro 2 ndo se dissociam. O TPACK
reforca a compreensdo de que ensinar por meio de tecnologias digitais ndo é
simples, nem trivial. Sem conhecimentos especificos um professor pode ter uma
experiéncia ruim com as TDIC. Além disso, o uso indiscriminado dos recursos
digitais pode deturpar a compreensdo sobre tecnologias na educacédo, deixando
de fora o entendimento sobre quando elas podem fazer a diferenca e quando séo
dispensaveis.

Durante a suspenséo das aulas presenciais, 0s professores foram expostos
diariamente a tecnologias variadas e exortados a utilizd-las para manter a
educacdo, manuseando equipamentos de uso pessoal em ambiente familiar. Na
perspectiva do TPACK, o uso diario da tecnologia ou de variadas tecnologias para
fins educacionais ndo torna um professor apto ao ensino com tecnologias em
qualquer modalidade ou um especialista no assunto. Ao contrario, sem os devidos
conhecimentos profissionais esse uso pode dar margem a falsas concepcoes,
reforcar mitos'® e esgotar professores que néo tiveram a opcgdo de ndo aderir a
meios digitais até entdo desconhecidos para o seu trabalho. Em um cenario assim
configurado, uma experiéncia que poderia ser promissora tende a se tornar

traumaética.

16 Fischer (2012)



Infraestrutura tecnoldgica e ensino nao presencial

A organizacdo do espaco-tempo para aprendizagens presenciais ou
virtuais, trocas de conhecimentos e experiéncias entre os professores, entre eles,
os alunos e seus familiares, ndo sdo mencionados nos projetos politico-
pedagdgicos. No que tange a infraestrutura tecnolégica, em todos os projetos
pedagdgicos localizamos mencgdes a espacgos, equipamentos e materiais ja
encontrados nas escolas, indicando a existéncia ou ndo de laboratorio de
Informatica e recursos como acesso a Internet, tablet, notebook, computadores,
televisores, Datashow etc.

Nos projetos pedagoégicos verificamos que, ao mencionarem infraestrutura
tecnoldgica, apontavam os desafios que as unidades escolares enfrentavam para
sua implementacéo, por exemplo, o PPP-18 que afirma ser o prédio escolar e
seus espacgos internos bem deficitarios, com infiltracdes que inviabilizam o
funcionamento de um laboratério de Informética, mesmo assim, em sua proposta
curricular, muitos dos projetos mencionados demandavam a utilizacdo destes
espagos.

Do mesmo modo, o PPP-19 indica haver um laboratério de Informética,
mas ele ndo estaria em funcionamento; o PPP-13 menciona ja ter o espaco
construido, com bancadas e tomadas para computadores que ainda ndo haviam
chegado; o PPP-11 destaca que, em decorréncia da pandemia, os projetos de
ensino da escola foram adaptados, em especial, 0s previstos para o laboratério de
Informatica com jogos matematicos.

Em todos esses 19 projetos politico-pedagdégicos elaborados durante o
REANP nédo se encontrou nada de novo em relacdo a infraestrutura tecnoldgica,
sugerindo que a as aulas remotas nao foram mediadas pelas tecnologias da
escola, ja que cada um estava em seu lar, mas por tecnologias pessoais, de cada
gestor, docente e estudante.

Na urgéncia de garantir a continuidade dos estudos, cada unidade escolar
se manteve conforme os conhecimentos de cada professor, sem que a rede de
ensino ofertasse recursos extras para o trabalho no formato remoto, se houve
algum, ndo consta nesses documentos, sugerindo que, tanto professores, quanto

estudantes, tiveram que utilizar recursos proprios, além de se encontrar no



espaco privado e familiar, e cada escola manteve com as tecnologias a mesma

relacdo incipiente existente antes da pandemia.

Corrobora essa leitura obtidos pelo Instituto Peninsula, segundo os quais a

forma de contato com os alunos no REANP foi,

[...] 84% por WhatsApp, 39% por grupo de sala de aula (Google
Classroom); 28% por ambientes virtuais de aprendizagem; 20%
por redes sociais. Ou seja, predomina o contato pessoal ndo
regulado por um marco institucional. Mas ante a possibilidade de
estender as aulas remotas, aparece a importancia da
infraestrutura para os professores, sendo que 63% dos docentes
falam da necessidade de infraestrutura adequada em casa e a
necessidade de formagédo pedagogica para que o docente possa
se preparar para 0 ensino remoto. (INSTITUTO PENINSULA,
2020, p. 7)

No tocante a infraestrutura tecnolégica, uma pesquisa do Instituto

Datafolha centrada

Nno acesso e nas atividades dos estudantes do ensino

fundamental e médio durante evidenciou que os equipamentos mais utilizados

foram os apontados na Tabela 1.

Tabela 1 - Equipamentos eletrénicos utilizados por estudantes para atividades
escolares durante o ensino remoto emergencial

Equipamento Julho 2020 (%) | Setembro 2020 (%) Aumento de
(%)
Smartphone 69 84 5%
Computador 49 59 10%
Material impresso 45 60 15%
TV 17 22 5%

Fonte: Adaptado de Datafolha (2020, p. 31).

Em seu conjunto, esses dados indicam que a conectividade e a

acessibilidade ao remoto ndo foi igual para todos, ja que, apesar de haver

estruturas preexistentes nas escolas, o remoto demandou infraestruturas dos

agentes envolvidos no processo educacional e em seus domicilios. Conforme

constatado por'’ (p. 8),

Na pratica, as escolas nao foram centros de producdo de conteldo
pedagodgicos mediados pela tecnologia no contexto da pandemia. Os
professores e alunos utilizaram a infraestrutura tecnolégica particular
(conexdo de internet e equipamentos). Muitos professores prepararam e
transmitiram suas aulas de suas casas e foram a escola apenas para
algum trdmite que ndo pudesse ser de forma virtual.

7 Vieira et al. (2021)



O projeto politico-pedagogico de uma escola discrimina metas, principios,
concepcgOes, curriculo, projetos variados, capacitacdo, caracteristicas de seu
entorno social e contém dados de sua trajetéria ao longo da existéncia da
instituicdo. Trata-se de um documento voltado a manter ou transformar a historia
da escola nos casos de trocas de gestdo, mudancas de concepcdes e de politicas
da Secretaria de Educacao e na chegada de novos agentes educativos, que inclui
toda a comunidade escolar.

Partindo dessa compreensao, um dos aspectos que chamou a atencao foi
o fato de que, apesar da licdo trazida pela crise sanitaria durante a pandemia, a
revisdo desses documentos nesse periodo seguiu a risca a estrutura organizada e
disponibilizada nas Diretrizes Operacionais de Educacdo Béasica do Estado de
Goias, referentes ao periodo 2020-2022 (GOIAS, 2020), perdendo, talvez, a
oportunidade de evidenciar a situacdo das escolas, no que tange ao acesso,
usos, formacdes para o trabalho pedagdgico com tecnologias, por exemplo.

Nesse contexto, a Tabela 2 exibe termos relacionados ao REANP
verificados nos projetos politico-pedagogicos, discriminados por coluna, os

campos nao assinalados indicam auséncia de termos. As duas ultimas colunas

by

referentes ao termo “tecnologia” distinguem-no quanto a abordagem: se

relacionado estritamente a BNCC ou as TIC de modo mais amplo.

Tabela 2 - Termos relacionados ao REANP por PPP
PPP REANP Ensino Aulanéo Leis  Tecnologia Tecnologia
remoto presencial REANP (BNCC) (TIC)

PPP-01 X X X X
PPP-02
PPP-03
PPP-04
PPP-05
PPP-06
PPP-07
PPP-08
PPP-09
PPP-10
PPP-11
PPP-12
PPP-13
PPP-14
PPP-15
PPP-16
PPP-17
PPP-18

X X X X X
X X X
x X X X
X X X X X
XX XX X X XX X
X X X

pa
x
X X X X X X X
X X X X X
X X X X X
X XX X XX XX

X X X X X
X



PPP-19
Total 12 05 12 12 15 12
Percentual 63,16% 26,32%  63,16%  63,16%  78,95% 63,16%

Fonte: Elaboracao propria.

Cabe destaque para as TIC, abordadas conforme a BNCC!® em 78,95%
dos 19 projetos analisados, e para o Decreto n°. 6/2020, que trata do REANP,
verificado em 63,16% do total, indicando que, nesse caso, a insercédo das TIC ou
TDIC no projeto politico-pedagogico decorre do previsto na legislacao.

Ao mapear as TDIC por projeto politico-pedagdgico, além da busca por
termos, investigamos mencdes a essas tecnologias, apurando o exibido na
Tabela 3.

Tabela 3 - TDIC mencionadas nos projetos politico-pedagdgicos

<
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1 X X X X X X X X X X
2 X
3
4 X X X X X X X X
5 X X X
6 X X X X X X X X X X
7 X X X X X
8 X X X X X
9 X X X X
10 X X X
11 X X X X X X X X X X X
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12 X X

13 X X X X X X

14 X X X X X X X X X X X
15 X X X X X

16 X X X X X X X
17 X X X X XX X X X X
18

19 X X

Total 6 15 2 10 3 8 541 1 1 1 915 4157545
Fonte: Elaboracgéo propria.

No tocante aos recursos tecnolégicos disponiveis, cada escola buscou
adequar o projeto a sua realidade, implementando o REANP a sua maneira, a
excecado dos PPP-02, PPP-03, PPP-18 e PPP-19, nos quais nédo foi encontrada
mencao ao referido Regime.

Na Tabela 3, observamos que o WhatsApp se destaca, seguido pelo
Facebook, Google Meet e videoaula. Dos 19 projetos politico-pedagogicos, dois
ndo continham mencao as TDIC. No PPP-19 foi encontrada men¢édo a TV e ao e-
mail, cumprindo notar que na escola o e-mail é utlizado para servicos
administrativos, enquanto a televisdo compde o cenario brasileiro desde a década
de 1950, mantendo-se como um dos veiculos de comunicagcdo em massa ainda
hoje com inser¢do na vida cotidiana das pessoas?®. Nesse contexto, o uso de tais
recursos no ensino nao presencial ndo ocorreria em fungdo do REANP, nem
corresponderia a adequacgdes implementadas para a sua realizacéo.

Dos recursos tecnoldgicos observados na Tabela 3, destacamos o Portal
GR8, vinculado ao Comando de Ensino da Politica Militar de Goias (CEPM/GO),
voltado ao gerenciamento de atividades on-line antes e durante a instalagdo do
REANP, um tipo de plataforma provedora das atividades das escolas civico-
militares. Dos 19 projetos analisados, somente o PPP-13 continha indicagcéo da
GR8. De acordo com o PPP 13, a GR8 foi estabelecida pela Nota Técnica (NT)
n° 02/2020 do Conselho Estadual de Educacdo (CEE), via Memorando n°.
02/2020 do Comando Militar/Comando de Ensino da Politica Militar de Goias

19 Fontes (2000)



(CM/CEPM), de 08 de maio de 2020, orientando a formacdo de um Conselho
Especial para a validacdo das avaliacbes diagnosticas on-line realizadas na
plataforma GRS8, servindo como base para a verificagdo de aprendizagem e
corregao de “rota”, caso houvesse necessidade.

Trata-se de uma plataforma digital de acesso restrito, para pais ou
responsaveis acompanharem aulas, horarios, avaliacdes, notas e rotina escolar
de seus filhos matriculados nos colégios militares, um ambiente virtual de trocas
entre familia e escola, alunos e professores, que dispde de espaco cadastral,
disciplinar e pedagoégico. Em relacdo as questdes de carater disciplinar, na
plataforma GR8 informa-se que seu funcionamento, no ambito administrativo, é
mais um suporte de registro e comunica¢cdo com a familia sobre o historico e a
conduta do aluno na escola. No ambito pedagdgico, foi utilizada para transferir
arquivos, realizar féruns, atividades e avaliacbes on-line. O PPP-13 informa,
ainda, que houve nesta escola a montagem de um estudio para gravacédo de
videoaulas e producéo de aulas on-line e o laboratério de Ciéncias foi equipado
para aulas on-line.

A Tabela 4 contém uma sintese das préticas escolares com TDIC, com

destaque para as pedagdgicas, previstas nos projetos analisados.

Tabela 4 - Préticas escolares com TDIC

Atividades e Recursos e estratégias Ocorréncia
meios S
Reunibes Ferramentas para reunibes por videoconferéncias 07 36,8%

online, G-Meet, Team e Zoom.

Orientacdes Enviadas por redes sociais, WhatsApp, e-mail, 12 63,1%
telefone, blog, SMS, 4udio via radio. A orientagéo por
blog consistia em criar uma pagina para a disciplina e
postar estudos dirigidos, lista de exercicios etc.

Aulas Realizadas com auxilio de meios digitais variados: 11 57,9%

YouTube (videoaulas gratuitas disponiveis no canal),
videoaulas gravadas pelo professor, Seduc em Acéo,
TV, WhatsApp, Google Meet, Skype, Zoom e

Podcast.
Plataformas de = Foram mencionadas: Moodle, Google Classroom 09 47,3%
ensino (Google Sala de Aula) e GRS.

Avaliacdes Realizadas por meio de ferramentas digitais, como 08 42,1%
Google Classroom, GR8, Google Forms, WhatsApp,
debate on-line por videochamada
Leitura de Livros digitais, em Portable Document Format (PDF), 03 @ 15,7%
Livros enviados por meio do WhatsApp para os alunos



realizarem leituras.
Atividades Atividades enviadas aos alunos pelo WhatsApp, por 10 52,6%
plataforma de ensino ou impressas para agueles que
ndo tinham acesso a Internet. Foram elaboradas
pelos professores por aplicativos, extraidas do Portal
NetEscola ou enviadas aos professores pela Seduc,
em forma de blocos de atividades.

Planejamento = Realizado por meio de planos de ac¢éo e de estudos. 07 36,8%
Formacédo para Webinar da Seduc, parceria com faculdades privadas 08 42,1%
ousodas TDIC e Parada Pedagogica (projetos destinados a

recuperacao da aprendizagem de alunos com baixo

rendimento escolar e para fazer avancar (acelerar) o

desempenho daqueles com rendimento satisfatorio.
Fonte: Elaboragéo propria.

Ainda com relagdo ao REANP, mencionamos como exemplo o municipio
de Jatai, Goias, que, em 2020, utilizou o canal TV Escola, a rede social
Facebook e canais do YouTube para a transmisséo de aulas?. E possivel que
outros municipios tenham recorrido a esses mesmos meios, porém, ndo foi
objetivo deste estudo fazer esse levantamento.

Como dito, o ensino nao presencial exigiu dos profissionais da educacédo o
uso de um dispositivo até entdo proibido por lei no ambiente escolar presencial: o
celular. A esse respeito, o PPP-12 afirmava que uma das fragilidades da escola
consistia no “uso inapropriado do celular por parte dos alunos” (2020, p. 10; 20),
enquanto o PPP-15 destacava o uso deste dispositivo para atos de bullying no
interior da escola e a necessidade de combater tais praticas. Do mesmo modo,
também o PPP-16, na secado intitulada “Do regime disciplinar e regras de
convivéncia social” (2020, p. 48), mencionava a legislagdo estadual referente a
proibicdo do uso do celular, Lei n°. 16.993, de 10 de maio de 2010, “[...] proibido
uso de celular na sala de aula, salvo quando for para uso pedagdgico com auxilio
do professor’, e apontava medidas de adverténcia e sangdes no caso de
infracoes.

A abordagem do celular nos projetos politico-pedagoégicos sugere refletir
sobre a distancia entre o previsto nesses documentos que contém a identidade da
escola e o trabalho pedagdgico realizado em seu interior, exclusivamente, por
meios digitais, ainda que em carater emergencial. Se, como afirma?!, no campo

profissional, concepcdes orientam praticas, qual concepcédo fundamentou o uso

20 Coimbra et al. (2021)
21 Garnica (2008)



do celular e seus aplicativos on-line durante o ensino ndo presencial, tendo em

vista a maneira como era visto e tratado antes do contexto pandémico?

Orientacédo epistemoldgica subjacente aos projetos politico-pedagdgicos

De acordo com??, o carater regulatério de um projeto politico-pedagdgico
esta fundamentado nos principios normativos da ciéncia conservadora, enquanto
0 emancipatério advém de uma ciéncia progressista, coerente com 0s principios
da gestdo democratica, que prevé romper com a tendéncia a padronizacao,
burocratizacdo e controle do sistema escolar, em prol do compartilhamento de
ideias, planejamento, definicio de metas e acdes que tenham a efetiva
participacdo da comunidade escolar.

Sobre os indicios de emancipacdo ou regulacdo nos projetos politico-
pedagdgicos analisados, apesar de conterem elementos discursivos que denotam
caracteristicas emancipatérias e democraticas, sua estruturacdo sugere uma base
regulatoria, na medida em que estabelece um padrdo mais ou menos uniforme
para todas as unidades escolares, atrelado a uma multiplicidade de mecanismos
operacionais, técnicas e estratégias oriundas de um ou varios centros de decisées
e de diferentes atores, tais como as Coordenadorias Regionais de Educacao
(CRE) e a Seduc.

As caracteristicas regulatérias, como exposto por?3, surgem quando, por
exemplo, o projeto divide meios e fins; escamoteia os conflitos, silencia definicbes
alternativas, tem os fins definidos e as inovagdes focadas nos meios; definices
orientadas por politicas publicas que impdem sucesso somente se 0s agentes
estiverem engajados nela. Assim, processos pretensamente inovadores e
emancipatorios continuam a orientar-se por preocupacdes de padronizacdo: em
todos eles ha caracteristicas similares sobre os marcos conceituais, referenciais,
situacionais e operacionais, um conjunto de normativas oriundas da Seduc e do
CEE, indicativo da diretividade burocratica para o planejamento e elaboracéo
destes documentos, configurando inovagao regulatoria.

A inovacgao, tal como se encontra nos projetos politico-pedagogicos, foi

“absorvida” pelas légicas reformistas e normativas preexistentes, tendo em vista

22 \/eiga (2003)
23 Veiga (2003)



0os quadros de referéncia reguladores de matrizes curriculares, propostas
advindas do Estado diretivo, sendo estas incorporadas e aceitas sem que 0s
dirigentes setoriais tenham dialogado com estas escolas. Nesse formato,
organizam aquilo que vai ocorrer e prevalecer no campo das ideias, agoes,
concepcdes, fontes, referéncias legais, metas que vao vigorar dentro da escola. A
luz dos conceitos defendidos por?*, um contexto assim delineado fomenta a
expropriagcdo do trabalhador do processo e do produto de seu trabalho. Sob tais
condic¢des, como pretender o engajamento do professor? Esta € uma questao que
extrapola a discussao sobre o trabalho remoto, pois qualquer que seja o ambiente
(presencial ou virtual), o objeto a considerar é o trabalho e as condicdes para
empreendé-lo.

Propostas a serem somente “acatadas” assumem contorno de prescricdes
e nao ultrapassam os estreitos limites da adaptacdo, além de favorecerem o
exercicio das formas de poder apontadas por?® Exemplo disso é todas as acdes
dos 19 projetos politico-pedagdégicos informarem ter entre suas metas “elevar os
indices obtidos do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)”, numa
introducédo acritica do novo ao velho.

N&o pretendemos discutir aqui a pressao exercida sobre as instituicbes de
ensino pelas avaliacbes em larga escala, mas, sim, considerar que um projeto
assim elaborado tende a deixar de lado a construgcéo coletiva e a transformar a
escola em executora da regulacdo promovida pelo Estado. Talvez por isso o
projeto politico-pedagdgico seja visto como um documento que nem todo
professor conhece?®, atualizado periodicamente de modo mecanico e de dificil
acesso a estudantes de cursos de licenciatura que vao a escola realizar estagio
curricular supervisionado?’. Assim configurado, esse documento carrega a
identidade da escola, conforme pressupde 28?

N&o se trata de negar aquilo que normatiza o trabalho nas instituicoes de
ensino, elementos técnicos e normativos sao parte do trabalho escolar, mas nao
podem se sobressair aos demais, tampouco anula-los, quando ha mudancas

previstas e prioridades apontadas por diagnostico local ou regional. Em todos os

24 Kosik (2002)
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projetos politico-pedagogicos o espaco destinado ao diagnostico refere-se ao
marco situacional, que é uma descricdo dos agentes da escola sobre as
dificuldades diante da realidade brasileira, do estado e do municipio onde se
localiza a instituicdo, além de mapear problemas e necessidades quanto ao
ensino e a aprendizagem, organizacdo do tempo e espaco, relacdes de trabalho,
indices de evaséao e reprovacao e organizacao da pratica pedagogica.

Em seus aspectos emancipatorios, 0s projetos pedagdgicos mantém
intengcbes que se contradizem, ao seguirem diretrizes oficiais padronizadas, nao
raro, impostas sem dialogo, como o Novo Ensino Médio (NEM), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o Programa de Flexibilizacdo Curricular (PFC), ou
mesmo ao desconsiderar as condi¢des infraestruturais preexistentes nas escolas.
Nesse sentido, em nenhum deles verificamos discussao de base metodoldgica
voltada a ruptura epistemolégica com aquilo que foi definido em Lei?® para o
Ensino Médio e os anos finais do Ensino Fundamental.

Essa auséncia residiria no fato de o documento ser submetido a aprovacao
por instancia superior, cuja expectativa ndo se pode contrariar? Neste caso,
instituir um grupo, comissdo, comité ou conselho para analisar e discutir modos
de apropriacdo e de implementacdo na perspectiva da gestdo democratica
poderia ser um comeco, tanto quanto a implementacdo abrupta das TDIC no
cotidiano escolar poderia ser abordada a partir de uma perspectiva
problematizadora e investigativa.

Para®® caracteriza-se como detentores da tendéncia emancipadora aqueles
projetos pedagdgicos que discutem, com a participacdo de todos, 0s meios
existentes e pensam a situagcdo concreta nas escolas usando as tecnologias
centradas ndo somente nos meios, mas também, e essencialmente, nos fins da
educacdo. Sob essa perspectiva, torna-se perceptivel na leitura destes
documentos a insercdo tanto dos aspectos regulatorios, quanto dos
emancipatorios. Por exemplo, o PPP-09 (2020, p. 77) afirma ter gestdo
democrética por promover reunides periddicas com os lideres e com os pais e

“(...) pleno funcionamento do Conselho Escolar, e ainda reunides pedagodgicas

29 (BRASIL, 2017)
30 Veiga (2003)



com os professores, através dos dias de Trabalho coletivo e dos Conselhos de
Classe”, quando isso € ato discricionario.

Com relagdo aos itinerarios formativos, sdo oferecidos nucleos
diversificados e comuns, porém as opc¢des ndo sado do aluno, ele escolhe o
itinerario designado pelo sistema de ensino, neste caso, 0 que se apresenta como
‘inovagao” nao esta articulado a estes 19 projetos pedagdgicos, isto é, ndo se
consubstancia ou se traduz em acdes condizentes com as inten¢des anunciadas,
ponto, esse, que permite afirmar serem tais documentos portadores de um
discurso emancipatério atrofiado por procedimentos regulatérios. Também nao
localizamos caracteristicas emancipatérias quando as escolas mencionam que 0
projeto politico-pedagdgico é a identidade da instituicdo, porque, ao invés de
buscar os objetivos dos atores e grupos envolvidos na relagdo pedagdgica, em
sua globalidade, todos perseguem as metas do IDEB.

Em projetos politico-pedagdgicos assim constituidos as tecnologias surgem
de dois modos: conforme referida na3! reproduzindo seu contetdo, ou relacionada
ao laboratério de Informatica, equipamentos, como tablet e notebook, e Internet,
gue inclui e-mail e softwares. Nao ha mencao ao potencial das tecnologias digitais
para a aprendizagem escolar, sinalizando que os projetos analisados carecem do
basico, quando se trata de educacédo por meios digitais, a comecar pelo conceito

de tecnologia®?.

Considerac0fes Finais

O presente trabalho teve como objetivo especifico investigar possiveis
relacdes entre o projeto politico-pedagdgico da escola e as aulas ndo presenciais
ministradas no periodo do contingenciamento deflagrado pela Covid-19.
Procedendo a andlise descritiva de 19 projetos de escolas publicas estaduais
goianas, constatamos que esses eles contém tracos da inovacgado regulatoria,
conforme conceituada por Veiga (2003). Em sua tessitura, ndo foram localizados

elementos que informassem se 0s recursos tecnoldégicos mencionados eram

31 BNCC (BRASIL, 2017)
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institucionais ou pessoais. No entanto, a presenca do WhatsApp (Tabela 3)
evidencia que os projetos pedagogicos previam a adocao de recursos digitais de
uso pessoal dos professores e dos alunos para a realizagdo do trabalho remoto
institucional.

Do mesmo modo, outros recursos tecnolégicos pagos, como a plataforma
Google Meet, podem ter sido utilizados em sua versao gratuita, sendo, portanto,
limitados. Ainda que os sistemas de ensino tenham custeado o G-Suite33, esta
particularidade ndo compde os projetos politico-pedagdgicos.

O custo da Internet, que é paga e indispensavel a atividades on-line
realizadas por computador ou celular por professores e alunos, também néo é
explicitado ou abordado. A esse respeito 0s projetos restringem-se ao
esclarecimento de que aos alunos sem acesso a Internet seriam entregues
atividades impressas, condicdo que leva a retomar o pressuposto de3* sobre o
“divide digital” e a indagar: como a tecnologia pode contribuir com a educagao
numa sociedade de “infoexcluidos™®? Ao propor o REANP, 0 que se esperava
obter em um contexto com tal configuracao historica?

Esses mesmos projetos pedagdgicos ndo se referem aos aspectos legais
do trabalho docente em ambientes digitais e on-line, permitindo inferir que restou
ao professor decidir, e assumir 0s riscos, sobre o uso de tecnologias pessoais
com os alunos; uso de imagem e voz em aulas sincronas; permitir que os alunos
participassem de aulas sincronas com cameras fechadas e sem audio; saber o
qgue fazer em caso de situacdes que contém tracos de ciberbullyng, por exemplo,
guando a imagem do professor é capturada durante a aula e com ela o aluno cria
um emoji “divertido” que compartilha com os demais sem conhecimento e/ou
autorizacdo do professor.

Essas e outras ocorréncias, aliadas ao uso diario de tecnologias sem
restricdo de horario, a falta de conhecimentos especificos para uso pedagogico de

tecnologias desconhecidas, a realizacdo do trabalho em casa, com recursos

33 O G-Suite ou Google Workspace oferece servigos baseados em tecnologia de nuvem contendo produtos do
google, substituindo o antigo Google Apps. Contém aplicativos de web integrados que variam conforme os
planos na verséo paga, tai como Office, Libre Office, e-mail, agenda, armazenamento, videochamadas, etc.
As versdes gratuitas mais populares contém os servigcos de Gmail, 0 Google Drive e 0 Google Docs, servicos
ativos todos os dias por 24 horas, com acesso em qualquer dispositivo conectado a internet.

3 Barreto (2003)
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proprios3®, encontram-se a margem dos projetos politico-pedagégicos analisados.
Esse quadro leva a indagar que papel teve o projeto politico-pedagdgico no
REANP.

Os projetos politico-pedagégicos ndo se referiam a tecnologias
institucionais, a excecdo do PPP-13, da escola civico-militar, que utilizava o Portal
GR8, também ndo se referiam a suporte ou apoio técnico ao professor, caso ele
necessitasse para uso, configuragdo, atualizacdo ou manutencdo de
equipamentos, ressaltando que o trabalho remoto foi realizado em casa. Dos 19
projetos, 12 (63,15%) mencionavam o REANP e sete (36,85%) ndo continham
gualquer mencéao, levando-se em conta que eram datados de 2020.

No que diz respeito as préaticas pedagogicas e tecnologias previstas para o
periodo do REANP, as mais mencionadas foram: orientacdes (por WhatsApp e
redes sociais); aulas (por YouTube, Seduc em Acdo, TV Brasil Central, Google
Meet); atividades (conteddo veiculado ao WhatsApp e Portal NetEscola);
plataforma de ensino; avaliagdes (Google Forms); formacdo de professores para
o uso de TDIC (webindrios promovidos pela Seduc, parceria com faculdades
privadas); reunibes (Google Meet); planejamento (plano de acédo, plano de
estudo); e leitura por meios de livros em Portable Document Format (PDF)
enviados aos alunos. Excepcionalmente, material impresso disponibilizado a
alunos sem acesso a Internet, pressupondo-se que, em um pais como o Brasil, a
falta de acesso a Internet exista somente entre os estudantes.

As escolhas feitas pelas escolas durante o REANP ndo se encontravam
justificadas nos projetos politico-pedagdgicos, tendo em vista o contexto social de
sua comunidade e as metas a serem atingidas, expressas nesses mesmos
documentos. Esse quadro sugere que a insercdo dos meios digitais em carater
emergencial se deu de forma improvisada e a escola, até entdo pouco
familiarizada com tecnologias digitais e moveis, teve que se apropriar delas e o
fez de acordo com as suas limitacbes e possibilidades. Ao invés de apenas
buscar manter o ensino presencial por meios digitais, tornando-o ainda mais

precario, por desconsiderar particularidades do digital, como as apontadas por?’,

3 Lopes; Coimbra (2022)
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o REANP podia ter representado oportunidade de inovacdo emancipatériase,
Contudo, cumpre notar que o trabalho remoto néo foi convite, mas imposicao.
Para concluir, independentemente de como tenha ocorrido e de o
planejamento ter sido mais ou menos elaborado, a vivéncia do ensino remoto ir&4
compor a trajetoria de professores e alunos, marcando-a, de modo indelével.
Dado o exposto e tendo em vista fatores como o histérico modo de incorporacéo
das TIC a educacdo brasileira®®, compreendemos que, essa experiéncia, que
poderia resultar em uma relacdo mais promissora com 0s aparatos culturais

tecnoldgicos, tende, uma vez mais, a sedimentar velho mito“°.
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