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RESUMO: O artigo objetivou refletir sobre as percepg¢des de estudantes de uma
turma de graduacdo em Pedagogia sobre a Matematica e as vantagens e
desvantagens do ensino remoto, bem como 0s aspetos emocionais envolvidos
neste periodo. Estudo qualitativo e exploratorio, realizado mediante observacao e
questionario de avaliacdo. As analises revelaram que os sentidos da Matematica
sdo diversos, ela € considerada a partir de um viés reducionista ou critico e
ampliado. Em relagéo ao ensino remoto, as vantagens vivenciadas foram: nao
depender de transporte publico, ganho de tempo para estudar devido ao nao
deslocamento e autonomia para estudos. As desvantagens: sentimento de
solidao, tristeza, excesso de demandas, falta de qualidade de conexdo. O
impacto emocional foi evidente, marcado, principalmente, pela falta da troca social
nas situacbes de construcdo de conhecimento. O reconhecimento dos fatores
supracitados pode embasar praticas pedagodgicas diferenciadas que ampliem as
discussbes sobre a Matematica.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Ensino Remoto; Formacdo de
Professores; Impactos Emocionais.

THE EMOTIONAL IMPACT AND PERCEPTION OF PEDAGOGY STUDENTS
ON REMOTE TEACHING IN THE FIELD OF MATHEMATICS EDUCATION

ABSTRACT: The article aims to reflect on the perceptions of students in an
undergraduate class in Pedagogy about mathematics and the advantages and
disadvantages of remote teaching, as well as the emotional aspects involved in
this period. This was a qualitative and exploratory study, carried out using
observation and an evaluation questionnaire. The analysis revealed that the
meanings of mathematics are diverse, and that it is considered from a reductionist
or critical and expanded perspective. In relation to remote learning, the
advantages experienced were: not depending on public transport, gaining time to
study due to not commuting and autonomy to study. The disadvantages: feelings
of loneliness, sadness, excessive demands, lack of connection quality. The
emotional impact was evident, marked mainly by the lack of social exchange in
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knowledge-building situations. Recognizing the above factors can provide a basis
for different pedagogical practices that broaden discussions about mathematics.

Keywords: Mathematics Education; Remote Teaching; Teachers’ training;
Emotional Impacts.

Introducao

Em 2020 o mundo foi acometido pela pandemia da Covid-19 e como
medida para conter o avanco do contagio obrigou-se o distanciamento social e o
imediato fechamento da maioria das instituicées, incluindo as educacionais. A
partir deste fato, novas formas de agir foram implementadas e servicos nao
emergenciais foram transferidos para home office e deliverys. Uma situagéo
propicia para discutirmos “alternativas ao modo de viver, de produzir, de consumir
e de conviver nestes primeiros anos do século XXI”®. Assim como, pensar a
escolarizagao a partir dessa nova realidade.

De acordo com Moreira e Vieira, a pandemia trouxe imensos desafios para
todos os setores da sociedade, “cujas restricbes de contato interpessoal e
convivio social trouxeram inumeros desafios a serem superados”, a Covid-19
deixou professores/professoras, alunos/alunas e familiares em estado de atencao
especial’, o que afetou aspectos emocionais, sociais, financeiros, escolares e
intensificou o debate sobre novos modelos, processos de comunicacao
educacional, ensino e aprendizagem.

Tanto a Educacao Superior quanto a Educacéo Basica precisaram adaptar-
se para funcionar remotamente e discussdes sobre o uso das tecnologias digitais
da informacédo e da comunicacao (TDIC) no processo de ensino e aprendizagem
tornaram-se essenciais no cotidiano escolar. Com isso, alguns avancos e
melhorias foram incorporadas, porém em seu bojo vieram desafios,

desigualdades, frustracdes e questées emocionais®.
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No que tange as tentativas de incorporacdo das TDIC, Martins et al.®
explicitou que pensar e executar o processo de ensino e aprendizagem com a
contribuicdo das tecnologias, a migragdo para o espaco virtual, na Educacédo
Superior, obrigou este nivel de educacgéo a se reformular, por conta da pandemia,
e seguir para a educacdo nao presencial. Desta migracdo foram observados os
impactos apds o periodo de aulas remotas com incorporacdo de algumas acdes
ao cotidiano escolar.

O ensino remoto emergencial foi a alternativa da educacdo, na
excepcionalidade do contexto pandémico, por isso a pertinéncia do conceito
proposto: “uma modalidade de ensino que pressupde o distanciamento geografico
de professores e alunos e foi adotada de forma temporéaria nos diferentes niveis
de ensino” 19, Do dia para a noite, todo planejamento do ano letivo de 2020 caiu
por terra, professores e alunos tanto da Educacdo Basica quanto da Educacéo
Superior passaram a transitar na virtualidade.

A sala de aula durante o periodo de ensino remoto rompeu os limites
fisicos e cedeu lugar para as telas e cursor, com textos em links e carteiras
substituidas pelo sofa e cama dos estudantes!!. E os docentes transformaram-se
em youtubers, influenciadores digitais, gamers'?, aprenderam a gravar videoaulas
e a utilizar sistemas de videoconferéncia (Skype, o Google Hangout ou 0 Zoom) e
plataformas/ambientes virtuais de aprendizagem (Moodle, Microsoft Teams ou
Google Classroom).

A Portaria n°® 343, de 17 de marco de 2020, autorizou, em carater
excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas
que utilizassem meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo!®, o que
aconteceu da Educacdo Basica a Superior. Em 2021, as aulas remotas
continuaram e a graduacao em Pedagogia da universidade, l6cus da oficina, teve
0 semestre letivo referente a 2/2020 no primeiro semestre de 2021, entre as
disciplinas do curso figurava a de Educacdo Matematica. A ementa da disciplina
foi organizada no intuito de garantir a unicidade teoria e pratica, coadunando
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aulas expositivas dialogadas com oficinas que se alinhavam com as praticas nas
salas de aula.

As oficinas on-line da disciplina de Educagcdo Matematica | na licenciatura
em Pedagogia foram realizadas por meio do Google Meet, plataforma de
videoconferéncia muito utilizada na area educacional durante a pandemia da
Covid-19. Mesmo os professores e as professoras que ja adotavam em seu
trabalho docente as TDIC e os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) néo
imaginaram uma mudanca tdo rapida, emergencial e obrigatérial4, viram seu
ensino presencial migrar para a realidade virtual e isso causou impactos diversos,
desde pedagdgicos até emocionais para todos os envolvidos.

A disciplina Educacdo Matemética | € um componente obrigatorio na
graduagdo em Pedagogia. Teve como objetivo desenvolver os conhecimentos
acerca da didatica especifica da Matematica pelos/pelas alunos/alunas a partir de
um saber tedrico/pratico sobre as capacidades e as possibilidades de construcéo
de conhecimento pelo sujeito, seja crian¢ca ou adulto em inicio de escolarizacao
de modo critico e com densidade tedrica.

Nesta perspectiva, a graduacdo em Pedagogia tem o papel de formar
professores e professoras que ensinam Matematica cujo desafio € fomentar
aclOes que oportunizam a compreensao da importancia de estudos constantes e
de considerar a Matematica e seu papel social. Corroborando Fraz, et al.*®
explicitam que “falar de matematica significa pensar na vida e compreender a
realidade social com a sua cultura, humanidade, diversidade, democracia e
problemas cotidianos”. Assim, é preciso conhecer a Mateméatica para propor
intervencdes que possibilitem leitura problematizadora da realidade's, pois a
capacidade de lidar, de manejar, de entender a realidade perpassa pelo
conhecimento matematico.

Destarte, é importante destacar que os cursos de formagéo de professores
que ensinam Matematica, nesse caso a Pedagogia, precisam considerar 0s

conteudos matematicos, os modos de ensina-los, os saberes profissionais

14 MOREIRA; HENRIQUES; BARROS (2022).

15 FRAZ; MOURA; SANTOS; MOREIRA (2023, p. 102).

16 D’ AMBROSIO (2022). D’AMBROSIO; D’AMBROSIO (2006). MOREIRA; HENRIQUES; BARROS (2020),
SILVA (2023), FRAZ; MOURA; SANTOS; MOREIRA (2023).



especificos da docéncia a fim de que a formacao inicial do professor/a auxilie na
construcdo e ampliacdo de saberes de modo a garantir o entendimento profundo
da Matemética com a qual ird trabalhar em sua pratica pedagdgica.

Diante do exposto, este artigo teve como objetivo refletir sobre as
percepcdes de estudantes de uma turma de graduacdo em Pedagogia sobre a
Matematica e possiveis vantagens e desvantagens do ensino remoto, bem como
0s aspetos emocionais envolvidos neste periodo. Desvelar essas percepcdes
envolveu as préaticas de ensinar e aprender Matematica no ensino remoto, o
impacto emocional causado pela mudanca brusca e emergencial do cotidiano por
causa da pandemia e o uso das TDIC no desenvolver da formacéo inicial a partir
da experiéncia vivida pelos graduandos de Pedagogia de uma universidade
publica brasileira durante a pandemia.

Referéncial tedrico

A Educacao Matematica surge em contraposi¢cdo a Matematica Tradicional
e tem como um dos principais teodricos o educador matematico Ubiratan
D’Ambrosio!’, que defendeu uma metodologia embasada nas praticas sociais que
efetivam um aprendizado a partir do conhecimento multicultural que possibilita o
trabalho interdisciplinar e transdisciplinar. Abrindo a ciéncia para a “producéo de
um novo discurso com novos saberes e verdades sobre e para o ensino e
aprendizagem da Mateméatica, nesse bojo vieram novas identidades
profissionais™?®, visto que impactam a préatica docente e a formacéo.

Os educadores matematicos apontam para a necessaria reflexao do ensino
e da aprendizagem da Matematica, pois esta precisa estar vinculada ao cotidiano
e atrelada com a compreensédo do papel das tecnologias digitais na sociedade?!® e
estabelecer relacdo com outros componentes curriculares.

No ensino tradicional da Matematica, o estudante & considerado um ser

passivo, uma tabula rasa®®, que apenas recebe os conteldos dos professores
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(detentores de todo conhecimento). Assim, ensinar Matematica desconsidera os
contextos, a realidade vivida pelos alunos, tem a ideia de que somente existe uma
forma de ensinar, que as respostas sdo unidirecionais, pressupde que a
Matematica é dificilt, cheia de mistérios e acessivel a poucos.

As mudancas constantes do mundo moderno, a pandemia da Covid-19 e o
periodo de retomada do ensino presencial, suscitaram, ainda mais, a necessidade
de se pensar uma Matemética em que o aluno é considerado em toda a
dinamicidade social e cultural, capacidade critica e de participacdo??. Para
Skovsmose?3, o professor precisa ser autorreflexivo, considerar os saberes dos
educandos, as diferentes funcfes socioecondmicas e ter o dialogo com 0s eixos
das relacdes pedagdgicas. Desta forma, “quanto mais avangam as tecnologias,
mais a educacgédo precisa de pessoas humanas, evoluidas, competentes, éticas”?.
Assim, descortina-se as tramas sociais e o potencial do conhecimento matematico
no desvelamento e transformacéao da realidade para os futuros professores.

Durante a formacéo inicial os/as graduandos/as em Pedagogia tém o
direito de ter acesso a uma formacao inicial que tenha curriculo atualizado e que
leve em consideracdo a diversidade humana?. Visto que “ter em conta uma
Matematica para ensinar como ferramenta do oficio docente parece ser um dos
pilares do campo da Educagdo Matematica™®. Por isso é imperativo que as
formacdes inicial e continuada tenham como pressuposto a construgcdo de

conhecimento de modo colaborativo e problematizador.

Metodologia

Estudo de abordagem qualitativa e exploratéria?’ que objetivou refletir
sobre as percepcbes de estudantes de uma turma de graduacdo em Pedagogia
sobre a Matematica e possiveis vantagens e desvantagens do ensino remoto

emergencial, bem como 0s aspetos emocionais envolvidos neste periodo.
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Uma investigacdo de base empirica construida a partir de observacéo,
nuvem de palavras contextualizada e um questionario de avaliacdo da oficina
remota realizada com uma turma do curso de licenciatura em Pedagogia de uma
universidade publica brasileira. A andlise foi descritivo-analitica, ou seja,
apresentou-se os dados coletados e fez-se analise global deles.

A oficina remota da disciplina Educacdo Matematica | do curso de
Pedagogia ocorreu por meio da plataforma Google Meet, ferramenta de
comunicagdo que permite 0 encontro sincrono com a Vvisualizagdo dos
participantes e que possibilitou uma multiplicidade de acfes?®, além das
apresentacdes do Power Point para desenvolvimento do conteudo trabalhado,
jogos e a utilizacdo de material concreto.

Durante a oficina remota aconteceram debates, comentarios (chat) e trocas
de conhecimentos entre os estudantes e as oficineiras e observacao para auxiliar
nas analises das percepcfes dos estudantes. Ao final, foi disponibilizado um
questionario para avaliacdo da oficina remota que continha 15 questfes. Essas
possibilitaram a construgcdo do perfil dos estudantes, a identificacdo de suas
percepcdes sobre o ensino remoto e do ensino de Matemética e os impactos
emocionais neste contexto.

O questionario foi respondido por 26 graduandos/as, cuja faixa
etaria variou de 16 a 20 anos, sendo que mais de 50% dos estudantes
trabalhavam na é&rea da Educacdo e em escolas particulares. A nuvem de
palavras foi realizada por meio do uso do Mentimeter e didlogo sobre os motivos
das escolhas das palavras ou expressdes. A observacdo ocorreu durante a

realizacdo da oficina remota com anotacao dos aspectos mais relevantes.

Andalises e resultados

Nesta secdo apresentam-se os resultados e as discussdes das respostas
do questionario de avaliagdo, da nuvem de palavras contextualizada, da

observagéo, dos debates realizados e dos comentarios dos/as graduandos/as ao

2 MOREIRA; HENRIQUES; BARROS (2020).



longo da oficina remota, para investigar as percepcoes de estudantes de uma
turma de graduacao em Pedagogia.

A primeira acdo proposta incidiu sobre as percepgbes dos/as
graduandos/as quanto a Matemética para isso foi realizado um dialogo em que
eles expuseram seus entendimentos sobre a Matematica, apresentando opinides,
vivéncias e contextos. Para a composicao foi utilizado o software Mentimeter,
neste os alunos completaram com trés palavras a frase “Matematica é...”, destas
as que apareceram com maior incidéncia formam: logica, dificil, medo, numero,
ciéncia, complicada, construcdo, desafiadora, estruturante, cotidiano,

conscientizadora e calculo — e geraram a nuvem de palavras a seguir:

Figura 1. Nuvem de palavras referentes a Matematica para os estudantes em
formacao no curso de Pedagogia

 Mentimeter

Matematica é

complicada

"medo =i
|Og|CO désoﬁodoro

estruturante

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

A nuvem de palavras contextualizada e a observacao permitiram inferir que
existe uma polissemia de sentidos no que diz respeito a Matemética, pois ela é
considerada com um viés reducionista quando relacionada a palavras como
l6gica, numeros, célculo e ciéncia. Em outra vertente, tem-se a Matematica com
vies ampliado atrelada a construgdo, ao cotidiano, como conscientizadora,
desafiadora, estruturante, ou seja, em uma perspectiva critica e ampliada?®°.
Também se destaca o fato dessa disciplina ser pensada como dificil, complicada,

gue causa medo.
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Por meio dos dados, verifica-se que essa area de conhecimento convive
com sentidos e sentimentos variados, porém, a questéo de ser dificil e dar medo é
preocupante. Tal percepcéo da disciplina desvela a necessidade de um trabalho
na formacdo inicial que resulte numa relacdo positiva com a Mateméatica. O que
corrobora com a afirmacéo de Zontini e Mocrosky*°, “ao nos perguntarmos sobre
0 gue sustenta 0 ensino da matematica, nos deparamos com o modo como o
professor percebe e lida com essa disciplina”. Assim, o medo e a angustia
configuram-se como fios condutores que atravessam a formacao docente.

Deveria ser condicdo primordial que a formacdo inicial possibilitasse
apropriacdo consistente dos campos de saber para uma atuacdo profissional
consciente, intencional, critica, dialégica, contextual, com vistas a unicidade entre
teoria e pratica®!. Ou seja, defende-se a necessidade de um curriculo consistente
durante a graduacéo, que foque nos fundamentos basicos da educacéo, a fim de
auxiliar na aquisicdo de novas ferramentas para o ensino e aprendizagem de
Matematica®?.

No cenario de pandemia, explicitaram-se as limitacdes desta formacéo,
pois a organizacao dos curriculos de formacao inicial e a dinamica da organizagao
do trabalho pedagdgico precisaram ser constantemente revisadas e repensadas
diante dos desafios impostos, entre 0s quais se destacou a problematica do
acesso as TDIC.

Em pesquisas desenvolvidas sobre a relagdo dos professores dos anos
iniciais com a Matematica Zontini e Mocrosky®® observaram que os/as
professores/as, ja em atuacdo, também apresentaram dificuldade com a
Matematica. Os depoimentos mostram que eles/as tém medo da Matemética, de
ensina-la e que, por isso, buscam por formagao continuada, inclusive envolvendo
as TDIC.

Muitos professores nédo possuem formacdo para ensinar por meio da
tecnologia, Moraes, Costa e Passos®* explicam que “é preciso e necessario a

formacdo continuada dos docentes para que se apropriem das

30 ZONTINI; MOCROSKY (2016, p. 11).
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novas perspectivas de ensinagem como adaptacdo ao novo advento decorrente
da pandemia”. Uma questao a resolver, por isso, tornou-se um desafio a formacéo
inicial propor a¢fes dialégicas e préaticas para possibilitar reflexdo e mudanca de
paradigmas em relacdo ao ensino da Matematica nos anos iniciais. Assim,
aponta-se a necessidade de as TDIC fazerem parte do processo educacional,
incluindo a formacéo inicial nos cursos de Pedagogia do professor que ensinara
Matematica. Porém, na sociedade de classes “as tecnologias ndo sao para
todos™®. Apesar desse direito ser garantido pelas leis, esse fato ndo se concretiza
na realidade.

Para identificar a percep¢do dos alunos quanto a esta vivéncia mediada
pelos recursos tecnoldgicos digitais da informacédo e comunicacéo®® dialogamos
acerca das vantagens percebidas no ensino remoto. Os dados mostraram que
metade dos participantes (13) perceberam vantagens em relacdo ao ensino

remoto, como descrito no quadro 1.

Quadro 1 - Vantagens do ensino remoto citadas pelos alunos de graduacédo em

Pedagogia

Al Facilidade de acesso.

A2 Abre a possibilidade de se pensar em novas metodologias e
didaticas, além de possibilitar aos alunos em um periodo de tanta
instabilidade a possibilidade de se focar e engajar em um
propdsito comum.

A3 O aluno pode vir a se tornar autodidata, aprendendo de uma
forma mais profunda.

A4 N&o perder tempo com transporte publico.

A5 N&o perder tempo com transporte publico.

A6 Seguranca, comodidade, economia de tempo com deslocamentos.

A7 Utilizar de coisas que a crianca tem em casa para realizar as
atividades, participacdo dos familiares durante as aulas

A8 O conforto da minha casa, sem ter que ficar 4 horas dentro de um
Onibus.

A9 Flexibilizacao de horario; Entrega das atividades.

A10 Novas metodologias no momento de aula.

All Nos obriga a pensar novas formas em especifico formas
tecnoldgicas de ensinar, pois querendo ou ndo cada vez mais a

35 JASKIW; LOPES (2021, p. 244).
3 MORAN (2007), BEHAR (2020), TEIXEIRA; FRAZ; FERREIRA (2021), SILVA (2022).
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sociedade esta imersa nesse mundo, entdo temos que nos
adaptar.

Al12 Apesar da situacéo cadtica que vivemos, 0 ensino remoto tem me
proporcionado momentos de mais atencdo aos contetdos e aulas.
Nas aulas presenciais quase sempre me distraio com facilidade e
fico ansiosa com o horéario do 6nibus, pois dependo unicamente
do transporte publico.

A13 Possibilidade de estudo independente e melhor utilizacdo do
tempo.

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Observamos que as principais vantagens, na opinido dos graduandos em
Pedagogia, do ensino remoto, incidem sobre o tempo de deslocamento para a
universidade, a flexibilizagcdo do tempo de estudo e a possibilidade de autonomia
para estudos. O que estd em consonancia com parte dos achados de outras
pesquisas, como as de Pereira et al.®” e de Carril et al.®8. Destacando-se também
a comodidade, o conforto de estar em casa e a insercdo de novas metodologias
de ensino causadas pelo advento da pandemia e o ensino remoto. Diante dos
achados, cabe o0 questionamento, as vantagens apontadas, sao mesmo
vantagens?

Em contraponto, nos dialogos realizados durante a oficina remota,
registrados nas anotacbes da observacdo e quando solicitado a eles que
completassem a frase “Formar-se a distancia esta sendo...”, evidenciou-se, como
mostra 0 quadro 2, a complexidade do contexto pandémico (2020-2022) e suas
desvantagens. Posto que a maioria externou a dificuldade em formar-se a
distancia. Também afirmaram ser um desafio, uma batalha que envolve
problemas de conexdo, maior comprometimento e a falta de convivio com o outro,

a “troca social’.

Quadro 2 — Desvantagens do ensino remoto citadas pelos alunos de graduacao
em Pedagogia

Al Dificil.
A2 Dificil; Desafiador; Solitario; Comodo; Novidade; Incomum.
A3 Horrivel.

3 PEREIRA; SELVATI; RAMOS; TEIXEIRA; CONCEICAO (2020).
% CARRIL (2020).
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A4 Para mim € um pouco triste.
A5 Um grande desafio, mas continua sendo uma jornada de
aprendizagem maravilhosa.
A6 Desafiador.
A7 Uma adaptacéo.
A8 Desanimador, temos uma demanda maior de atividades que precisar
ser entregue com 0s prazos mais curtos para se finalizar dentro do
tempo previsto.
A9 Complicado, dificil, tragico.
A10 | Um fracasso!
All | Uma batalha constante entre persistir e ndo desistir.
A12 | Dificil, porém temos que fazer dar certo.
A13 | dificil, desafiador, superacéo, ressignificacéo...
Al14 | Desafiador, porém, é uma experiéncia que possa me ajudar como
futura professora.
A15 | Dificil.
A16 | Muito dificil.
A17 | Diferente, possivel, desafiador e novo.
A18 | Complicado, pois exige muito mais tempo e ndo estudamos apenas
um horério, e sim temos que estar sempre atentos a acasos que
possam surgir.
A19 | Dificil.
A20 | Complexo.
A21 | Cansativo. Saudade do modelo presencial. O remoto parece sugar
Mmuito mais nossas energias e ndo tem a troca social.
A22 | um misto de sentimentos, a0 mesmo tempo que € cansativo e
estressante, me sinto segura por ndo estar sendo exposta ao virus
fora de casa.
A23 | um desafio, um maior comprometimento com os estudos e
organizacdo do tempo.
A24 | Uma busca constante pelo motivo e sentido do estudo.
A25 | Uma superacdo, um desafio diario. Temos varias batalhas, como a
conexdo, a falta de convivio, o cansaco por ja esta trabalhando de
casa, os desafios psicoldgicos e outros fatores.

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

As respostas refletiram os desafios constantes impostos pelo ensino
remoto e a dificuldade de estar na situacdo pandémica®®, bem como alguns
impactos emocionais. Os dados demonstraram percep¢cdes diferenciadas e
complementares acerca da formacdo a distancia via ensino remoto. As

desvantagens em destaque foram: 1) a questdo do desafio; 2) a dificuldade no

% MELO; SOARES; CAVALCANTE (2020), TEIXEIRA; FRAZ; FERREIRA (2021), SILVA (2022).
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processo, visto que a palavra “dificil” e similares (horrivel, complicado, tragico)
estiveram presentes na fala dos discentes; assim como 3) o excesso de demanda
(destacando as mencgdes: cansaco, cansativo, estressante, sugar energias, mais
tempo). Essas impactaram emocionalmente 0s estudantes e a sensagdo de
cansaco, tristeza, preocupacao permanente com a manutenc¢éo da vida e com as
perdas foram relatados durante os dialogos.

Assim, para esta turma de Pedagogia em formagéo, experienciar o0 ensino
remoto nas aulas de Educacdo Matemética ndo foi tarefa facil, os/as
graduandos/as demonstraram insatisfacdo com a situacdo do ensino remoto e, ao
mesmo tempo, compreenderam a necessidade de adaptagcdo, superacdo, em
virtude de a pandemia ter imputado o distanciamento.

Esse fator incidiu sobre o estado emocional dos/as graduandos/as, 0 que
ficou explicito durante a interacdo on-line e na marcacao feita por eles em uma
escala de 0 a 10 sobre o estado emocional, (sendo 0 muito ruim e 10 muito bom).

Situacdo confirmada pelo Grafico 1.

Gréfico 1: Estado emocional dos/as graduandos/as em Pedagogia no ensino

remoto

Em uma escala de 0 a 10 (sendo 0 muito ruim e 10 muito bom) como vocé esta
emocionalmente?

26 respostas

6
5 (19,2%)

4(154%) 4 (15,4%) 4(154%) 4 (15,4%)
4

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Os resultados evidenciaram que mais da metade dos estudantes da
graduacéo em Pedagogia (16) consideravam seu estado emocional de muito ruim
a ruim e nenhum estudante marcou a opcédo 9 e 10 (muito bom) demonstrando

que a pandemia impactou a saude mental dos estudantes de maneira
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preocupante. Essas questbes de saude mental afetaram a participacdo nas aulas,
a efetivacdo das atividades propostas, a relacdo dos/as estudantes
graduandos/as com as aprendizagens.

Em consonancia, Melo, Soares e Cavalcante’® em pesquisa realizada
sobre a mesma tematica afirmaram que os discentes verbalizam sobre a falta que
sentem do ensino presencial, do convivio com o professor, da interacdo social
com os demais colegas e docentes. Fato corroborado pela escrita do discente
A21, na frase: “Saudade do modelo presencial’. Ou seja, a pandemia por sua
imposicao e situacdo alongada causou impactos emocionais variados.

A importancia de dialogo e estimulo a acdes de resiliéncia, estabelecimento
e manutencdo de relagbes sociais, solidariedade entre docentes e discentes
foram enfatizadas, pois as questbes relativas a quadros depressivos, de
ansiedade e estresse provocados pelo advento da pandemia e suas
consequéncias foram uma realidade. Visto que resultados de pesquisas
confirmam um aumento significativo de perturbacao psicoldgica entre os discentes
universitarios na pandemia*, com continuidade apés a retomada do ensino
presencial.

Quanto ao acesso ao ensino remoto, a maioria dos alunos participava das

aulas da graduacéo via aparelho celular, como mostra o Gréfico 2.

Grafico 2: Aparelhos que possibilitaram 0 acesso ao ensino remoto

Por meio de quais aparelhos acessa a internet em casa para participagdo nas aulas da
graduacgao?
26 respostas

Celular 24 (92,3%)

Computador desktop 4 (15,4%)

Notebook 13 (50%)

Tablet

Outros

40 MELO; SOARES; CAVALCANTE (2020).

4 MAIA; DIAS (2020).
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Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

No que diz respeito ao acesso, o numero de estudantes universitarios com
problemas neste aspecto é relativamente reduzido e localizado. Segundo dados
dispostos no Pnad-Continua®?, cerca de 99% dos estudantes de Graduacéo
tiveram/conseguiram acesso. Ou seja, 0 desafio € garantir igualdade de
condicbes e equidade em um pais tdo desigual quanto o Brasil. A busca € por
uma realidade de nenhum a menos, ou seja, a luta é por uma educacéo inclusiva
em que todos*® tenham condicGes de participar e aprender*4, seja pelo meio
remoto ou pelo presencial.

A realizacdo da oficina remota na disciplina de Educacdo Matematica | no
curso de graduacdo em Pedagogia proporcionou momentos de trocas de
experiéncias sobre as praticas pedagdgicas em aulas de Matematica tanto
vivenciadas pelos/as graduandos/as durante a trajetéria educativa quanto as
expostas pelas oficineiras diante de suas experiéncias como professoras. As
respostas dadas a complementacao da frase “O professor que ensina Matematica
precisa...”, cujo intuito foi a verbalizagdo da percepcdo sobre o ensino de

Matematica pelo graduando foram diferenciadas, como apresentado no Quadro 3.

Quadro 3: Caracteristicas pessoais necessarias ao/a professor/a que ensina
Matematica na percepc¢ao dos graduandos de Pedagogia

Al Desmitificar e simplificar a matematica.

A2 Ter engajamento, pesquisar metodologias que se encaixem na
identidade e realidade de sua sala de aula. Pensar em dinamicas
que facilitem e concretizem o desenvolvimento matematico de
seus alunos para além do abstrato e tornar a matematica
conhecida e acessivel para todos.

A3 Ter confiangca e empatia para cumprir a missdo de desmistificar a
matematica por meio de um ensino ludico que priorize o
aprendizado de cada aluno.

A4 De saber as formas que os alunos pensaram e agiram na
resolucdo de atividades matematicas.

A5 Criativo, ousado, atencioso, pesquisador e crente na educacgéo
emancipatoria.

“2 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA — IBGE, Pnad Continua (2018).
4 MOREIRA; MANRIQUE (2019).
4 CUNHA,; SILVA,; SILVA (2020).
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A6 Ser um profissional atencioso, paciente e dedicado.
A7 Deixar as atividades acessiveis a todas as criancas, usando a
descricéo por exemplo, usar aspectos da realidade e do cotidiano
dos alunos.
A8 Respeitar o processo de aprendizagem de cada aluno, fornecer
meios para a assimilar os saberes.
A9 Ser mente aberta, compreensivel, inovador, didatico.
A10 | De muita dindmica, ter um molejo bem envolvente.
A1l | De estuda-la sempre e procurar varias formas praticas de ensina-
la aos alunos.
Al12 | saber notar as caracteristicas dos seus alunos para saber como
ird auxiliar.
A13 | Ser didatico, ser dinamico, organizar situacdes de aprendizagem
desafiadoras que envolvam afetiva e intelectualmente os
educandos na (re)construcao dos conceitos matematicos.
Al14 | Compreender o0s conceito e procedimentos; Utilizar jogos
educativos.
A15 | Ter didatica.
A16 | Saber a sua realidade e trabalhar a partir dela.
Al7 | Ter consciéncia que os alunos tém dificuldades e se dispor a
adaptar-se a novas metodologias para que esse aluno venha a
aprender.
A18 | Buscar achar caminhos até no erro do estudante.
A19 | Ter respeito as dificuldades e as peculiaridades dos alunos.
A20 | Estar atento as especificidades de cada aluno, precisa estar
constantemente pesquisando novos meios de ensinar 0 mesmo
conteldo, coletar materiais que auxiliem suas aulas.
A21 | de paciéncia, estratégias, materiais e muita criatividade.
A22 | tornar a matematica leve e desconstruir o estereétipo da disciplina
“‘Matematica” como bicho de sete cabecas.
A23 | Conhecer diversas estratégias para dar o suporte necessario aos
alunos.
A24 | Didética, uma boa comunicacao, saber usar da criatividade.

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

A andlise do quadro 3 e as observac¢des possibilitaram a inferéncia de que
os discentes do curso de Pedagogia, futuros professores/as da Educacéao Infantil
e anos inicias do Ensino Fundamental da Educacéao Basica, consideram que o/a
professor/a que ensina Matematica deve reunir um conjunto de caracteristicas
pessoais, entre as quais se destacaram: empatia, criatividade, confiancga,
paciéncia, dedicacdo, ser compreensivo, ser atencioso, dindmico, organizado,
ousado, acessivel, inovador, envolvente, dindmico, comunicativo. Ou seja, na

percepcdo dos/as graduandos/as de Pedagogia a personalidade é fator

16



importante na constituicdo da identidade do/a professor/a que ensina Matematica
e pode possibilitar relacdes diferenciadas.

Outro destaque na andlise € que os/as graduandos/as apontaram a
necessidade dos saberes docentes*, visto que para garantir aprendizagem, na
area da Matematica, o ideal é que os/as professores/as sejam pesquisadores,
tenham condicbes (formacdo e estudo) para dispor de metodologias
diversificadas, considerem como cada estudante aprende, singularizem o ensino,
conhecam o0s conteddos matematicos e didaticas diferentes para ensinar
Matematica, valorizem o cotidiano e as vivéncias dos estudantes.

Diante do exposto, os achados tornaram evidente que discentes de
Pedagogia tém percepcado ampliada da complexidade da profissédo docente e de
como o conhecimento tanto das especificidades do ensino da Matematica quanto
das metodologias sdo modos de garantir que todos aprendam. Como ultimo
destaque tem-se que um dos papéis do/a professor/a que ensina Matematica é
desmistificar essa area de conhecimento de modo a “tornar a matematica leve e
descontruir o esteredtipo da disciplina de Matematica como um bicho de sete
cabecas” (A22).

Os achados assemelham-se a outros resultados de pesquisas como
aqueles encontrados por Moura, Fraz e Santos?*, ao apontar que na formacéo
inicial de futuros professores/as devem ser experimentados diversos caminhos
que criem possibilidades para construir conhecimentos e o papel diferenciado das

oficinas como ponte entre teoria e pratica.

Considerac0es finais

Realizar e vivenciar intervencbes pedagdgicas no ensino remoto foi um
desafio importante para todos os profissionais da educacdo, principalmente,
docentes e estudantes. Por isso, estudos que foquem nas percepcdes de
estudantes, no contexto de formacdo remota, durante a pandemia da Covid-19
(2020/2021), sao importantes e pertinentes, pois auxiliam na compreensédo de

muitos aspectos que podem ter reflexo no ensino presencial.

45 VALENTE; BERTINI; MORAIS (2017).
46 MOURA; FRAZ; SANTOS (2020).
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Os resultados e analises revelaram que os sentidos da Matematica sao
diversos, ela é considerada pelos discentes da graduacdo em Pedagogia a partir
de um viés reducionista ou critico/ampliado e tém percep¢Bes multifacetadas no
que tange ao ensino da Matemaética.

Esse reconhecimento pode embasar aclOes diferenciadas dos
professores/as da graduacdo em Pedagogia referentes ao ensino da Matematica,
proporcionando intervengdes dialdgicas que, junto e para além do contetdo da
area, discutam os sentidos e sentimentos envolvidos a fim de que os/as
graduandos/as tenham a chance de ressignificar vivéncias e percepcfes sobre a
disciplina. E com isso possam tornar-se professores/as mais conscientes do papel
primordial da Matematica na vida dos sujeitos e seu potencial transformador.

As percepcdes das vantagens do ensino remoto pelos discentes, com o
indice de 50% chamaram atencdo e se justifica na analise pelo viés da vida
cotidiana, pois dificuldades como transporte publico e tempo disponivel para
estudo, além da autonomia para estudos, destacaram-se e mostraram que
estudar € um ato de resisténcia em um pais com tantas desigualdades sociais,
explicitadas no contexto pandémico e no presencial. Momentos historicos
complexos possibilitam reflexdes e sensacdes diferenciadas em relacdo ao
cotidiano, inclusive de responsabilidade do estudante de graduacéo no referente a
sua formacéao.

Outro fator de destaque foi a complexidade do contexto pandémico, pois 0s
estudantes de graduacdo em Pedagogia, antes da pandemia da Covid-19, viviam
0 ensino presencial e foram obrigados a dar continuidade no formato on-line, com
adaptacdes que foram realizadas durante o percurso. Diante disso, as
desvantagens vao desde a qualidade de conexdo até situagcdo complexa vivida
durante a pandemia, por muitos, tanto em situacdo de formacdo quanto junto a
seus familiares.

Assim, a efetivacdo das aprendizagens no ensino remoto precisara ser
considerada e dialogada, pois o impacto emocional daquele momento ainda é
sentido pela area educacional, uma vez que foram alterados o dia a dia dos lares,
a sociabilidade entre os individuos e o processo de ensino e aprendizagem que
se deu em um espaco diferente/virtual. E que as mudancas impostas e parte

delas foram incorporadas ou problematizadas no contexto pos-pandémico.
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O impacto emocional nos estudantes de graduacdo em Pedagogia causado
pelo advento da pandemia da Covid-19 foi evidente e demonstrou como o
mundo e, em especial, o Brasil, foi afetado pelas mortes e pela mudanca brusca e
emergencial do cotidiano por causa da pandemia e da situacdo politica e
econdmica agravada. Conforme*’, o interrompimento prolongado de aulas em
periodos de crises, como foi 0 caso da pandemia da Covid-19, descortinou as
desigualdades sociais, a intensificagdo da pobreza absoluta e o acesso desigual
as TDIC.

A potencialidade do artigo € que os achados sdo importantes tanto no
contexto remoto quanto presencial e evidenciaram o quanto os discentes da
graduacdo em Pedagogia pensaram e construiram conhecimentos acerca da area
da Educacdo Matematica e de si mesmos no processo de escolarizacdo na
Educacdo Superior. J& a limitacdo € que ndo houve aprofundamento sobre as
guestdes emocionais, 0 que sugere a necessidade de novos estudos que as
investiguem tanto na pandemia quanto no periodo pés-pandémico.

A realizacdo de oficinas on-line mostrou-se importante e instigadora, com
potencial de formacao diferenciado e necessario. Visto que os/as graduandos/as,
apesar das dificuldades do ensino remoto e dos impactos emocionais, afirmaram
que a vivéncia e discussdo acerca de conteudos mateméaticos pressupde
aprendizagens e reflexbes que auxiliam na formacdo da identidade profissional,
na desmistificacdo da Mateméatica como algo dificil e no entendimento do papel
do/a professor/a na garantia de aprendizagens por meio de estratégias
pedagogicas diversificadas, que considerem os diferentes modos de ensinar e

aprender.
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