METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO CURSO
DE PEDAGOGIA: MAPEAMENTO DOS SEUS OBJETOS E
REFERENCIAIS TEORICOS

PORTUGUESE LANGUAGE TEACHING METHOD AT THE PEDAGOGY COURSE:
MAPPING OF ITS OBJECTS AND THEORETICAL REFERENCES

Resumo: Este texto divulga alguns
resultados alcancados no Projeto de Pesquisa
Disciplinas da Licenciatura voltadas para o
ensino de Lingua Portuguesa: cooperacao
académica entre UNIFAL-MG e USP. Nele,
apresenta-se 0 mapeamento dos objetos e
das referéncias tedricas recorrentes no
componente curricular Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa, de acordo
com a concepcao foucaultiana de disciplina.

Palavras-Chave: Licenciatura em
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Introducao

Para realizarmos a proposta de
reflexdo deste texto, iremos apresentar
alguns  resultados  obtidos com o
desenvolvimento do Projeto de Pesquisa
Disciplinas da Licenciatura voltadas para o
Ensino de Lingua Portuguesa. Trata-se de
um projeto que objetiva mapear e analisar a
configuracdo do componente curricular de
ensino de Lingua Portuguesa, presente nos
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Destacamos que o nome dado a este
componente curricular é diverso, como se
verificard adiante no quadro A. Para
uniformizacdo denominativa, utilizaremos, a
partir deste ponto, um Unico nome para nos
referir a este componente curricular, qual
seja: “Metodologia do Ensino de Lingua

Portuguesa” e sua abreviagdio MELP.
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Este projeto congrega pesquisadores da
Universidade de Sado Paulo (USP),
da Universidade Federal do Maranh&o
(UFMA), da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), da Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES) e da
Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-
MG). Em cada uma destas institui¢des, tem-
se realizado o mapeamento e a analise da
configuragdo das disciplinas de ensino de
Lingua Portuguesa nos proprios estados em
que as IES estdo inseridas®.

Mesmo considerando a existéncia de
vasta producdo acerca da formacgdo de
professores e do ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa, o projeto de pesquisa
Disciplinas da Licenciatura voltadas para o
Ensino de Lingua Portuguesa partiu da ideia
de que a andlise dos conhecimentos
mobilizados no interior de MELP podia
colaborar para o avanco tanto das pesquisas
acerca da formacéao de professores durante a
graduacdo quanto daquelas direcionadas a
avaliacdo do ensino superior, como um todo,
uma vez que esta pesquisa fundamenta-se na
verificacdo de elementos que constituem a
pratica docente  daqueles que sédo
responsaveis pelo componente curricular
MELP, nos cursos de Letras e de Pedagogia
pesquisados.

Em linhas gerais, este
objetiva: a) compreender algumas

projeto®

2 Esclarecemos que este Projeto de Pesquisa possui
especificidades de acordo com a regido do Brasil em
que vem sendo desenvolvido. Em algumas regides o
levantamento inclui dindmicas curriculares de cursos
de Letras de Universidade publicas e privadas,
enquanto em outras regides a coleta de dados tem se
restringindo a Universidades publicas, que oferecam
somente o curso de Letras ou que oferecam 0 curso
de Letras e de Pedagogia.

% Referimo-nos a BARZOTTO, V. H., BONFIM, N.,
SAMPAIO, M. L. P. Projeto de Cooperacéo
Académica: Disciplinas da Licenciatura voltadas

representagdes sobre a formagdo do
professor de lingua materna e de seu ensino-
aprendizagem; b) discutir a existéncia de
objetos especificos ao campo de ensino de
Lingua Portuguesa; e c¢) analisar a
constituicdo de uma disciplina, no sentido
foucaultiano, a partir do mapeamento dos
conhecimentos mobilizados em MELP e na
producdo que Ihe é decorrente.

No estado de Minas Gerais, este
projeto foi desenvolvido a partir da
cooperacdo académica entre UNIFAL-MG e
USP. Neste texto, focalizaremos o0s
resultados advindos desta cooperacdo e,
especificamente, quanto ao curso de
Pedagogia. Nossa proposta, em consonancia
com 0 objetivo ¢, anteriormente
especificado, € avaliar e discutir que
elementos podem apontar para coercfes de
carater disciplinar, no sentido foucaultiano,
quanto ao componente curricular
Metodologia do Ensino de Lingua
Portuguesa.

Antes, porém, trataremos de alguns
aspectos que constituem a histéria de ensino
do portugués em nosso pais, uma vez que
este trabalho discute a formacdo do
pedagogo, que é um profissional do qual se
espera que esteja bastante preparado para
ensinar a Lingua Portuguesa em suas aulas.

Aspectos do ensino de Lingua Portuguesa
no Brasil

A atual formacdo de professores no
Brasil resulta de um percurso histérico que
comecou a delinear-se na década de 1970 e
fortaleceu-se com o efetivo envolvimento da
Linguistica, em meados de 1980. Barzotto,
Bonfim e Sampaio afirmam que:

para 0 ensino de Lingua Portuguesa, 2008, p. 6.
Arquivo digital.
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Em face dos grandes contingentes que
passaram a freqlientar os bancos escolares
no momento em que a educacdo foi
colocada, pelo regime militar, a servigo do
desenvolvimento, os linglistas, em
especial, mas ndo exclusivamente,
passaram a propor mudangas no ensino de
Lingua Portuguesa a fim de torna-lo mais
democratico, menos discriminatério e
mais eficiente”.

O periodo de 1970 caracteriza-se
como uma época que propunha o trabalho
com a linguagem na escola buscando o
desenvolvimento da modalidade oral e
escrita, com o0 objetivo de promover a
capacidade de comunicacdo do individuo
para sua insercdo social, principalmente no
campo do trabalho, mas o ensino da
gramatica nas aulas de lingua portuguesa
mantinha-se como primordial.

Barzotto, Bonfim e Sampaio relatam
que

Nos anos finais da década de 70,
tornaram-se  frequentes as discussdes
guanto aos modos de a Linguistica
auxiliar na melhoria do ensino. As
primeiras ocorréncias dessas discussdes
podem ser observadas em documentos
como 0s que compBem 0s primeiros
Boletins da Associacdo Brasileira de
Linguistica (ABRALIN). Esses boletins
foram publicados no periodo de 1981 a
1983 e trazem as discussdes a respeito da
constituicdo da Linguistica como ciéncia
no pais, seja em relacdo a seus aspectos
tedrico-metodoldgicos, seja em relagdo a
seu envolvimento com questdes sociais e
politicas, dentre elas, principalmente as
referentes as questdes pedagdgicas’.

Apesar de todos os esforcos
efetivados, era perceptivel que, mesmo com
0 avango da Linguistica e dos trabalhos
divulgados no Brasil acerca de ensino de

* Ibidem, p. 7.
* Ibidem.

PERSPECTIVAS

Lingua Portuguesa, o ensino da gramaética,
entendido como um aprendizado de
nomenclaturas e um  exercicio de
classificagdo, continuava ocupando um
espaco muito grande no Ensino da Lingua
Portuguesa, mas se observou também que as
discussbes que propunham um Ensino
Lingua Portuguesa que ndo se limitasse ao
ensino de gramética normativa ampliavam-
se e destacavam-se nos centros de ensino e
pesquisa.

Na década de 1990, o Ministério da
Educacdo  publicou  os  Pardmetros
Curriculares  Nacionais®, que procurava
alinhar-se as novas referéncias e aos atuais
propdsitos sobre como devia ser o ensino de
Lingua Portuguesa. Estes documentos
tiveram relevante impacto nos cursos de
formacdo de professores, haja vista 0 quanto
eles passaram a ser citados nos trabalhos da
area. Este breve histérico denota que, ao
tratarmos do ensino de Lingua Portuguesa
como lingua materna, estamos nos
remetendo a mudanc¢as recentes quanto a
historia deste ensino no nosso pais. Isto, em
alguma medida, justifica as pesquisas
interessadas em avaliar as questdes
referentes a este ensino e, em especial, a
formacdo do professor que ensinard lingua
materna em suas aulas, tal como propde o
presente artigo.
carater

Coercbes do discurso de

disciplinar

Como anunciado anteriormente, esta
pesquisa baseia-se no conceito de disciplina,
que, de acordo com Foucault, enquadra-se
dentre outros que ele classifica como
procedimentos de coergéo do discurso. Estas
coer¢cfes materializam-se em diferentes
meios de controle, selecdo, organizacdo e

® BRASIL. MEC/SEF. Parametros Curriculares
Nacionais: Lingua Portuguesa. Brasilia: SEF, 1997.
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redistribuicdo do discurso’. O autor faz
mencao a quatro tipos de coercdes, sdo elas:

a)

b)

a dos procedimentos de
excluséo: nos quais se incorpora,
inicialmente, a interdicdo, quanto
aos tabus relacionados a alguns
temas e as restricbes sobre a
posicdo que dada pessoa precisa
ocupar para dizer e ser ouvida
sobre alguns assuntos e sobre as
circunstancias em que
determinada fala sera
pronunciada. Também se inclui a
oposicdo entre razdo e loucura,
sendo o discurso do louco como
aquele que ndo pode circular
dentro dos padrbes estabelecidos
para 0s outros, e, por fim, aquilo
que 0 autor nomeia como vontade
de verdade, fazendo referéncia a
praticas institucionais que
reforcam e reconduzem aquilo
que serd, em certa época e em
certo lugar, tomado como a
verdade a ser considerada,
seguida e respeitada;

a dos procedimentos
internos:  diz  respeito  ao
comentario, ao autor e a
disciplina. O primeiro dos termos
citados refere-se a indefinida
repeticdo feita de alguns textos
que se tornam fonte para
referéncias  posteriores e 0
segundo condiz ndo a pessoa do
escritor, mas a funcdo autor,
entendida como agrupamento e
foco de coeréncia dos discursos.
O terceiro termo, o de disciplina,
sera tratado posteriormente, com
mais detalhamento;

"FOUCAULT, M. A ordem do discurso. Sdo Paulo:
Edicbes Loyola, 11 ed., 2004.
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c)

d)

a dos procedimentos que
permitem o controle dos
discursos:  relacionam-se  ao
ritual, que determina o conjunto
de  pessoas,  circunstancias,
gestos, comportamentos e tudo o
mais que deve aparecer integrado
ao discurso; as sociedades de
discurso, responsaveis  por
conservar e produzir discursos, 0s
quais somente circulam em
espacos fechados e, quando
redistribuidos, isso se da segundo
regras bem determinadas; as
doutrinas que, ao contrario das
sociedades de discurso, procuram
difundir-se 0 maximo possivel, a
fim de que os mesmos discursos
sejam amplamente partilhados e
representados por pessoas que
facam parte dos grupos em
questdo e a apropriacdo social
dos discursos, em relacdo a qual
é destacado o papel da educacéo,
enquanto instrumento politico de
manutencdo ou modificacdo dos
discursos a serem apropriados; e,
por fim; e

a das formas de eliséo do
discurso: dentre as quais, citam-
se 0 sujeito fundante, como sendo
aquele habilitado para dar sentido
ao vazio da lingua por meio de
suas intengOes; a experiéncia
originaria, caracterizada pela
ideia de que a realidade apresenta
tudo aquilo que a linguagem
resta, unicamente, designar,
nomear, julgar e conhecer; e a
mediagdo universal, referindo-se
a possibilidade aberta de falar
sobre tudo, de transformar em
discurso todas as coisas que
constituem o mundo haja vista a
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esséncia intima de cada uma
destas coisas®.

Pela exposicgédo dos procedimentos de
coercdo do  discurso  anteriormente
elencados, observa-se o entendimento da
producdo discursiva como sendo altamente
limitada por restrigdes historicamente
construidas, tanto no ambito daquilo que
pode ser dito, quanto as regras do dizer que
separam 0 que € aceitavel do que é
inaceitavel, ou ainda em relacdo as
circunstancias em que um determinado
discurso € pronunciado e as pessoas julgadas
habilitadas para ouvi-lo.

Dos varios procedimentos
coercitivos, interessa-nos, em especial,
aqueles que se efetivam por meio das
disciplinas. E valido retomar que, sendo um
procedimento interno de coercdo do
discurso, as disciplinas exercem uma espécie
de autogerenciamento, uma vez que a
producdo discursiva elaborada no seu
interior s6 se torna possivel ao considerar as
regras que lhe sdo inerentes e sdo estas
regras, por sua vez, que definem a divisoria
entre 0 que € passivel de ser considerado
aceitavel, provavel, verdadeiro ou nada
disso.

Deste modo, uma proposicdo, para
ser validada minimamente como aceitavel
no interior de uma dada disciplina, devera
responder positivamente a uma complexa
organizacdo quanto aquilo que a determina,
no que se refere ao seu dominio de objetos,
ao conjunto de métodos adotados, as
proposicOes aceitas como verdadeiras, as
regras, definigdes, técnicas e instrumentos
mobilizados®.

Se, por um lado, sdo estes
determinantes que funcionam no controle da
producdo discursiva, fixando-lhe os limites
por meio de sua constante reatualizacdo, por

& Ibidem.
® Ibidem.

PERSPECTIVAS

outro lado, também sdo eles que estdo na
base da recorrente possibilidade de gerar
novas proposicOes, dai a produtividade
possivel, no interior de uma disciplina, para
elaboraco de outros discursos®.

Tendo em vista o conceito de disciplina,
tal como foi exposto, seguimos como
critério fundamental de analise a verificacdo
de algumas recorréncias de objetos e de
referéncias tedricas em MELP. Ressaltamos
que, ao nos referirmos a tais objetos no
decorrer das analises apresentadas, estamos
considerando-0s como pontos sobre os quais
se joga luz e se enuncia algo. Estas sdo
expressbes que Foucault™ utiliza quando se
remete & instabilidade dos fatos e fendmenos
que sdo considerados e dissipados como
validos no interior de um dado saber, em
uma determinada época e sociedade. Ou
seja, ndo se fala sobre tudo o que se pode
falar, mas sobre aquilo que em certo periodo
¢ aceito como sendo legitimo. Quanto a isso,
h& uma passagem em que o autor, tratando
das descobertas de Mendel, ilustra este jogo
do que é, ou ndo, visivel e enunciavel.

Muitas vezes se perguntou como 0S
botanicos ou os bidlogos do século XIX
puderam ndo ver que o que Mendel dizia
era verdade. Acontece que Mendel falava
de objetos, empregava métodos, situava-se
num horizonte tedrico estranhos a biologia
de sua época. Sem divida Naudin, antes
dele, sustentara a tese de que 0s tracos
hereditarios eram descontinuos;
entretanto, embora esse principio fosse
novo ou estranho, podia fazer parte — ao
menos a titulo de enigma — do discurso
biolégico. Mendel, entretanto, constitui o
traco hereditario como objeto bioldgico
absolutamente novo, gracas a uma
filtragem que jamais havia sido utilizada
até entdo: ele o destaca da espécie e
também do sexo que o transmite; e 0
dominio onde o observa é a série
indefinidamente aberta das geracdes na

19 |hidem.
1 |bidem.
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qual o traco hereditario aparece segundo
regularidades estatisticas. Novo objeto que
pede novos instrumentos conceituais e
novos fundamentos tedricos. Mendel dizia
a verdade, mas nao estava ‘no verdadeiro’
do discurso biolégico de sua época (...)*

A reflexdo sobre MELP no curso de
Pedagogia, tal como proposta neste texto,
implica, pois, a busca por algumas
recorréncias quanto aos objetos que tém sido
compreendidos como pertinentes a MELP e,
por isso, passiveis de serem colocados sob as
luzes e sob os enunciados. Ao nos referirmos
as referéncias teoricas estaremos analisando
0 quadro de verdades que compdem 0 no
verdadeiro de que trata a citacao anterior. O
conceito de disciplina também abarca as
coercbes quanto as técnicas, instrumentos e
métodos utilizados na producdo dos saberes
cientificos. Neste trabalho, focalizaremos
unicamente os objetos e o referencial tedrico
presente em MELP, haja vista que foram
estes 0s aspectos que se mostraram
localizdveis no material coletado, como
passamos a detalhar na secéo seguinte.

Objetos e referenciais teoricos de MELP

No estado mineiro, identificamos nove
IES pulblicas que ofertam o curso de
Pedagogia. Para esta pesquisa, N0 processo
de coleta de dados, conseguimos recolher
material de oito destas instituicbes. Este
material compde-se de oito dinamicas
curriculares, 13 ementas e oito programas de
ensino.

Vale lembrar que o tipo de material
analisado por este trabalho tem um valor
estrutural para a execugdo dos componentes
curriculares em aula, haja vista que eles
fornecem, no seu conjunto, informacdes
essenciais como 0 nome do componente

2 Ibidem, p. 34-5.

curricular, sua carga horéaria, 0 semestre em
que estd alocado e também informacbes
quanto aos contetudos a serem abordados e
aos referenciais teoricos e instrumentos de
avaliacdo adotados.

Inicialmente, faremos uma
abordagem panoramica quanto a
caracterizacdo de MELP no material

analisado e, posteriormente, discutiremos
seus objetos e referenciais tedricos, como
anunciado anteriormente. Nesta abordagem
inicial, pudemos verificar alto grau de
variabilidade quanto aos nomes deste
componente curricular, ao seu periodo de
aparicdo e a sua carga horéria, conforme se
verifica no quadro A, a seguir:

INSTITUICAO NOME DO SEMESTRE CARGA
COMPONENTE EM QUE HORARIA
CURRICULAR ESTA

ALOCADO
A Fundamentos e | 3° 72
Metodologia  da
Lingua
Portuguesa na
Educacdo Infantil
Fundamentos e | 5° 72
Metodologia  da
Lingua
Portuguesa  nas
SIEF
B Metodologia do | 6° 90
Ensino de Lingua
Portuguesa
C Fundamentos 3° 60
Tedricos-
Metodoldgicos e
Prética Escolar em
Portugués |
Fundamentos Eletiva 60
Tedricos-
Metodoldgicos e
Prética Escolar em
Portugués Il
D Fundamentos e | 5° 60
Metodologia  do
Ensino de Lingua
Portuguesa
E Lingua 2° 60
Portuguesa:
Conteldos e
Metodologias |
Lingua 3° 60
Portuguesa:
Conteldos e
Metodologias Il
Lingua 4° 60
Portuguesa:
Conteldos e
Metodologias 111
Pratica de Ensino | 6° 60
da Lingua
Portuguesa
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F Estagio 5° 60

Supervisionado G 01

em Lingua

Portuguesa e Arte- Tlotal de programas 08

Educacéo

Fundamentos e | 5° 60 -

Didatica de Na analise destes documentos, a

,El,r;tgj’g‘uesa primeira etapa foi de avaliacdo de quais
G Metodologia ingﬂg v 120 eram os objetos presentes em programas de

Portuguesa ensino de mais de uma instituicdo.
H Estagi 7° 120 , .

Sf,;fr'voisionado_ Informamos que extraimos aqueles objetos

e Ensino que apontavam para a especificidade do

undamental

Quadro A: Enquadre institucional de MELP

Observamos que esta carga horaria
refere-se & somatoria entre as horas de aulas
tedricas, praticas e de estagio. N&o iremos
esmiucar as informacdes dispostas no
quadro A, uma vez que ele tem a funcao de
apresentar um quadro global sobre o
enquadre institucional de MELP nos cursos
de Pedagogia, mas ressaltamos que 0s Varios
formatos que MELP assume nas diferentes
instituicbes deixam entrever bastante da
flexibilidade que tem caracterizado-a.

A fim de focalizarmos no objetivo
deste trabalho, quanto a avaliacdo dos
objetos e dos referenciais teodricos
contemplados em MELP, passamos a
analisar somente os programas de ensino,
por serem documentos que divulgam este
tipo de informacdo. Para tanto, pudemos
contar com 08 programas de ensino,
conforme se expde no quadro B:

QUADRO B. Quantidade de programas de
ensino disponibilizados pelas IES
pesquisadas

INSTITUICOES QUE QUANTIDADE DE
CEDERAM 0OS PROGRAMAS
PROGRAMAS DE
ENSINO
B 01
C 02
D 01
E 03

ensino de Lingua Portuguesa, de modo que
objetos mais genéricos, tais como formacéo
docente e propostas e parametros
curriculares nacionais — que dizem respeito
a formacéo em licenciatura como um todo,
ndo foram considerados neste levantamento.
Estes objetos foram citados em ordem
decrescente, ou seja, 0s objetos que
apareceram com mais frequéncia foram
listados primeiro:

o Escrita - Este objeto
apareceu em quatro programas de
ensino, das instituicbes B, C, D e E.
No programa da instituicdo B, foi
adotada a terminologia “producdo do
texto escrito”.

o Leitura - Este objeto
apareceu em quatro programas de
ensino, das institui¢cbes C, D, E e G.

o Oralidade - Este objeto
apareceu em quatro programas de
ensino, das instituicbes B, C, E e G.

o Variacdo linguistica -
Este objeto apareceu em quatro
programas de ensino, das instituigdes
C, D, E e G. No programa da

instituicdo G, foi adotada a
terminologia sociolinguistica.
o Coeréncia — Este objeto

apareceu em trés programas de
ensino, das instituicbes C, D e E.

o Coesédo - Este objeto
apareceu em trés programas de
ensino, das instituicbes C, D e E.
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o Géneros textuais - Este
objeto apareceu em trés programas
de ensino, das instituicbes C, E e G.
No programa da instituicdo C, foi
adota a terminologia géneros
somente.

. Gramética - Este objeto
apareceu em trés programas de
ensino, das instituicbes C, E e G.

o Linguagem - Este objeto
apareceu em trés programas de
ensino, das instituicbes C, E e G.

. Producdo de texto®® -
Este objeto apareceu em trés
programas de ensino, das instituicbes
D,EeG.

o Textualidade - Este
objeto apareceu em trés programas
de ensino, das instituicbes D e E.

o Lingua - Este objeto
apareceu em dois programas de
ensino, das institui¢des D e G.

o Ortografia - Este objeto
apareceu em dois programas de
ensino, das instituicdes E e G.

o Psicolinguistica - Este
objeto apareceu em dois programas
de ensino, das institui¢es E e G.

Na segunda etapa de analise dos
programas de ensino, fizemos o0
levantamento dos referenciais tedricos que
compareciam em programas de ensino de
mais de uma instituicio de ensino e
chegamos aos seguintes titulos:

J O texto na sala de aula:
leitura e producdo, de Jodo
Wanderley GERALDI (Org.) - Este
referencial foi citado nos programas

13 Explicamos que ndo unimos o objeto “produgio de
texto” a “escrita”, pois esta produgdo poderia referir-
se a textos falados.

de ensino das instituigdes B, D, E e
G.

Alfabetizacao e
linglistica, de  Luiz  Carlos
CAGLIARI - Este referencial foi
citado nos programas de ensino das
instituicdes C, D e G.

Formando criangas
leitoras, de Josette JOLIBERT - Este
referencial foi citado nos programas
de ensino das institui¢bes D, E e G.

Linguagem e escola: uma
perspectiva  social, de Magda
SOARES - Este referencial foi citado
nos programas de ensino das
instituicdes D, E e G.

A leitura em questdo, de
Jean FOUCAMBERT - Este
referencial foi citado nos programas
de ensino das instituicbes D e G.

Como facilitar a leitura,
de Llcia FULGENCIO e Yara
LIBERATO - Este referencial foi
citado nos programas de ensino das
instituicdes D e E.

Formando criancas
produtoras de textos, de Josette
JOLIBERT - Este referencial foi
citado nos programas de ensino das
instituicdes D e E.

Linguagem escrita e
poder, de Mauricio GNERRE - Este
referencial foi citado nos programas
de ensino das instituicdes C e D.

O livro didatico de
portugués: multiplos olhares, de
Angela P. DIONISIO e Maria
Auxiliadora BEZERRA (Orgs.) -
Este referencial foi citado nos
programas de ensino das instituigcdes
EeG.

Parametros Curriculares
Nacionais:  Lingua  Portuguesa,
entidade responsavel: MEC/SEF —
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DOSSIE FORMAGAO DOCENTE NAS LICENCIATURAS: CONTRIBUICOES E

BRASIL - Este referencial foi citado
nos programas de ensino das
instituicdes E e G.

o Portos de Passagem, de
Jodo Wanderley GERALDI - Este
referencial foi citado nos programas
de ensino das instituicdes B e G.

o Redacdo e textualidade,
de Maria da Graga COSTA VAL -
Este referencial foi citado nos
programas de ensino das instituicbes
DeE.

A totalidade  de titulos™
referenciados nos programas de ensino foi
de 155. Deste modo, os 12 titulos elencados
anteriormente, os quais foram encontrados
em programas de ensino de pelo menos duas
IES diferentes, representa 7,7% do total.

A partir do mapeamento feito sobre a
insercdo de MELP nos curriculos do curso
de Pedagogia das IES mineiras pesquisadas,
concluimos que

a) N&o houve nenhum
objeto presente em todos o0s
programas de ensino analisados;

b) Os objetos com maior
recorréncia foram escrita, leitura,
oralidade e variagao linguistica,;

C) N&o houve nenhum
referencial teérico citado por
todos os programas de ensino
analisados;

d) Dos 155 titulos de livros
referenciados nos programas de
ensino, 12 foram recorrentes em,
pelo menos, dois programas de
IES distintas;

e) O referencial teérico mais
citado foi O texto na sala de

" No levantamento das referéncias teéricas,
procuramos a recorréncia de titulos dos livros escritos
pelos mesmos autores, independentemente da edigéo.

PERSPECTIVAS

aula: leitura e produgéo, de Joéo
Wanderley GERALDI.

A partir dos dados obtidos, verifica-
se que, no que se refere a MELP no curso de
Pedagogia, existem algumas coergoes
disciplinares, em especial quanto aos objetos
que contempla. Ou seja, observou-se que
estdo delimitados alguns focos de atencéo
como pertinentes ao ensino de Lingua
Portuguesa, dentre os quais se destacaram
escrita, leitura, oralidade e variagdo
linguistica.

Entretanto, hd de se ressaltar que a
pouca recorréncia quanto aos referenciais
tedricos aponta para a existéncia de muita
instabilidade quanto a concepcdo dos
objetos. Isto é, tendo em vista o alto nimero
de referenciais teoricos citados, 155, e a
recorréncia de somente 12 deles em
programas de ensino de diferentes IES,
avalia-se que se trata de uma realidade que
precisa ser mais explorada, a fim de que se
compreenda 0 quanto estes objetos que,
aparentemente se referem as mesmas
nogoes, podem estar sendo tratados muito
diferentemente quanto as suas concepcdes e
abordagens metodoldgicas.

O  tratamento refinado  das
concepcdes e abordagens metodoldgicas que
estdo sob uma mesma terminologia é
importante para que possamos refletir, em
primeiro lugar, sobre o0 quanto os pedagogos,
que a primeira vista parecem estar sendo
formados em relagdo aos mesmos objetos —
escrita, leitura e os demais que foram
anteriormente elencados —, na verdade estéo
tendo acesso a objetos, na realidade, muito
distintos entre si, haja vista as diversas
formas de entender cada uma destas nocdes.
Em segundo lugar, para avaliarmos o quanto
esta diversidade conceptual e metodoldgica
torna-se presente na atuacdo  destes
profissionais e os efeitos disso para 0 ensino
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METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO CURSO DE PEDAGOGIA:
MAPEAMENTO DOS SEUS OBJETOS E REFERENCIAIS TEORICOS

de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do
Ensino Basico.

Considerac0es finais

Os dados apresentados por esta
pesquisa demonstram que, no que diz
respeito a MELP no curso de Pedagogia, ha
uma convivéncia entre alguns aspectos que
S0 recorrentes e outros que sdao muito
diversos. Isto aponta para o fato de que, ao
tratarmos das coercgdes disciplinares a partir
da andlise dos programas de ensino
coletados, existem alguns objetos que
comparecem como legitimos quando se trata
de ensino de Lingua Portuguesa, o que nédo
dispensa, entretanto, a necessidade de se
buscar pelas nuances que compdem este
quadro quanto a efetiva circulagdo destes
objetos em relacdo a sua caracterizacao
conceptual e metodoldgica.

Avaliamos que dois  fatores
colaboram para a compreensdo deste
resultado. O primeiro refere-se a formacéo
dos professores responsaveis por
ministrarem MELP nos cursos de Pedagogia,
ora licenciados em Letras, ora licenciados
em Pedagogia. Esta formagdo implicara na
aproximacdo  destes  profissionais  a
tratamentos conceptuais e metodoldgicos
diferentes. O segundo refere-se a propria
interface entre ensino e linguagem que
constitui MELP. Esta interface pbe a
disposicdo do professor um grande rol de
referéncias possiveis, advindas de focos
mais acentuados no ensino, mais acentuados
na linguagem e também naqueles que fazem
uma abordagem inter-relacionando ensino e
linguagem.

Artigo recebido em 12/07/2012
Artigo aceito em 06/08/2012
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