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Resumo: Este artigo objetiva compreender as concepgdes relacionadas as vertentes da EA, conservadora e critica,
a partir da descricdo de praticas realizadas por um grupo de licenciados, ingressantes em um curso de pés
graduagdo, na area de Ensino de Ciéncias e Matematica Utilizou-se um questionario para a coleta dos dados,
elegendo a analise deste estudo a seguinte questdo: “Como exemplo, narre alguma situacdo da sua experiéncia
como professor (a) ou como aluno (a) que mostre relagcdo com a Educacdo Ambiental ”. As respostas compuseram o
corpus de analise desse estudo. O processamento dos dados foi realizado por meio da Analise Textual Discursiva.
Constatou-se um predominio pela concepcdo conservadora frente a EA, evidenciadas pela maneira fragmentada
gue os entrevistados pensam a tematica. Diante da discussdo produzida, entende-se que o enfrentamento deste
obstaculo é possivel mediante uma mudanca na forma como o professor compreende e dimensiona o problema da
EA, uma vez que reflete na sua préatica pedagdgica. Concluimos que a acdo mais efetiva é ressignificar o
entendimento e a forma como os professores dimensionam sua relagdo com as préticas relacionadas a EA.
Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Pratica Pedagdgica. Projetos Escolares.

WHAT DO A GROUP OF GRADUATES THINK ABOUT THE PRACTICE OF
ENVIRONMENTAL EDUCATION IN THE SCHOOL CONTEXT?

Abstract: This article discusses actions related to Environmental Education (AE) in the understanding of a group of
graduates entering a postgraduate program in the area of Science and Mathematics teaching on teaching practice.
The objective was to identify the graduates' conceptions on the theme. A questionnaire was used to collect the data,
whose answers made up the corpus of analysis of this study. Data processing was performed through Discursive
Textual Analysis. In view of the data analysis, there was a predominance of the conservative conception in relation
to AE, evidenced by the fragmented way that the interviewees think about the theme. In view of the discussion
produced, we understand that coping with this obstacle is possible through a change in the way the teacher
understands and measures the problem of AE, as it reflects on his pedagogical practice. We conclude that the most
effective action is to reframe the understanding and the way teachers measure their relationship with practices
related to AE.
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QUE PIENSA UN GRUPO DE GRADUADOS SOBRE LA PRACTICA DE LA
EDUCACION AMBIENTAL EN EL CONTEXTO ESCOLAR?

Resumen: Este articulo aborda acciones relacionadas con la Educacion Ambiental (EA) en la comprension de un
grupo de graduados que ingresan a un programa de posgrado en el area de la ensefianza de Ciencias y
Matematicas en la préactica docente. El objetivo era identificar las concepciones de los graduados sobre el tema. Se
utilizd un cuestionario para recopilar los datos, cuyas respuestas constituyeron el corpus de anélisis de este
estudio. El procesamiento de datos se realiz6 através del Analisis Textual Discursivo. En vista del anélisis de datos,
hubo un predominio de la concepcion conservadora en relacion con la EA, evidenciada por la forma fragmentada
en que los entrevistados piensan sobre el tema. En vista de la discusion producida, entende-se que enfrentar este
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obstaculo es posible a través de un cambio en la forma en que el maestro entiende y mide el problema de la EA, ya
que se refleja en su practica pedagogica. Conclui-se que la accion mas efectiva es reformular la comprension y la
forma en que los maestros miden su relacién con las practicas relacionadas con la EA.

Palabras llave: Educacion Ambiental. Practica Pedagdgica. Proyectos Escolares.

Introducéo

Educacdo Ambiental (EA) é um termo historicamente atribuido as préaticas educativas
relacionadas ao meio ambiente. Atualmente, reconhece-se a necessidade dessas praticas nos mais
diversos espacos sociais, seja por meio da educagdo formal ou ndo-formal. A busca por uma
visdo globalizadora com o enfoque na solucdo de problemas fez com que a tematica ambiental
ganhasse forca nas discussdes dos Gltimos anos, refletindo nos debates realizados nas escolas.

Para Briigger (2004, p. 83), “o surgimento de uma Educacdo Ambiental pressupde o
reconhecimento de que a educacdo tradicional ndo tem sido ambiental”. O olhar fragmentado as
diversas areas que compdem o curriculo escolar, a formacdo docente que pouco contempla
aspectos ambientais e uma sociedade tecnicista, favorecem o cenéario para que a abordagem
ambiental seja mencionada como mais um topico nos curriculos escolares conteudistas.

A EA no cenario educacional brasileiro se faz presente a partir da Constituicdo Federal de
1988, que estabelece como dever do Estado a sua promocgdo em todos os niveis de ensino. O
tema passa a integrar as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - Lei 9.394/1996) (BRASIL,
1996) - e, mais tarde, com a Lei n°® 9.795/99 - Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA
(BRASIL 1999) -, em que fica estabelecido que a EA seja um componente essencial e
permanente da educacdo em todo o pais. De acordo com as Diretrizes Nacionais da Educacéo
Bésica — DCNEB (BRASIL, 2013) -, a EA deve estar presente, de forma articulada e integrada,
em todos os niveis e modalidades do processo educativo, abrangendo as instituicbes publicas e
privadas, em carater formal e ndo-formal de forma continua e permanente, ndo constituindo uma
disciplina isolada.

As DCNEB (BRASIL 2013, p. 550) sugerem que a abordagem curricular da EA ocorra
de maneira “integrada e transversal, inter, multi e transdisciplinar, continua e permanente em
todas as areas do conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares e académicas”.
O documento aponta que a transversalidade deve ser compreendida “como uma forma de
organizar o trabalho didatico-pedagogico em temas em que eixos tematicos sdo integrados as
disciplinas e as areas ditas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas” (BRASIL,
2013, p. 67).

As diretrizes diferenciam a transversalidade da interdisciplinaridade, tomando como
ponto de partida a incompletude da realidade. Destaca-se ainda que a “transversalidade se refere
a dimensdo didatico-pedagdgica, e a interdisciplinaridade, a abordagem epistemoldgica dos
objetos de conhecimento” (BRASIL, 2013, p. 67). A interdisciplinaridade, conforme o
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documento (BRASIL, 2013, p. 28), prevé a “transferéncia de métodos de uma disciplina para
outra”. Sendo assim, é possivel afirmar que a transversalidade somente se realiza de modo
apropriado dentro de concepcOes epistemologicas como a interdisciplinaridade, uma vez que a
dimensdo didatico pedagdgica reflete as concepgdes epistemoldgicas do professor.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) documento mais recente que versa sobre a
organizacdo curricular no Brasil (BRASIL, 2017), apresentava em suas versdes preliminares um
amplo destaque & EA, principalmente no texto contido na segunda versdo. A terceira e Gltima
versdo, traz uma certa invisibilidade as questdes ambientais. Conforme constatado por Behrend,
Cousin e Galiazzi (2018), o termo Educacdo Ambiental aparece somente em uma passagem em
todo o documento. De acordo com Andrade e Piccinini (2017), a insignificante participacdo da
EA na BNCC se deve a escolhas politicas centradas no atual cenario do pais.

A EA e sua insercdo na educacdo formal, ndo preconiza um conteldo estanque a ser
trabalhado em um ou outro componente curricular. Os temas abordados emergem do cotidiano e
as relacdes sdo estabelecidas com o contetido escolar, na medida em que o professor identifica
essa necessidade. Partindo dessas interpretacdes, abre-se espaco a transversalidade dos temas
ambientais, perpassando o curriculo escolar e avancando para um olhar mais global aos
problemas atuais.

A abordagem de temas transversais é favorecida por meio da realizacdo de praticas
interdisciplinares, facilitando a compreensdo dos estudantes, pois permite uma conexdo do
assunto do cotidiano com as disciplinas escolares (BRASIL, 2013). Além disso, a escolha de
temas prioritarios geralmente emerge de informac6es locais ou noticiadas na midia, despertando
0 interesse do estudante, o que permite a sua participacdo elegendo o que é prioritario a
discussdo em sala de aula.

Os temas transversais conferem um sentido social aos contetdos conceituais nas diversas
areas do conhecimento, assim, transcendem o aprender apenas pela necessidade informativa
(ALMEIDA, 2006). Nessa perspectiva, a EA como tema transversal tem por objetivo transpor as
barreiras disciplinares, e gerar um livre transito entre todas elas. Sobre esta integracdo, Borges,
Basso e Rocha Filho (2008) mencionam que isto ndo deve ser uma imposi¢cdo, porém,
manifestado mais como uma atitude, buscando preencher as lacunas da excessiva préatica
disciplinar em sala de aula, a partir do trabalho cooperativo. Esta proposta integradora pode ser
concebida como um movimento de ensino mais sociolégico, uma vez que correspondem as
mudangas que ocorrem na sociedade, dadas as proporcdes dos riscos dessa tentativa de
transposicao didatica (RICARDO, 2008).

A EA apresenta diferentes compreensdes e, de acordo com Sauvé (2005), possui cerca de

quinze correntes de pensamento e formas de acdo, divididas em dois eixos principais de discurso:
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um conservador e outro emancipatorio (LIMA, 2002; LOUREIRO, 2004). A vertente
conservacionista percebe o ambiente como fonte de recursos e, nessa Otica, adota
comportamentos e agdes direcionadas a projetos de conservacdo, protegendo a natureza de
intervengdes humanas (CARVALHO, 2012). Guimardes (2004b) defende que esta corrente esta
inclinada em manter o0 modelo atual de sociedade e sua visdao com relacdo ao meio ambiente. Em
contraponto, a EA critica concebe o ambiente como objeto de transformacéo, desconstruindo as
realidades socioambientais na busca de transformar a fonte dos problemas a partir de anélise de
discurso, estudos de caso, debates e pesquisa-acio (SAUVE, 2005). Esta visio se mostra
comprometida com mudancas no modelo hegemdnico de sociedade almejando justica social e
igualdade (GUIMARAES, 2004b).
Conforme Carvalho (2012, p. 37),

A EA surge em um terreno marcado por uma tradicdo naturalista. Superar essa
marca, mediante a afirmacéo de uma visdo socioambiental, exige um esforco de
superacdo da dicotomia entre natureza e sociedade, para poder ver as relagGes
de interacdo permanente entre a vida humana social e a vida bioldgica da
natureza.

Na trajetdria historica da EA a visdo conservadora marca a origem de movimentos
ambientais e acOes ligadas a educacdo, de forma um pouco ingénua e marcada por acbes
desarticuladas, muitas vezes ndo atingindo o publico alvo dos programas. A medida em que
surge uma nocdo de que ndo é possivel dissociar a sociedade e ambiente, as buscas por
transformacgfes passam a ser pautadas pela criticidade, e tendem a busca ndo de solugdes
simplistas, mas que atendam as necessidades da populacéo e da natureza.

As DCNEB esclarecem que para a compreensdao do documento “concebe a Educagado
Ambiental na perspectiva socioambiental, da justica ambiental, das relac6es equilibradas e das
concepgdes de sustentabilidade” (BRASIL, 2013, p. 542). Neste sentido, os problemas
socioambientais, sejam eles locais ou globais, estdo conectados, ndo podendo ser analisados
como aspectos isolados, pois sdo manifestagdes de um modelo de sociedade — consumista,
individualista, antropocéntrica — e, portanto, assim devem ser percebidos também pelos
educadores (GUIMARAES, 2007). Para Behrend, Cousin e Galiazzi (2018), uma visdo mais
conservadora parece ser a sustentada pela BNCC em sua versao final (BRASIL, 2017). Constata-
se que ha concepces sobre a EA divergentes nos documentos em vigor e que regem a educacao
no Brasil. Porém, em consonéncia & preocupagdo global com as questdes que envolvem o meio
ambiente, a degradacdo ambiental e o papel de cada cidaddo nessa trajetoria, torna-se essencial o
debate nas escolas, ndo somente quanto as questdes ambientais, mas também questdes politicas

implicitas nesse processo. As ideias apresentadas tanto nas DCNEB quanto na BNCC servem
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como embasamento para a construcdo dos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas, bem como
na elaboracao dos planos de estudo e na abordagem realizada pelos docentes em sala de aula.
Sabe-se que todo curriculo apresenta uma intencionalidade, na qual estdo baseadas as escolhas
do que deve ou ndo integra-lo. Portanto, nenhum curriculo é neutro ou ingénuo (MOREIRA;
TADEU, 2011). Neste sentido e relevante uma analise de como professores em atuacao
compreendem a EA, sendo que estas podem praticasse manifestar em suas préaticas pedagdgicas.
O objetivo desta pesquisa foi compreender as concepgOes relacionadas as vertentes da
EA, conservadora e critica, a partir da descricdo de praticas realizadas por um grupo de
licenciados, ingressantes em um curso de pés graduacdo. A seguir sdo apresentados 0s

procedimentos metodoldgicos desta pesquisa.

Procedimentos Metodoldgicos

Este estudo integrou as atividades propostas por uma disciplina de um curso de poés-
graduacdo stricto sensu, em ensino de Ciéncias e Matematica, oferecido em uma universidade
privada no sul do Brasil. O grupo de participantes - ingressantes no curso de mestrado -
constituiu-se de 24 licenciados das areas da Matematica, Biologia, Fisica, Pedagogia e Educacéo
Fisica; sendo 16 do género feminino e 8 do género masculino, com idades entre 22 e 48 anos.
Desses, 16 participantes estavam em exercicio de atividade docente. Destes participantes, dois
possuiam especializacdo em EA. Por questdes éticas de pesquisa, optou-se por manter o0
anonimato dos participantes, os (as) quais serdo designados por letras mailsculas.

Para coleta de dados foi utilizado um questionario, com perguntas dissertativas, sendo
gue para este estudo foi elegida a analise da seguinte sentenca: Como exemplo, narre alguma
situacdo da sua experiéncia como professor (a) ou como aluno (a) que mostre relacdo com a
Educacdo Ambiental. Os questionarios foram respondidos e entregues via e-mail ao docente
responsavel pela disciplina.

As respostas obtidas dos questionarios compuseram o0 corpus de analise desta
investigacdo, utilizando-se a metodologia de Anélise Textual Discursiva - ATD (MORAES;
GALIAZZI, 2013). De acordo com esta ferramenta analitica, o corpus de analise (neste caso,
todas as respostas dos pés-graduandos relacionadas a pergunta quatro do questionario) necessita
de uma leitura intensa e cuidadosa — 0 que os autores chamam de impregnacdo (MORAES;
GALIAZZI, 2013), seguida da fragmentacdo das ideias fornecidas pelos depoentes — cada uma
delas resultou em uma unidade de sentido. Essas unidades ganham uma codificacdo, de acordo
com o participante (neste caso, optou-se por uma letra) e com a ideia (um ndmero).
Posteriormente, as unidades de sentido sdo agrupadas conforme semelhanga em seu contetido

constituindo uma categorizacdo, sendo esse processo repetido até a obtencdo de categoriais
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finais. A categorizacdo pode ocorrer por meio de categorias pré-determinadas pelo pesquisador
(a priori) ou categorias emergentes. Neste estudo, optou-se por categorias determinadas a priori.
Ao final deste processo, 0 pesquisador necessita transformar os dados categorizados em
metatextos, um processo de escrita que envolve o olhar do pesquisador sobre as respostas
embasado em outros autores, buscando assim a “emergéncia do novo” (MORAES; GALIAZZI,
2013, p. 215, grifo dos autores), algo além do que foi dito ou encontrado no corpus de anélise.
Preferiu-se ao apresentar as falas dos participantes da pesquisa, coloca-las na integra, a fim de
facilitar a compreensao da ideia pelo leitor.

Resultados e discusséo
As andlises dos dados obtidos foram organizadas em duas categorias selecionadas a
priori: Projetos inseridos no cotidiano escolar e Projetos e atividades pontuais de EA no

ambiente escolar. Passa-se a descrever o conteldo dessas categorias.

Projetos inseridos no cotidiano escolar

Esta categoria abrange a descri¢do dos participantes de trabalhos desenvolvidos por eles
em sala de aula com algumas turmas e também a seu engajamento em projetos maiores,
envolvendo toda a escola. Foram apontados pelos mestrandos, como exemplos de projetos
desenvolvidos de maior abrangéncia foi mencionada a producdo de hortas, conforme relatados
pelos sujeitos A e D:

Ao trabalhar alimentacdo saudavel, preservacdo ambiental e qualidade de
vida, planejamos construir uma horta junto aos alunos e dela se alimentar,
procurando fazer com que a turma percebesse a importancia destes assuntos
trabalhados em sala de aula no cotidiano da escola e da familia
(PARTICIPANTE A).

Outro exemplo de atividade ¢ a realizacdo da horta na escola, tendo os alunos
o0s responsaveis pelo plantio, colheita e destinagdo a comunidade dos produtos
cultivados (PARTICIPANTE D).

A realizacdo destes projetos permitiu atividades que envolvessem a comunidade,
aproximando-a da escola e, além disso, propiciou a discussdo em sala de aula de temas como a
alimentacdo saudavel e a preservacdo ambiental. Essa abordagem que aproxima os diferentes
atores da escola faz com que a aprendizagem proporcionada tenha mais significado ao estudante,
uma vez que integra sua realidade. Conforme Freire (1996), € necessario ndao apenas respeitar 0s
saberes que os educandos possuem, aprendidos em outros contextos sociais além da escola —
saberes estes constituidos nas praticas sociais - mas, sobretudo, discuti-los e confrontar suas
relacfes com os contetdos ditos formais vistos no cotidiano escolar.
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Outro assunto debatido sob molde de projeto foram os residuos solidos reciclaveis, dos
quais emergiram propostas envolvendo a construcdo de uma casa sustentavel e a reutilizacdo de
materiais na elaboracdo de instrumentos para aulas do componente curricular de Matematica.

Sobre isso, participante C afirma:

Prosseguindo, construimos um teodolito (instrumento que mede angulos)
utilizando somente materiais reciclaveis e reaproveitando materiais como
papeldo, plastico, canudos, enfim, realizamos uma atividade prética bastante
construtiva, onde os alunos se envolveram tanto na Matematica como na
importéancia de reaproveitar materiais (PARTICIPANTE C).

Os participantes relataram a realizacéo de trabalhos com uma perspectiva interdisciplinar,
a partir de assuntos abordados em sala de aula, tais como o consumo de energia elétrica de cada
familia da turma envolvida, o consumo consciente de &gua e presenca de coleta seletiva na

comunidade escolar.

No projeto do uso de energias renovaveis, solicitei aos alunos que trouxessem
uma conta de energia elétrica de casa e uma relacdo dos aparelhos elétricos
que possuiam com o tempo em média de uso dos mesmos. Expliquei o que era
eficiéncia energética, qual sua importancia, qual o consumo médio dos
aparelhos que eles tinham em casa e como era feita a cobranca da energia
elétrica (PARTICIPANTE J).

E perceptivel nos relatos dos participantes que, apesar de estarem inseridos no contexto
de estudo, ndo esta destacada problemética ambiental de fato. As atividades descritas conduzem
a uma ideia de simples cumpridoras da transmissdo de tépicos relacionados a EA em uma linha
conservacionista (JACOBI 2005, LAYRARGUES, 2006). Desta forma leva os participantes das
atividades a compreensdo de um e compreendendo um ambiente como um recurso a ser
preservado desconsiderando o ser humano como parte deste.

Os temas exemplificados pelos participantes da pesquisa permitem conexdes
interdisciplinares, transitando livremente entre contetdos trabalhados e/ou pensados por estes
licenciados, como também por problematicas que possivelmente atravessam a vida dos
estudantes. Estas abordagens oportunizam um elo entre as diferentes areas do conhecimento e 0s
saberes que os estudantes ja adquiriram ao longo de suas vidas. Isso vai ao encontro ao trecho da
DCNEB (BRASIL, 2013), referente ao Ensino Médio, em que evidencia a interdisciplinaridade
como forma de contribuir ao estudante uma formagdo que o permita a analise, a explicacdo a
prevencéo e intervencdo na resolugéo de questdes do seu cotidiano ou no desenvolvimento de
projetos que propiciem acao e/ou investigacao.

Os temas relacionados ao meio ambiente sdo favorecidos quando abordados em uma

perspectiva interdisciplinar, por meio de parcerias entre professores na escola ou
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individualmente. Concorda-se com Brligger (2004, p. 95, grifos da autora) deque é possivel a
realizacdo de um bom trabalho com carater interdisciplinar realizado por mesmo professor, “pois
a condicdo sine qua non ¢ na verdade uma visao interdisciplinar por parte de cada pesquisador”.
Outro exemplo de atividade descrita pelos participantes é a criagdo e manutencdo de um
blog na internet, elaborado por uma professora e um grupo de estudantes de diversas séries/anos,
cujo objetivo central foi apontar os problemas ambientais enfrentados pela comunidade escolar e
possiveis solu¢des que os estudantes podiam perceber. Os educandos realizaram entrevistas com
0s colegas e com a comunidade de entorno da escola, além disso, registraram as informacdes a
partir de fotos e reportagens retiradas da midia. O blog foi divulgado na comunidade escolar,
recebendo criticas e elogios que serviram para as proximas acdes do grupo. Trata-se de uma
proposta interdisciplinar em que se percebe a reflexdo dos estudantes envolvidos e as
construgdes ocultas do curriculo, dando voz aos sujeitos, considerando seus contextos. Este tipo
de estratégia aproxima o estudante da realidade local e da a ele a nocdo de pertencimento,
fazendo-o refletir sobre os problemas de sua comunidade como algo passivel de modificacéo e
que ele pode ser 0 protagonista dessas mudancas. Aqui, percebe-se nesta acdo uma aproximacao
com a EA com viés critico. Isso reforca o que Carvalho (2012, p. 67), apresenta como a
formacéo do sujeito ecoldgico, sendo este “um sujeito ideal que sustenta a utopia dos que creem
nos valores ecologicos, tendo, por isso, valor fundamental para animar a luta por um projeto de
sociedade bem como a difusdo desse projeto”. Em outras palavras, a autora sugere que nao se
trata de um sujeito em busca de um modelo ideal, mas sim de um individuo com postura critica

ao modelo atual de exploracdo ambiental, bem como de desigualdade e exclusdo social.

Projetos e atividades pontuais de EA no ambiente escolar

Nesta categoria foram reunidas as unidades de significado que abordaram os projetos e
atividades envolvendo praticas relacionadas a EA, executados de forma pontual e/ou
desconectados de outras a¢Oes dentro do ambiente escolar. Os projetos abarcados nesta categoria
se diferem dos descritos na categoria anterior, os quais foram desenvolvidos ao longo de um
determinado periodo e envolviam avaliacBes e interlocu¢cbes com diferentes componentes
curriculares e conteudos relatados pelos participantes da pesquisa.

Nas falas dos participantes incluidas nesta categoria, evidencia-se uma EA pautada na
realizacdo de projetos ocasionais, na implementacdo de projetos impostos pela escola ou pelas
secretarias de educacéo, incluindo-se também a execucdo de atividades isoladas - visitas de
campo e/ou palestras - utilizadas como ferramentas para promocao da EA. Foram descritas pelos
participantes em alguns dos relatos a participacdo ou organizacdo de projetos envolvendo a EA

de forma isolada de outras atividades desenvolvidas pelo depoente ou pela escola onde este
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trabalha. As tematicas das atividades elencadas por estes professores foram: agua, energia e
alimentacdo. Tambeém ficaram bastante evidentes assuntos referentes ao descarte de residuos
domésticos e suas implicacGes, principalmente relacionados a reciclagem e a reutilizacdo de

materiais. Sobre isso, apresenta-se alguns depoimentos:

Ao trabalhar com trigonometria, iniciei problematizando sobre a importancia
da reciclagem com os alunos. Assim, iniciamos uma discuss@o onde 0s alunos
trouxeram suas vivéncias relacionadas ao assunto (PARTICIPANTE L).

O homem num sentido geral ndo se da conta que também é responsavel pelo
ambiente em que vive, entdo procuro sempre fazer reflexdes com meus alunos
sobre atitudes do cotidiano, que por muitas vezes sem perceber, sdo atitudes
que prejudicam o meio ambiente. Atitudes como, por exemplo: - jogar lixo no
chado, comprar animais silvestres, desperdicio de agua, e o impacto ambiental
gue estas atitudes causam (PARTICIPANTE M).

Identificou-se nos depoimentos uma tendéncia a realizacdo de capacitacGes envolvendo a
tematica sobre a reciclagem de residuos solidos, sendo estas direcionadas aos docentes. Estas
iniciativas sdo geralmente oferecidas por secretarias municipais de meio ambiente ou educacéo,
por organizacdes ndo governamentais ou pela iniciativa privada. Geralmente ap0s estes cursos de
capacitacdo, ocorre a aplicacdo das praticas aprendidas em grande escala, disseminadas nas
escolas de atuacdo dos participantes, fato que pode estar refletindo nas a¢cdes no ambito escolar e
justifica a grande frequéncia da tematica nos relatos.

Préticas voltadas ao reuso e reciclagem de residuos sélidos realizadas de maneira pontual
e/ou descontextualizadas caracterizam uma EA com viés mais conservador. A iniciativa para
elaboracdo de projetos com esse carater pode partir de diferentes esferas, como relatado pelos
participantes da pesquisa: do professor, da escola, das secretarias de educagdo e/ou meio
ambiente. Exemplo disso, foi observado no discurso do sujeito a seguir:

Na minha escola fizemos um projeto de coleta de lixo. Os alunos deveriam
separar o lixo seco em casa e em um dia combinado este lixo era levado para
escola, pesado e vendido. O aluno que levasse a maior quantidade ganharia um
prémio (PARTICIPANTE N).

Projetos como estes, verticalizados, onde ha claramente um elaborador e um cumpridor
agregam pouco ou nenhum aprendizado, tornando-se apenas um produto mercantilista. A
geracdo de renda por meio de projetos escolares é bastante questionavel, visto que, embasando-
se em uma acgdo que deveria visar o cuidado e desestimular o consumo de recursos, pode estar
provocando efeito reverso. Esse modelo de acdo é caracteristica de um modelo conservador e
descontextualizado de EA, conforme afirma (JACOBI, 2005)
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[...] a abordagem conservadora, pautada por uma visdo reformista, propGe
respostas instrumentais. Observa-se, de fato, que o modus operandi que
predomina € o das agdes pontuais, descontextualizadas dos temas geradores,
frequentemente descoladas de uma proposta pedagdgica, sem questionar o
padrdo civilizatorio, apenas realimentando uma visdo simplista e reducionista
(JACOBI, 2005, p. 244).

Briigger (2004, p. 98) também faz criticas sobre esse tipo de proposta, alegando que
trabalhos mal conduzidos ou sem um objetivo claro, principalmente com relacdo a quem se
deseja atingir com a proposta, podem ser ainda mais desastrosos do que a ndo abordagem: “védo
aprender desde cedo a confundir meio ambiente com natureza; problemas ambientais
relacionados a poluicdo; e desenvolvimento sustentdvel com preservacdo de potenciais
produtivos dos ecossistemas”. A autora trata sobre importancia de ser ter clareza sobre o que esta
implicito nos curriculos escolares ao se abordar a EA, constituindo o curriculo oculto, pois
ideologicamente os sujeitos favorecidos em meio aos discursos e materiais estudados podem néo
ser aqueles para os quais as aulas estdo sendo ministradas. Brugger (2004) exemplifica a
exposicdo com a questdo dos 3Rs: Reduzir, Reutilizar e Reciclar, pois hd um apelo muito grande
por parte da inddstria, da midia e da escola, em detrimento dos outros dois Rs (Reduzir e
Reutilizar), que deveriam desencorajar o consumo desenfreado e expor que nem todo material
pode ser reciclado eternamente. Desta forma “a reciclagem €, portanto, uma bandeira forte no
setor empresarial porque a implementacdo dos dois primeiros ‘Rs’ seria desastrosa
economicamente, dentro da légica do consumo dominante” (BRUGGER, 2004, p. 99). Assim, é
fundamental a reflexdo sobre quais os objetivos da abordagem, quem sdo os estudantes e qual a
critica que se pretende realizar com a atividade.

Diversas propostas isoladas com o intuito de promover a EA sdo comuns aos professores
e rotineiras nas escolas. As visitas de campo podem ser caracterizadas como uma dessas acOes e
sdo utilizadas pelos docentes como instrumento de sensibilizacdo dos estudantes as tematicas
ambientais e a observacao dos problemas envolvidos nesse contexto, como demonstra a resposta

do participante a seguir:

[...] Uma delas foi a visita em um aterro sanitario. Vimos ali como podemos
diminuir o impacto sobre nosso planeta, além de criarmos uma maior
consciéncia. O lixo, na verdade, ndo é lixo, mas sim recurso(s) ricos e
reutilizaveis, que servem para infinitas outras aplica¢es (PARTICIPANTE H).

Assim, saidas a campo necessitam ter como propdsito a percep¢do do todo, havendo
necessidade de contextualizar o ambiente estudado com os contetidos escolares, e a insercdo do
estudante como parte do ambiente e do processo educacional. A visitacdo a um determinado

espaco tera maior efeito na aprendizagem se for pensada por meio de um olhar pedagdgico.
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Palestras informativas também citadas pelos participantes e contempladas nesta categoria,
como mencionado pelo Sujeito O, “[...] palestras explicando como ndo desperdicar agua em
casa, como usar a energia elétrica racionalmente e também um pouco sobre separacgéo do lixo”.
Atividades como palestras, descoladas de um contexto desenvolvido ou de algum propdsito
requerido pelos docentes caracterizam apenas atividades com carater tapa furo, ndo despertando
qualquer sentimento ou interesse por parte dos educandos. Tais atividades tornam-se ainda mais
comuns na culminancia de datas destaque como “Semana do Meio Ambiente” ou “Semana da
Agua”. Vale frisar que, embora estas atividades citadas fazerem parte de um contexto maior nas
instituicBes de ensino, a abordagem que muitas vezes sdo realizadas trazem esse carater pontual,
fragmentado e caricaturizado.

De acordo com Guimardes (2004a), as atividades pedagOgicas devem superar a
transmissdo de conhecimentos ecologicamente corretos, bem como as acfes de sensibilizagédo
com o proposito de atrair pela afetividade dos estudantes para causas ambientais. Deve-se ir
além, aproximando esses fatos de um contexto critico no processo educativo.

Para Layrargues (2006), o sistema de ensino exerce um poder sobre o destino das
pessoas, pois se passa em média um terco da vida dentro de instituicbes de ensino. Nessa
perspectiva, Morin (2000) afirma que a educacdo deve estimular a capacidade natural da mente
em resolver problemas e saber relaciona-los com a totalidade. Assim, ao pensar na resolucédo de
problemas ambientais faz com que o individuo se empenhe em adquirir novos conhecimentos em
diferentes campos do saber, buscando soluc¢des aos problemas analisados e, assim, constituindo
novas aprendizagens. De acordo com Jacobi (2005), Guimardes (2004a) e Sauvé (2005), a
abordagem ambiental conservadora, tal como as apresentadas nas praticas dos participantes
descritas nessa categoria, parece fundamentar-se numa visdo reformista, na qual predominam
acOes pontuais, apresentando questdes ambientais descontextualizadas dos temas geradores,
mantendo uma visdo pedagogica simplista e reducionista. Esta visdo demonstra fragilidade, pois
ao longo do tempo, as pessoas passaram a ndo se contentar mais com respostas simplistas para
problemas complexos, conduzindo a uma forma intrincada de pensamento e a busca por solugcfes
aos problemas atuais.

Para a solucdo dessas situacdes, faz-se necessdria uma visdo inter e transdisciplinar
(JACORBI, 2005; LIMA, 2002; LOUREIRO, 2004). Japiassu (2006, p. 31) afirma que “conhecer
o todo ndo ¢ obtido pela soma das partes”, sendo assim, compreende-se que os elementos do
conhecimento s6 possuem sentido pelas relagGes reciprocas que mantém entre si, resultado da
interacdo de varios fatores.

A busca de uma EA que realmente ultrapasse agOes ineficazes realizadas na escola

perpassa a EA recebida por aqueles as organizam. Dessa forma, é relevante que nos espacos
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educativos frequentados pelos professores ainda em formacao e aqueles que ja tem uma trajetoria
profissional consolidada sejam colocados a pensar, primeiramente em suas concepgdes, para que

avancem na préatica de ensino dos seus estudantes.

Considerac6es Finais

Analisando as diversas praticas narradas pelos participantes dessa pesquisa, constatou-se
que ainda é dificil para o licenciado a insercdo da tematica ambiental, de modo que leve o
estudante a uma reflexdo sobre os problemas ambientais e seu papel na busca por solucdes.
Foram descritos projetos realizados de acordo com a demanda escolar na ocasido e, comumente,
trabalhos relacionados a determinadas datas alusivas a temas ambientais ou seguindo o
calendério letivo previamente determinado por outros.

Atividades pertinentes as questdes levantadas pelos alunos ou problemas relacionados a
questdes ambientais que norteiam o ambiente onde a escola esta inserida ndo foram observados
nos relatos desses participantes de pesquisa. Constata-se, desta forma, a maneira imposta da
construcdo de projetos, ndo relacionando as reais possibilidades a serem exploradas a partir da
EA, como elementos de conexdo entre os contetdos e disciplinas. Houve o predominio de uma
concepcao conservadora referente @ EA o que justifica e garante a perpetuacao destes modelos
de ac0es.

Os trabalhos realizados s&o validos do ponto de vista da transversalidade, porém, quanto
ao exercicio da cidadania, tornando o estudante um sujeito critico diante ao que se enfrenta, ndo
confere a ele o verdadeiro empoderamento para que as mudancas desejadas sejam realmente
possiveis. Isso corrobora a uma vasta bibliografia que aponta a uma falta de reflexdo ndo
somente do professor, mas da escola quanto aos objetivos. Nesse sentido, 0 poder de alcance das
atividades faz com que a atividade ndo atinja o seu real potencial, estando sujeitas a distor¢oes
ou afastamentos dos problemas ambientais de viés critico.

Aos professores se justifica sua pouca intimidade a temética ambiental devido a falta de
formagéo, a qual esta descrita como dever do Estado desde o estabelecimento da Constituicdo
Federal em 1988. Sabe-se das caréncias, das tantas obrigacfes a serem cumpridas pelo docente,
porém, tratar de assuntos relacionados ao ambiente € tratar do préprio cotidiano, enguanto
cidaddo do mundo e pesquisador de si mesmo, necessitando de disposi¢éo a tarefa e a aprender.

A invisibilidade garantida a EA pela BNCC nédo pode ser um imobilizador as acGes da
escola na promocdo de um ambiente saudavel e na promocgdo de acgbes voltadas a
sustentabilidade. Curriculos sdo intencionais, dotados de escolhas, portanto, torna-se necessario

refletir e construir o documento que melhor representa seu grupo, dotando-o de criticidade e
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envolvendo a escola e comunidade, envolvendo todos os individuos na solucdo dos problemas
ambientais locais.

E necessaria uma mudanca na forma como o professor dimensiona o problema, na forma
como expde a situacdo, colocando o estudante como protagonista, contextualizando o ensino,
buscando aproximar as questdes ambientais que norteiam o estudante do que objetiva em suas
praticas educativas. Porém, este tipo de medida ainda é um obstaculo, pois cabe ao professor
uma mudanga em seus conceitos, implicando na forma como ele foi condicionado a pensar ainda

quando estudante, em igual situa¢éo dos seus atuais alunos.
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