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Resumo

O artigo toma como referéncia 0 movimento “Por uma Educagéo
do Campo”, identificando elementos importantes de préatica social
para pensar e definir, a partir das relagbes sociais, a educagéo e
escola para o campo brasileiro. Assim, compreende-se 0
movimento “Por uma Educa¢do do Campo” como um movimento
popular de base politica e educativa dos movimentos sociais do
campo e de carater propositivo para o ambito do trabalho
educativo para as escolas do campo. Esse € um movimento
reivindicatdrio que estd sustentado por reflexfes e acbes ou
préticas politicas acerca da educagdo integrada a um projeto
popular de sociedade, que possa se materializar através de
politicas reconhecidas no direito social moderno, como a
educacédo. Portanto, compreende-se que 0 movimento em analise
diz respeito a um processo social com suas contradi¢des ou
conflitos relativos a Educacdo do Campo e demarca elementos
importantes de discussdo acerca da trajetoria histérica dessa
educacéo no pais.

Palavras-chave: Movimentos Sociais. Ag¢éo politica. Educacéo do
Campo.

Social Movements, Direction Ethical Politic and Education of
the Countryside

Abstract

The article takes as reference the movement “For an Education of
the countryside”, identifying important elements of the social
practice to think and to define, from the social relations, the
education and school for the brasilian field. Thus, the movement
“For an Education of the countryside” is understood as a popular
movement of politic and educative base of the social movements
of the countryside and of propositive character to the context of
the educative work for the schools of the countryside. This is a
demanding movement that is supported by reflections and actions
or practical politics concerning the integrated education to a
popular project of society, that can be materialized through
recognized politic in the social modern right, as the education.
Then, it is understood that the movement in analysis says about a
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social process with its contradictions or conflicts relative to the
Education of the Countryside and demarcates important elements
of the discussion around of the historical trajectory of this
education in the country

Keywords: Social Movements. Politic Action. Education of the
Countryside.

Introducéo

A luta popular pela Educacdo no Campo no interior do
movimento “Por uma Educacdo do Campo” constitui uma importante
questdo de defini¢do social, orgénica e singular & educacéo e a escola na
sociedade brasileira, justificando-se a necessidade de construcdo de
propostas para uma educacdo plena.

O movimento “Por uma Educagdo do Campo” é temporalmente
situado no contexto das politicas educacionais para o0 campo no final dos
anos noventa do Ultimo século, com elementos importante de carater
educacional presentes durante a Ultima década. A defini¢do desse marco
temporal, para a configuragdo de um periodo histérico de anélise as
formulacbGes de necessidades e apontamentos criticos a educacdo ou
escola no campo, da-se pelo préprio surgimento desse movimento mais
definido na agenda publica educacional no pais. A criagdo do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, como um
programa de educacdo de trabalhadores rurais em projetos de
assentamento da reforma agraria, € uma proposta dos movimentos sociais
do campo. Esta foi forjada no | Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agréria, realizado em Brasilia em 1997, e se
torna uma das referéncias de luta social por educagdo do campo, ou
mesmo de sua efetivagdo no Brasil (MOLINA, 2006). Tem-se, como
exemplo resultante dessa referéncia, a realizagdo da | Conferéncia
Nacional “Por uma Educacdo Basica do Campo”, em 1998, em
Luziania/GO. Esta Conferéncia foi promovida com o apoio das entidades:
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, pelo Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra — MST, pelo Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia — UNICEF, pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura — UNESCO e pela Universidade de Brasilia
— UnB. Essa foi uma Conferéncia que definia ainda, como questdo
fundamental, a escolarizacdo basica no campo. Uma questdo que foi
ampliada para toda escolarizacdo, desde a Educacdo Basica a Educacao
Superior. Ampliacdo esta que ficou representada no Seminario Nacional
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“Por Uma Educacdo do Campo”, realizado em 2002, Brasilia/DF, e na 1l
Conferéncia Nacional “Por Uma Educacdo do Campo”, realizada em
2004, Luziania/GO.

Parece que a mudanga para um contexto um pouco mais
favoravel a agenda da Educacdo do Campo pode ser observada na gestao
do governo Luiz Inacio Lula da Silva, ainda que ndo seja preocupacéo
deste artigo em descrever e analisar esse contexto. As Diretrizes
Operacionais para a Educacdo do Campo sdo aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) e homologadas pelo MEC em marco de
2002, ainda durante o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso,
mas ndo consideradas por esse Ministério. As mesmas foram apenas
implementadas pelo governo Lula apo6s intensa articulagdo entre os
movimentos sociais do campo (MUNARIM, 2008)*.

Das elei¢Bes de 2002 ao inicio do governo Lula se constitui um
periodo de ampliagdo do movimento “Por uma Educagdo do Campo”,
tendo como exemplo a participagdo do movimento sindical dos
trabalhadores rurais, que relne sindicatos, federagdes congregados na
Confederacdo dos Trabalhadores na Agricultura - CONTAG.
Fortalecendo este movimento, forma-se também nesse periodo a
“Articulagdo Nacional por uma Educacdo do Campo” constituida pelas
entidades acima referidas e que deram suporte a organizagdo da |
Conferéncia. No inicio do governo Lula, no segundo ano, € instituida a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade -
SECAD e nela a Coordenagdo-Geral de Educagdo em 2004, mesmo ano
que ocorre a Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, que marca
uma nova forma de relagdes com o Estado, ainda que limitada. Quanto a
esses limites, Munarim (2008, p. 58) assim se refere: “Restaria dizer que
nesses 0rgdos, em que pese a presenca de pessoas favoraveis, esta posto,
hegemonicamente um pensamento adverso aos pleitos dos povos do
campo por uma Educacgdo do Campo”.

Enquanto precursores no movimento “Por uma Educac¢do do
Campo”, ha o envolvimento de dois segmentos de representantes da
classe trabalhadora do campo, no Brasil. Trata-se, mais especificamente,
dos agricultores privados da posse ou da propriedade da terra ou que dela
sdo expulsos, ou possuidores de pequenas propriedades, envolvidos com
movimentos sociais pela necessidade de continuarem vivendo da terra.
Este primeiro segmento encontra-se organizado em diferentes

1 “E assim, por exemplo, que a ‘Pauta de Reivindicagbes da Marcha das Margaridas — 2003’ apresenta um titulo
especifico com seis itens sobre Educagdo do Campo em perfeita sintonia com a pauta do ‘Grito da Terra Brasil-
2003’ que, por sua vez, apresenta um capitulo com nove itens. Em ambos os casos, aparecem em primeirissimo
lugar a ‘Implementacdo das Diretrizes Operacionais das Escolas do Campo’. (MUNARIM, 2008, p. 65).
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movimentos sociais populares que constituem a Via Campesina — Brasil.
O outro é constituido de agricultores familiares filiados aos sindicatos de
trabalhadores rurais, que constituem as federacdes coordenadas pela
Confederacdo dos Trabalhadores na Agricultura — CONTAG (RIBEIRO,
2010).

Ao se tomar como referéncia o0 movimento “Por uma Educacgao
do Campo”, elencam-se elementos importantes de pratica social para
pensar e definir, a partir das relagfes sociais, a educacdo e escola para o
campo Dbrasileiro. Assim, compreende-se 0 movimento “Por uma
Educacdo do Campo” como um movimento popular de base politica e
educativa dos movimentos sociais do campo e de carater propositivo para
0 ambito do trabalho educativo para as escolas do campo. Ou seja, esse
movimento se caracteriza por responder a determinadas questdes sociais,
que, no caso da Educacdo do Campo, além dos elementos que respondem
imediatamente, como a precarizagdo da situacdo da rede escolar no
campo, ele é também resposta ao processo educativo realizado nessas
areas como um todo.

O movimento “Por uma Educacdo do Campo” no Brasil coloca a
luta pela educacdo na perspectivada populagdo que a faz, os
trabalhadores rurais, que, em sua diversidade estdo compreendidos no
Movimento Camponés que d& unidade as suas lutas (RIBEIRO, 2010).
Nesse sentido, confrontam-se necessariamente como a educagdo
comumente pensada para estes grupos sociais, visto que assim “a
educacdo rural deixa de fazer parte apenas de um plano geral de
desenvolvimento da nacdo e torna-se uma reivindicagdo de uma classe
social (DAMASCENO & BESERRA, 2004, p. 81-82). Um movimento,
ainda, em que a funcdo social e cultural da educacdo e da escola é
“enriquecida na medida em que se articula organicamente com a
dindmica social e cultural do campo e de seus movimentos” (ARROYO,;
CALDART; MOLINA, 2004, p. 13).

Esse é um movimento que aponta a necessidade de construgdo de
uma “educacdo especifica e diferenciada, isto €, alternativa”, do mesmo
modo que seja “educacdo, no sentido amplo de processo de formacéo
humana, que constréi referéncias culturais e politicas para a intervencao
das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma
humanidade mais plena e feliz” (FERNANDES; CERIOLI; CALDART,
2004, p. 23). Ou seja, € um movimento popular com praticas de
reivindicacbes e proposi¢des dos movimentos sociais do campo
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organizados na Via Campesina’, e que por tais praticas constituem-se
como protagonistas de agdes politicas coletivas na/pela Educacdo do
Campo para superar um quadro social de acesso a educacao.

Discute-se, principalmente, neste artigo, acerca da direcdo ético-
politica em conflito na sociedade que traz, assim, implicita a questdo da
hegemonia, da qual o trabalho ativo de formagcao cultural e politica ganha
importancia por sua natureza social de contestacdo na luta por educagdo
no interior do movimento “Por uma Educacdo do Campo”. A importancia
social do movimento “Por uma Educacdo do Campo” traz em si a funcgéo
educativa para essa discussdo. Os movimentos sociais populares do
campo podem ser considerados educativos pelo carater social e politico
presente no interior de suas reivindicagdes, ainda que possam também ser
tomados como educativos pelos processos que desenvolvem de formagao
politica e cultural com os sujeitos que neles estdo envolvidos. Valorizada
a primeira dimensdo, constitui-se um interesse de analise por ser um
movimento com conteddo politico e educativo, ou de base politica e
educativa, relacionado a necessidade ou luta social histérica e especifica
por educacdo ou escola associada as demandas das classes populares, no
caso, as referentes aos movimentos sociais populares do campo. Para
concluir, busca-se indicar elementos para a continua andlise critica acerca
da educacdo e mudanca social. Neste sentido, optou-se trazer algumas
categorias analiticas propostas por Istvan Mészaros, no sentido de
construir algumas correspondéncias importantes aos desafios que a
Educacdo do Campo coloca para a relagéo entre educacdo e sociedade em
seus processos contraditorios de transformagoes.

Um projeto educativo para o campo é um projeto
ético-politico

O projeto educativo em construcdo pelos movimentos sociais
populares do campo estd envolvido na condicdo da possibilidade de
legitima-lo, como também de constituir mecanismos mobilizadores de
identidade politica que se contraponham aos projetos educativos
contraditérios e aos interesses de classe neles contidos. Projetos que
podem tomar o sentido de representacdo das demandas desses

2 A Via Campesina é um movimento internacional e nacional que coordena organizacdes camponesas de pequenos
e médios agricultores, trabalhadores agricolas, mulheres rurais e comunidades indigenas da Asia, Africa, América e
Europa. Fazem parte da VVia Campesina - Brasil 0s seguintes movimento: Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST), Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), Movimento dos Agricultores Atingidos por Barragens
(MAB), Movimento de Mulheres Camponesas (MMC), Pastoral da Juventude Rural (PJR), Comissdo Pastoral pela
Terra (CPT), Federacdo dos Estudantes de Agronomia do Brasil (FEAB) e Conselho Indigenista Missionario
(cimi.
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movimentos, como aquilo que Enrique Dussel aponta na relagdo com a
hegemonia. Ou seja, para este autor, “hegemonica seria uma demanda
(ou a estrutura coerente de um grupo de demandas) que consiga unificar
em uma proposta mais global todas as reivindicacdes, ou a0 menos as
mais urgentes para todos” (DUSSEL, 2007, p. 55).

Compreende-se que 0s movimentos sociais populares do campo
estdo envolvidos na construcdo da “hegemonia”® de modo amplo na
esfera social ou estatal, constituindo formas de intervir politicamente no
ambito da institucionalidade capitalista em permanéncia. No caso
analisado essa construcao significa a direcdo cultural ou ético-politica que
sustenta de modo amplo os principios formativos da luta social e que
efetiva as orientacfes ao projeto educativo que a ela esta relacionado
organicamente. Essa compreensdo permite dizer que um projeto
educativo ndo pode ser abordado desvinculado das relacGes de amplitude
estruturais da sociedade, porque é sobre seus principios que esta
efetivamente assentada a formag&o cultural das classes subalternas. Como
aponta Gruppi (1978), o conceito de hegemonia é apresentado pelo
pensamento gramsciano “em toda sua amplitude”, ou seja, “como algo
que opera ndo apenas sobre a estrutura econdmica e sobre a organizacao
politica da sociedade, mas também sobre o modo de pensar, sobre as
orientagdes ideologicas e inclusive sobre 0 modo de conhecer” (GRUPPI,
1978, p. 3).

A concepcdo gramsciana de ‘hegemonia’ parece ter como
objetivo justamente sublinhar a importancia da direcdo cultural e politica
que pode ser construida pelas classes subalternas. A anélise da correlagéo
de forcas no interior do sistema hegemdnico situa o terreno fundamental
da luta de classes na sociedade civil, pela qual o grupo que o controla é
hegemonico e, ao visar a conquista da sociedade politica (Estado) institui
um modo para a manutencdo da hegemonia, estendendo-a ao conjunto do
Estado (sociedade civil mais sociedade politica). Ou seja, como mesmo
observa Dourado (2001, p. 283), a respeito dessa concepcdo que, a
compreende como ndo é negligenciadora do caréater de classe do Estado
capitalista, a0 mesmo tempo que ndo o coloca “como mero arbitro dos

® Conforme Luciano Gruppi, a palavra ‘hegemonia’ tem origem num verbo grego, do qual
advém o significado de: dirigir, guiar, conduzir. Para o autor, Gramsci “usa esse termo
ndo s6 no sentido tradicional que salienta principalmente a dominagdo, mas no sentido
originario da etimologia grega (‘dire¢do’, ‘guia’). [...]; toma esse termo de Lénin, que o
usou em 1905 justamente para indicar a fungdo dirigente da classe operdria na
revolugdo democratico-burguesa. [...] Gramsci chama a ditadura do proletariado de
hegemonia porque quer salientar a fungdo dirigente, a conquista do consenso, a a¢do de
tipo cultural e ideal que a hegemonia deve desempenhar” (GRUPPI, 1987, p. 78).
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embates sociais, mas sim, uma concepcao que “aponta a fertilidade dos
movimentos sociais que vao Ihe enderecando uma feigdo ampliada”.

A nogdo de hegemonia esta articulada a concepgdo gramsciana
gue se propde compreender as caracteristicas da formacao e reproducao
das relacBes de poder na sociedade. Esse aspecto, implicito a essa nogao,
aponta que 0s movimentos sociais do campo sustentam, pela agdo
politica, a defesa e a definicdo da direcdo ético-politica sobre os projetos
educativos em conflito na sociedade, ja que “as lutas reivindicatérias sao
acoes politicas” (DUSSEL, 2007, p. 55). Ou seja, por essa compreensao,
“se as acOes alcancarem esse nivel de unidade, podemos dizer que a acao
se tornaria hegeménica”; isso ndo significa “que ndo haja grupos
antagonistas, minorias opostas, cujas reivindicagbes muito provavelmente
deverdo ser atendidas no futuro” (DUSSEL, 2007, p. 55).

Por isso, 0 exercicio da hegemonia assume conotagdes diferentes
a partir do modo como 0s grupos sociais se relacionam e exercem suas
fungdes intelectuais, com base na organizacdo e no desenvolvimento das
forcas sociais e com o papel mais ou menos coercitivo e intervencionista
da sociedade politica. Nesse sentido compreende-se a possibilidade de
constituicdo de um projeto cultural que advém no interior do movimento
“Por uma Educagédo do Campo”, a partir de forcas de mobilizacéo ou de
legitimagdo social e politica. Com isso torna-se possivel esclarecer a
funcgdo dos intelectuais como organizadores da hegemonia. Como salienta
Gramsci (2000, p. 15):

Todo grupo social, nascendo no terreno originario de uma
fungdo essencial no mundo da produgdo econdmica, cria
para si, a0 mesmo tempo, organicamente, uma ou mais
camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidade e
consciéncia da prdpria funcdo, ndo apenas no campo
econdmico, mas também no social e politico [...].

A partir desta compreensdo, pode-se dizer que a hegemonia
ocorre por uma relacdo ativa, cambiante, evidenciando os conflitos
sociais, 0s modos de pensar e agir que se expressam na vivéncia politica
de disputa, peculiar & acdo dos movimentos sociais do campo no interior
da sociedade liberal. Uma vivéncia que expressa 0s modos como as
classes subalternas ndo aceitam o0 consenso suficiente na
institucionalidade politica, como também a negagdo deste quando o0s
interesses dessas classes ndo séo atendidos. Ou seja, é nessa vivéncia que
0S movimentos sociais exercem a dimensdo do intoleravel e que se pode
produzir “a irrupcdo de uma consciéncia coletiva critica que rompe o
consenso e se apresenta como desacordo social” (DUSSEL, 2007, p.
125).
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Conforme se desenvolvem e se interrelacionam as forgas em luta,
tém-se ou ndo os fortalecimentos das relagcdes de dominio, o equilibrio
entre coercdo e consenso ou a ampliacdo da participacdo politica e da
organizacdo na esfera da sociedade civil. A luta social, como esfera de
hegemonia, implica uma acdo que, voltada para a efetivacdo de um
resultado objetivo no plano social, pressupbe a construgdo de um
universo ideologico e cultural, ético-politico ou uma nova concepcao de
mundo.

Esse universo ideoldgico e cultural parece que estd em construcdo
quando um projeto educativo é expresso socialmente pelos sujeitos
envolvidos nos movimentos sociais do campo. O que talvez signifique
uma relagcdo com a formacdo de uma consciéncia critica, concepcéo de
mundo coerente e unitéria, para que esses mesmos sujeitos identifiquem o
que gquerem com um projeto educativo. Gramsci sugere que isso estara
presente quando da necessidade de construgdo de hegemonias
conflitantes no plano social:

A compreensao critica de si mesmo é obtida, portanto, através de
uma luta de “hegemonias” politicas, de dire¢des contrastantes, primeiro
no campo da ética, depois no da politica, atingindo, finalmente, uma
elaboracdo superior da propria concep¢do do real. (GRAMSCI, 1999, p.
103).

Os processos sociais que envolvem “hegemonia” podem
representar para 0s movimentos sociais populares do campo o trabalho
ativo de formacdo cultural e politica para resistir a projetos educativos
que a eles se contrapdem, constituindo articulagbes no ambito da
sociedade em geral em defesa de um projeto popular de educacéo para o
campo.

Movimentos sociais do campo como sujeito coletivo da agado politica

A importancia do trabalho ativo de formacdo cultural e politica
tratada anteriormente coloca a frente a discussao sobre acéo politica, pois
ela se justifica pela natureza social de contesta¢do da luta por educacdo
no interior do movimento “Por uma Educacdo do Campo”. As agdes
coletivas que colocam no contexto social a questdo da Educacdo do
Campo vém dessa natureza®, pois se vinculam as acdes praticas dos
movimentos sociais populares. Estes podem ser reconhecidos como
expressdo da contestacdo social que expressam no processo democratico,

4 . s ~ . . ~ . .

Medeiros (2007) exemplifica bem essa relagdo, pois demonstrard como essas agdes coletivas dos movimentos
sociais populares do campo vao trazer, por exemplo, os temas dos jovens e educagdo no contexto das lutas do
campo dos ultimos anos.
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ja que suas acgdes podem ser tomadas como “possiveis praticas
constitutivas da democracia” (GRZYBOWSKI, 1990, p. 13).

Juntamente com seus mediadores, 0s movimentos sociais
populares  questionam as barreiras autoritarias e ampliam
progressivamente os espacos da democratizacdo que, tendencialmente,
interferem na reducédo das “diferencas de poder” (BRUNO, 2007, p. 12).
Portanto, tomam-se aqui 0s movimentos sociais do campo, com suas
praticas e mobilizacbes definidas, como “nascidos no campo da acédo
coletiva” (PAOLLI, 1995).

Nesse sentido, a questdo da acdo politica, no que ela se apresenta
como ambito da acéo pratica dos movimentos populares do campo para
expressar suas necessidades, é posta aqui como aquela em que a luta
social expde as contradicGes estruturais da sociedade de classes por
mecanismos diversos no interior das classes populares®. Significa, assim,
discutir a agdo politica como uma esfera ndo desvinculada da estrutura
social, mas como a¢fes préaticas de mobilizagdo ou de enfrentamentos que
levam a expressdo das necessidades que as classes populares do campo
colocam de varias formas ou possibilidades na sociedade. Ou como
aponta Martins (1990, p. 81): “A histéria politica do campesinato
brasileiro ndo pode ser reconstruida separadamente da histérica das lutas
pela tutela politica do campesinato”.

Considerando um contexto de amplitude latino-americana, lanni
(1985) vai reafirmar que os movimentos politicos mais notaveis nesses
paises “revelam a influéncia de movimentos camponeses”. Ou seja, “0
zapatismo, villismo, cardenismo, aprismo, indigenismo, populismo,
castrismo, guevarismo e sandinismo estdo influenciados pelas
reivindicacdes e lutas dos trabalhadores do campo” (IANNI, 1985, p. 16).

As acdes politicas estdo imbricadas com o desenvolvimento do
capital, e deste confluem os conflitos de classe a partir da pressdo
exercida pelos movimentos sociais do campo nas suas lutas por terra e
por educacdo. Como apontou Grzybowski (1990, p. 17), “mas as
estruturas precisam ser fecundadas pela vontade para gerarem
movimentos”. Ou ainda, como continua na mesma obra e pagina:

A percepcdo de interesses comuns no cotidiano, nas condi¢des
mais imediatas de trabalho e vida, percepc¢do produzida a partir de e na

® Entre essas acgdes politicas, organizadas por esses movimentos sociais populares do campo, pode-se caracterizar
como esferas sociais de agGes coletivas (ex.: Articulagdes Estaduais e a Articulagdo Nacional “Por uma Educagdo
do Campo”), conferéncias, seminarios, audiéncias publicas com agentes do Estado, manifestagdes publicas,
experiéncias educativas de mobilizagdo de comunidades, assentamentos e acampamentos com escolas do campo,
entre outras formas que se apresentam na agenda social e publica sobre a Educagdo do Campo no pais.
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oposi¢do com outros interesses comuns, as coletivas de resisténcia, etc.,
s&o um conjunto de condic¢Bes necessarias dos movimentos.

Por conseguinte, é possivel compreender que nessa relacdo as
necessidades populares sdo vivenciadas e interpretadas pela experiéncia
de classe e suas elaboragdes subjetivas sdo construidas na multiplicidade
de experiéncias dos homens e mulheres em coletivos presentes no
movimento “Por uma Educacdo do Campo”. Nessa perspectiva,
Thompson (1981) nos esclarece sobre a importancia de compreender a
“experiéncia humana” de classe, para além de uma concepgao
estruturalista interna no marxismo ortodoxo, condicionada pelo
determinismo das relacfes econdmicas na préatica social e politica. Uma
compreensdo em que as contradi¢des da correspondéncia entre 0 modo de
producdo e processo historico devem ser relevadas para se compreender
as proprias necessidades das classes populares:

Os homens e mulheres também retornam como sujeitos, dentro
deste termo — ndo como sujeitos autdbnomos, individuos ‘livres’, mas
como pessoas que experimentam suas situagdes e relacGes produtivas
determinadas como necessidades e interesses e como antagonismos, e em
seguida ‘tratam’ essa experiéncia em sua consciéncia e sua cultura (as
duas expressdes excluidas pela pratica tedrica) das mais complexas
maneiras (sim, ‘relativamente autbnomas’) e em seguida (muitas vezes,
mas nem sempre, através das estruturas de classe resultante) agem, por
sua vez, sobre sua situagdo determinada (THOMPSON, 1981, p. 182).

Esses elementos mediadores da relagdo ndo mecénica entre as
acbes politicas e a estrutura social, ou das contradi¢cbes proprias da
correspondéncia entre 0 modo de produgdo e o processo historico,
apontam para a importancia que se imprime aqui sobre a formacdo das
acOes politicas na sociedade a partir dos movimentos sociais populares do
campo. O modo como sdo compreendidas as acBes politicas dos
movimentos sociais populares do campo faz diferenga nas interpretagdes
sobre os “contetidos” das causas desses movimentos sociais, ja que sao
muitas vezes desvirtuadas por seus opositores ideoldgicos e de classe.

As possibilidades de enfrentamento sdo constituidas de modos
variados pelas classes populares. Assim, a abordagem do conflito, da
dindmica histérica, da relacdo entre consciéncias e realidade, toma a
insercdo dos seres humanos em suas praxis numa determinada realidade
social. Como afirmaram Marx e Engels (1989, p. 37) (1978, p. 130), “néo
é a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, ao contrario, é
seu ser social que determina sua consciéncia”. Ou, “a consciéncia jamais
pode ser outra coisa do que o ser consciente, e 0 ser dos homens € 0 seu
processo de vida real”. Do mesmo modo, Oliveira (2003) parece
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representar esse entendimento quando diz que “o motor da histéria sdo o0s
interesses concretos das classes, vale dizer a consciéncia, mesmo
imperfeita, dos sujeitos constitutivos: ‘os homens fazem a historia’™
(OLIVEIRA, 2003, p. 125-126). Ou ainda, que “a politica ndo é externa
aos movimentos de classe, isto é, a classe se faz na luta de classes”
(OLIVEIRA, 2003, p. 128).

Esta abordagem configura-se como ferramenta fundamental de
analise sobre o sujeito coletivo movimentos sociais do campo e,
correspondentemente, sobre a esfera politica em que as suas agdes sao
engendradas. Portanto, compreender essas acoes é toma-las nos meandros
das possibilidades de transformag&o social, o que equivale a adentrar no
ambito das tensdes, dos conflitos ou das contradi¢cbes na sociedade em
sua formacgdo interrelacionada pelas esferas da “sociedade civil” e
“sociedade politica”, como propés Gramsci, conforme visto
anteriormente.

A partir dessas consideragfes sobre a acdo politica da classe
trabalhadora acerca de direitos politicos e sociais, reafirmam-se como
elas incorrem sobre a discussdo da importancia da acdo politica na
estrutura social vigente, j& que é por essa acdo que 0s projetos sociais sao
pautados por interesses conflitantes no rumo das questdes da vida social,
como a educacéo.

Educacgdo do Campo como movimento de base politica e educativa

Neste momento o objetivo é desenvolver questfes mais proprias
do ambito educacional. Para isso, alguns pontos sdo importantes de
questionamento ou de orientacdo as analises. Para essa finalidade
formulamos algumas indagagOes: Sera que ocorrem relacdes sociais e
politicas importantes para que se possa compreender o papel dos
movimentos sociais populares do campo na funcdo da educacdo na
sociedade? Em caso afirmativo pode-se considerar que a luta por
Educacdo do Campo, a partir dos movimentos sociais populares do
campo, inclua componentes politicos e educativos da relacdo educacdo-
sociedade? O que revela a relacdo organico-pedagdgica que 0s
movimentos sociais populares procuram construir no processo de
formacdo cultural pela Educacdo do Campo, nas relagBes sociais de
classe? Ou melhor, ha relagdo e, em caso positivo, de que natureza, entre
as demandas especificas dos movimentos sociais do campo nas suas lutas
por escola e a transformacéo da realidade social?

N&o € intencdo deste topico construir a historia da formacao do
movimento “Por uma Educacdo do Campo”. Objetiva-se, isto sim,
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apontar elementos de analise sobre 0 que pode estar envolvido, como de
importancia social, politica e educacional, na existéncia de um
movimento de base politica e educativa acerca de rela¢cbes com a direcdo
cultural e politica do projeto educativo popular, considerado a partir da
luta por educacdo pelos movimentos sociais populares do campo. Assim,
seu caréater politico € compreendido porque alcan¢a uma relagdo com a
necessidade por educacdo, visto que as propostas dos movimentos sociais
do campo para uma educacgdo plena sdo importantes modos de resisténcia
as préticas politicas concretas que tendem a ndo identificar questdes
sociais e culturais pertinentes ao campo. Diz-se do carater educativo do
movimento “Por uma Educagdo do Campo” porque se considera que a
luta por educacgdo e escola é por aquela que se construa através de um
processo de transformacdo na sociedade ou na realidade social que
envolve o campo. Seu carater educativo é assim tomado porque é um
movimento que aponta importantes preocupacfes sobre a funcéo social
da educacéo e da escola e como a luta por estas se coloca na sociedade a
partir do movimento supramencionado.

Do mesmo modo, ndo sera abordado aqui 0 movimento “Por uma
Educacdo do Campo” como educativo no sentido de suas praticas serem
educativas, mas porque ele traz em si a funcdo educativa para a analise.
Ou seja, ndo se considera aqui a perspectiva de tomar 0s movimentos
sociais populares como educativos em razdo das atividades de carater
social e politico que os sujeitos envolvidos experienciam em processos
culturais com propositos educativos. Assim, ndo se desenvolve a
indicacdo sobre o qué de educativo as lutas sociais dos movimentos
sociais propiciam com essas experiéncias, como a mais especifica
“formacdo politica e organizacdo dos trabalhadores” no MST
(BEZERRA NETO, 1999, p. 50). Ou mesmo a partir da acepcdo desse
movimento como “sujeito pedagdgico”, “como uma coletividade em
movimento, que é educativa e que atua intencionalmente no processo de
formacdo das pessoas que o constituem” (CALDART, 2004, p. 315).
Nessa perspectiva, estar-se-ia tomando 0 movimento social, a partir de
suas demandas, gue “gera ou constitui-se num processo educativo para a
populacdo reivindicante” (GOHN, 2001, p. 174-175).

Ainda a partir dessa perspectiva, 0 movimento social, enquanto
praxis social, na acep¢do de Arroyo (2002, p. 79), “traz em si uma
revolucgdo no saber, no conhecer-se, educar-se e formar-se das classes”, ja
que as “diferentes lutas educam as classes trabalhadoras e redefinem sua
visdo do social. No mesmo movimento global em que refazem o social se
fazem como sujeitos sociais conscientes com identidade coletiva”. Como
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também para Vendramini, quando assim se refere as praticas dos
movimentos sociais:

Os movimentos sociais na cidade e no campo, entre eles o
Movimento Sem Terra, ttm sido uma forma criativa e eficaz de
mobilizacdo das populagdes excluidas do processo produtivo e politico.
Alguns sdo movimentos de carater politico (oposi¢do a outra classe) e
sempre apresentam um viés educativo, por favorecerem o aprendizado
pratico da unido e organizacdo dos trabalhadores e a apreensao critica de
suas condi¢Oes de vida e trabalho. (VENDRAMINI, 2000, p. 41).

O movimento “Por uma Educacdo do Campo” é tomado aqui
como movimento de base politica e educativa porque ele é caracterizado
pela necessidade ou luta social por educacéo ou escola, o que lhe imprime
um sentido préprio de ndo ser ainda um movimento social. A necessidade
ou luta social por educacdo é um elemento de interesse social que
imprime certa coesdo com diversos sujeitos sociais, que vao dos
movimentos sociais propriamente ditos, como o MST, até os apoiadores
dessa causa nas universidades, na burocracia do Estado, nas organizacGes
sociais etc.® Talvez pela natureza dessa causa importante na sociedade,
esse movimento coloque-se na condi¢do potencial de ganhar o status de
um movimento social organico, de “interesse geral”, pelo seu contetdo
politico e educativo, mesmo que ainda se constitua a principio como um
“movimento social que comega a ganhar contorno nacional, tendo por
mira as politica publicas” (MUNARIM, 2008, p. 58). Para esse autor, 0
movimento “Por uma Educacdo do Campo”, que ele se refere como
“Movimento de Educacdo do Campo”, pode ser representado desse
modo:

Talvez, em vez de falar em “Movimento de Educacdo do
Campo”, mais proprio seria dizer da existéncia de movimento e
organizagdes sociais com solidez inédita em torno da questdo do campo,
gue assumem a luta por uma educacdo prépria aos povos do campo.
Assim, em vez de um movimento em si, a Educacdo do Campo se
constituiria num contetudo, numa agenda comum de sujeitos diversos.
(MUNARIM, 2008, p. 61).

Por conseguinte, € esse movimento que, por suas estratégias e
préticas, expressa uma dimensdo de organizacdo, tendo em vista a
“perspectiva de construgdo de uma ‘identidade da educacdo do campo’,

® Furtado (2004, p. 68) chama a atencgdo para os vinculos desse movimento com outros setores da sociedade civil,
ja que a realidade da Educagdo do Campo “[...] vem aos poucos sendo desvendada através da visibilidade que tém
conseguido ter os movimentos sociais, ndo s6 por suas lutas, bem como pelas parcerias estabelecidas com as
universidades, com organizagbes ndo governamentais (ONGs) e diferentes instituigdes nacionais e estrangeiras,
que tém possibilitado experiéncias e estudos que considerem os sujeitos, atores das descobertas das contradi¢es
da sua realidade e que os possibilitem ganhar voz”.
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num processo de duas faces, a face de cunho pedagégico e a de cunho
politico” (MUNARIM, 2007, p. 14). Na face pedagdgica, estdo
representadas as iniciativas de inovacBes que experimentam métodos e
técnicas de ensino-aprendizagem. O que, para Arroyo (1999), significa, a
partir dessas iniciativas, que esta ocorrendo um “movimento social e
cultural e, também, junto a ele, um movimento educativo renovador”; um
“movimento de renovacdo pedagdégica com raizes populares e
democraticas” impar em nosso pais (ARROYO, 1999, 8-9)". Na face
politica, salienta-se a questdo do direito & educagcdo como um direito
publico subjetivo, que “da suporte juridico as lutas populares por
educacdo universal e adequada as diversidades que enriquecem o pais”
(MUNARIM, 2007, p. 15).

Ainda que compreendido desse modo, como ndo sendo um
movimento social organico em sua constituicdo social e historica, isso
ndo significa que se pretenda fazer uma analise que desconsidere a
relevancia social da causa. Uma das razdes é porque essa ‘“agenda
comum” do movimento “Por uma Educacdo do Campo” esta sustentada
para que a educacdo esteja integrada a um outro projeto de sociedade, que
se materialize no campo como um projeto democratico-popular. E por
esse ensejo que O respectivo movimento atinge importancia social a
andlise das causas da classe dos trabalhadores perante as politicas sociais.
Talvez por consideracdo dessa importancia, Vendramini (2007) ndo
chegue a discorrer sobre a caracterizacdo ou ndo desse movimento como
sendo um movimento social, mas que, por pertinéncia da luta, represente
aspectos embrionarios ou conexos de um movimento social. Ou seja, para
a autora a causa da educagdo do campo “ndo emerge no vazio e nem é
iniciativa das politicas publicas”, e sim “de um movimento social, da
mobilizacdo dos trabalhadores do campo, da luta social”
(VENDRAMINI, 2007, p. 123).

Manifesta-se, a partir dessa importancia dada aos movimentos
sociais na apreensdo critica da realidade social, o valor da interacéo ativa

7 Intelectuais com vinculos diretos com os movimentos sociais populares do campo, como o MST, representam
tais aspectos: “[...] fazer uma escola do campo é preciso olhar para as agGes ou praticas sociais que sdo
constitutivas dos sujeitos do campo. E preciso olhar para o movimento social do campo como um sujeito
educativo e aprender dos processos de formagdo humana, que estdo produzindo os novos trabalhadores e
lutadores dos povos do campo, ligdes que nos ajudem a pensar um outro tipo de escola para eles, com eles.”
(CALDART, 2004, p. 118). Para outra, sem vinculo direto com os movimentos sociais, 0 que vem ocorrendo no
movimento de “Por uma Educagdo do Campo” é assim representado: “Uma importante e significativa mudanga de
teoria e de pratica no que se refere a educagdo rural foi o movimento nacional desencadeado para a construgdo
de uma escola do campo vinculado ao processo de construgdo de um projeto popular para o Brasil, que inclui um
novo projeto de desenvolvimento para o campo” (VENDRAMINI, 2007, p. 136). Essa uUltima autora ja esbogava no
inicio da atual década a formagdo desse movimento associado a um projeto popular para o Brasil, exemplificando
pela ocorréncia no final dos anos noventa de conferéncias sobre a Educagdo do Campo, com organizagdo e
participagdo do MST, CNBB, UNICEF e UNESCO, entre outras organizagdes e representagdes (VENDRAMINI, 2000).
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dos sujeitos em processos de mudangas sociais. As lutas sociais
conscientizam os trabalhadores porque elas revelam as contradi¢fes nas
estruturas sociais. Meészaros (2007, p. 302) identifica esse processo
“como interacdo social no melhor sentido do termo”, ja que essa forma
de interacdo é “uma interacdo social plena de significado, fundada na
reciprocidade mutuamente benéfica entre os individuos sociais e sua
sociedade”. Um processo que contraria 0 modo como os individuos sdo
postulados nas relagcBes sociais a partir de uma ordem social que nédo
incubem a esses uma atuacdo real nas esferas de decisdes, que em si
propria sdo coletivas e ndo individuais®. Portanto, para o autor, a
“interacdo social” ativa dos sujeitos em processos societarios de
transformacdes esta relacionada a uma outra alternativa de sociedade, ao
mesmo tempo em que manifesta uma “consciéncia positiva” a
transformacao daqueles envolvidos:

A consciéncia dos individuos sociais que opera nessas relacdes
das alegacdes concorrentes a ordem sociometabolica estabelecida e sua
alternativa hegemonica é, em primeiro lugar, sua consciéncia da
necessidade de instituir com éxito uma alternativa historicamente
sustentavel & crescente destrutividade do modo de controle
sociorreprodutivo do capital. Ao mesmo tempo, no que concerne a
autoconsciéncia e a autodefinicdo historicamente apropriada das pessoas
envolvidas, a consciéncia exigida dos individuos sociais engajados no
processo de transformador é sua consciéncia positiva de que estdo
ativamente engajados na instituicdo da Unica ordem hegemdnica
alternativa plausivel sob as circunstancias vigentes. (MESZAROS, 2007,
p. 309).

E essa perspectiva que talvez esteja presente na identificacdo de
Ribeiro (2007), quando discorre sobre as lutas por educacéo, a partir dos
movimentos populares do campo, e que é importante destacar:

Reivindicada como um direito pelas familias dos agricultores
através dos movimentos sociais populares do campo, a Educacdo do
Campo nédo s6 coloca em xeque certas tecnologias que ameagam a vida
no Planeta, como nos intima, enquanto educadores, a pensar que
educacéo seré esta. (RIBEIRO, 2007, p. 112)°.

8 a . . . . e .
Para o autor, “a emergéncia e o fortalecimento dessa reciprocidade mutuamente benéfica estariam

completamente fora de questdo se alguma autoridade designasse que os varios aspectos da ordem hegemonica
alternativa, incluindo suas determinagdes estruturais mais importantes, devessem permanecer além do alcance
dos individuos sociais. Sua ‘autonomia’ nesse caso equivaleria a nada, como de fato significa nada no caso das
postuladas ‘escolhas soberanas’ feitas pelos individuos na sociedade de mercadorias”. (MESZAROS, 2007, p. 302).
° A autora mantém essa diregdo politico-educativa em outros trabalhos: “[...] meu trabalho, entretanto, se insere
nesse processo de busca de perspectivas para tragar uma nova concepgdo de educagdo enraizada nos
movimentos sociais de carater emancipatério, que transcenda os limites do treino, da disciplina e da preparagdo
para o mercado de trabalho que caracteriza a escola burguesa.” (RIBEIRO, 1999, p. 8).
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Essa perspectiva sugere a construcdo de processos conscientes de
transformacdo social nos quais os trabalhadores lutam por escolas, ao
mesmo tempo em que fazem avancar possiveis processos de
transformacdes na sociedade. O avanco, no sentido de qual é o papel
desempenhado pela classe trabalhadora, vem relacionado com a tendéncia
a transformacdo das relagBes sociais. Ou seja, como observa Snyders
(1981, p. 104), porque “séo os trabalhadores que reivindicam, para 0s
seus filhos, uma escola realmente aberta a todos; a sensibilidade as
injusticas da escola agudiza-se paralelamente com a convicgdo de que é
possivel uma outra sociedade”. Essa relacdo de possibilidade forma-se
porque a escola transformada, progressista, sustenta-se por um apoio
social que é necessario, coadunado pelo conjunto de uma sociedade
progressista, que aqui, neste caso analisado, os movimentos sociais do
campo podem ser alguns de seus representantes. Um processo que sugere
uma relagéo politica casada com a luta por educagédo ou escola. Ou como
demonstrou Charlot (1986), na discussdo que desenvolve sobre as idéias
pedagogicas oriundas das crises sociais politicas, porque na sociedade,
quando “as tensdes crescem e os conflitos se exacerbam”, ela propria, a
educacédo “deixa de aparecer como um processo essencialmente cultural e
individual, e se revela explicitamente como o campo das lutas sociais, 0
que ela é sempre implicitamente”. (CHARLOT, 1986, p. 22-23). Como
lembra Paludo (2001, p. 168), “invariavelmente, tanto a politica educativa
quanto as tendéncias pedagogicas articulam-se ao movimento das forcas
politicas e culturais presentes na sociedade”.

Por conseguinte, os interesses da classe trabalhadora por
educacdo ou por escola objetivam também constituir a condigdo coletiva
da cidadania, erguida pelos sujeitos sociais ou grupos organizados da
sociedade civil e divergente da acepc¢éo de cidadania liberal centrada nos
direitos e deveres individuais. Ou seja, uma compreensao que sugere que
“a educacdo ocupa lugar central na acep¢do coletiva da cidadania”,
considerando que “ela se constroi no processo de luta que é, em si
préprio, um movimento educativo” (GOHN, 1992, p. 16).

Portanto, uma dessas ordens diz respeito a educacao como direito
humano que produz o proprio movimento “Por uma Educagdo do
Campo”. Na posi¢do de Munarim (2007), este é entendido como um
movimento em defesa da educacdo escolar protagonizado na sociedade
civil, ndo apenas com *“alguns poucos educadores populares, mas todos 0s
grandes e principais sujeitos sociais coletivos do campo”, como exemplos
do MST e ada CONTAG (MUNARIM, 2007, p. 13; MUNARIM, 2008).
Por essas agdes esses sujeitos sociais coletivos, sdo vistos como exemplos
de segmentos diferentes da populacdo do campo, mas também para além
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desses, que se poderia associar as questdes de educagdo nas zonas rurais,
como se referem Silva; Moraes; Bof (2006, p. 73):

A andlise da educacdo no meio rural passa, assim,
necessariamente pela compreensdo da realidade das lutas pela terra e
reforma agréria, dos acampamentos e assentamentos, ou de outras areas
regulamentadas para a ocupagdo de grupos de quilombolas, indigenas,
povos da floresta, ribeirinhos, entre outros.

A relevancia social desse movimento “Por uma Educagdo do
Campo” pode ser representada pela prépria preocupagdo com a educacao
relacionada as causas sociais ndo apenas especificas, como a escola do
campo’®. Essa questdo relevante diz respeito a localizacdo das
necessidades por educagdo associadas a outras, como a transformagéo
social ou a necessidade de viver na condicdo de trabalhadores néo
expropriados ou explorados no campo, como Vvisto no segundo capitulo,
gue os movimentos sociais colocam na sociedade. Ou, ainda, como
representa Vendramini (2007, p. 129), quando diz que *“a educagéo do
campo ganha um novo sentido, quando associada a um movimento social
gue defende a educacdo articulada com a criacdo de condi¢Ges materiais
para a vida no campo”*’.

Essa necessidade por educacao dos movimentos sociais populares
do campo pode ser tomada como uma preocupacdo historica, porque
recorrente, presente no movimento operério, nos movimentos
organizados do campo e no movimento estudantil (VIANNA, 2008). E
uma inquietacdo que vem justificada a partir das “proprias caracteristicas
de permanéncia” no interior das “propostas de mudangas sociais —
parciais ou radicais -, e pelas quais esses movimentos “demonstraram
suas preocupacBes com a educagdo”. (VIANNA, 2008, p. 258). Para o
ambito académico, como a universidade, as luta sociais por educacdo,
colocadas pelos movimentos sociais populares do campo, apontam
contribuicdes reciprocas com as lutas de transformacao social que ainda
essa autora busca expressar:

10 A discussdo sobre o “Brasil tem sentido” envolveu as questdes de dimensdes macro a sociedade nacional, sobre a
escola que sustenta tais preocupagdes: “ou segue no caminho e comeca a elaborar um outro projeto de
desenvolvimento, em outras bases, e que inclua o povo brasileiro, mas todo o povo, como sujeito da construgéo de
novas alternativas que tenham como pilares a justica social, a diminuicéo das desigualdades e a construgdo de uma
nova cultura, que ajude a repensar 0 nosso jeito de ser pais, de ser povo, de fazer historia” (FERNANDES;
CERIOLI; CALDART, 2004, p. 44).

! Conforme Caldart (2000, p. 62): “N&o podemos cair na falacia de que o debate sobre a educacéo bésica do campo
substitui, ou € mais importante, do que o debate sobre Reforma Agraria, sobre politica agraria e agricola, sobre
relagdes de produgdo no campo... Ndo ha escolas do campo num campo sem perspectivas, com 0 povo sem
horizontes e buscando sair dele. Por outro lado, também ndo hd como implementar um projeto popular de
desenvolvimento do campo sem um projeto de educacéo, e sem expandir radicalmente a escolarizagdo para todos 0s
povos do campo”.
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Penso que as grandes mudancas ou a luta por elas com a
implantagdo de pequenas brechas no ensino oficial ou pela criacdo de
alternativas a ele ndo vird principalmente da universidade, mas dos
movimentos sociais organizados, o que ndo exclui a participacdo de
professores e alunos das universidades. Por isso, a colaboragcdo com os
movimentos sociais que tentam existir e se fortalecer no Pais sera a maior
contribuicdo que podemos dar como universidade as lutas pela
transformacéo social. (VIANNA, 2008, p. 268)."

A educagdo que vem das pautas dos movimentos sociais
tendencialmente € aquela determinada para ser, de certo modo, controlada
pelos sujeitos, mesmo provida pelo Estado. O sentido democratico do
direito a educacdo recebe, também, a partir do movimento “Por uma
Educacdo do Campo”, uma direcdo definida, pela qual os recursos
materiais sdo oriundos do Estado, mas a direcdo politico-pedagdgica é de
responsabilidade da classe trabalhadora. Essa orientagdo é sugerida pelos
ideérios do movimento operario que Marx (1961) sistematizou, quando
das suas formulagdes na “Critica do Programa de Gotha™:

Isso de “educacdo popular a cargo do Estado” é completamente
inadmissivel. Uma coisa é determinar, por meio de uma lei geral, os
recursos das escolas publicas, as condicdes de capacitagdo do pessoal
docente, as matérias de ensino, etc., e velar pelo cumprimento destas
prescricdes mediante inspetores do Estado [..] e outra coisa
completamente diferente é designar o Estado como educador do povo!
Longe disso, o que deve ser feito é subtrair a escola de toda influéncia por
parte do governo e da Igreja. [...], onde, pelo contrario, é o Estado quem
necessita de receber do povo uma educagdo muito severa (MARX, 1961,
p. 225).

Esse sentido de controle democratico-popular sobre a educacdo
ou formacgéo escolar, explicitado pelas lutas dos movimentos sociais do
campo, traz no seu interior os desafios do controle da educagdo na
sociedade, o que representa um elemento fundamental no conflito de
forcas sociais. Nesse conflito, a extensdo da luta por direitos sociais
constitui a dire¢do que 0s movimentos sociais do campo imprimem as
condi¢des da cidadania ampliada, ja referida, como possibilidade
histérica nas condic@es atuais na sociedade capitalista. Trazem, assim, em
potencial todo carater inovador de principios educativos a partir da

12 Souza (2007, p. 49) também aponta elementos dessa relagdo: “Os movimentos sociais populares tém constituido
um espaco permanente de confronto de saberes num processo em que as necessidades populares se transformam em
demandas sociais (econdmico-ideoldgicos) e se elaboram propostas para sua satisfacédo: projetos emergenciais e
histéricos. Sdo experiéncias culturais significativa para as pessoas dos diversos segmentos das diferentes camadas
da classe trabalhadora e dos intelectuais comprometidos com esse processo. Sdo, assim, transcendentes para o
conjunto das sociedades brasileira e latino-americana”.
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relacdo organico-pedagdgica da luta pela escola num movimento social.
Como lembra Nosella, “é na relagcdo organico-pedagdgica entre uma
Escola e um determinado movimento social objetivo que se deve
procurar, no entender de Gramsci, o principio didatico inspirador”
(NOSELLA, 2004, p. 97). Esses sdo elementos da reorganizacdo do
projeto educacional e se dizem voltados para o sentido democrético-
popular a Educacdo do Campo. Portanto, uma educacdo
contraditoriamente constituida da formacdo dos interesses antagdnicos na
sociedade, pela qual os trabalhadores do campo vém historicamente
resistindo as mais variadas formas de expropriagdo material e imaterial.

A construgdo da Educacdo do Campo na esfera da politica
educacional sugere que vem pautada no sentido de apontar a necessidade
de uma outra provisdo de recursos materiais e de controle politico-
pedagogico. Talvez, por isso, a luta por educacdo represente para 0S
movimentos sociais populares do campo o trabalho ativo de formagéo
cultural para resistir aos projetos educativos hegemdnicos, constituindo
articulacdes no ambito da sociedade em geral em defesa de um projeto
democratico-popular de educacdo. Nesse sentido, é na funcdo social que
coube a escola em seus pilares modernos, necessaria e fundamental em
nossa realidade social, que estd presente a contradicdo ao sentido
democratico-popular para que seja defendida como ambito fundamental
da formacdo intelectual e filosofica para a classe trabalhadora. Como
demonstrou Gramsci (2000, p. 19):

O enorme desenvolvimento obtido pela atividade e pela
organizagdo escolar (em sentido lato) nas sociedades que emergiram do
mundo medieval indica a importancia assumida no mundo moderno pelas
categorias e funcOes intelectuais: assim como se buscou aprofundar e
ampliar a “intelectualidade” de cada individuo, buscou-se igualmente
multiplicar as especializacbes e aperfeicoa-las. Isso resulta das
instituicGes escolares de graus diversos, até 0s organismos que visam a
promover a chamada “alta cultura”, em todos os campos da ciéncia e da
técnica. (A escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de
diversos niveis).

Contudo, Gramsci, ao ensinar que toda a relagdo de hegemonia é
necessariamente uma relacdo pedagdgica, indica que 0 processo
educativo constitui-se numa acdo que extrapola os limites da escola, o
que significa sua fungdo organico-pedagdgica a partir dos movimentos
sociais. Percebe-se esta relacdo na sociedade também no papel do
partido, que assume as acles politicas associadas a “reforma moral e
intelectual”, o qual o autor identifica como o “intelectual coletivo”, o
“educador permanente” (JESUS, 1989). Ou ainda, no papel do
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“intelectual organico” que é o interlocutor das massas, importando sua
funcdo, “que é diretiva e organizativa, isto é, educativa, intelectual”
(GRAMSCI, 2000, p. 25). Assim, Gramsci adota em sua reflexdo
pedagdgica o desenvolvimento do homem social, autbnomo, capaz de
pensar, com visdo ampla, complexa, para dirigir ou controlar quem
dirige, “porque governar é uma funcdo dificil” como ambito de poder
essencial constituidor da democracia politica (NOSELLA, 2004, p. 42).
Esse desenvolvimento, considerado por Gramsci, é possivel de identificar
numa unidade entre a aquisi¢do da capacidade de dirigir e da capacidade
de aprender tecnicamente uma formacdo produtiva em constante
transformagao:

Mas a tendéncia democratica, intrinsecamente, ndo pode
significar apenas que um operario manual se torne qualificado, mas que
cada “cidaddo” possa tornar-se “governante” e que a sociedade o ponha,
ainda que “abstratamente”, nas condi¢Ges gerais de poder fazé-lo: a
democracia politica tende a coincidir governantes e governados (no
sentido de governo com o consentimento dos governados), assegurando a
cada governado o aprendizado gratuito das capacidades de preparacao
técnica geral necessarias a essa finalidade. (GRAMSCI, 2000, p. 50).

Quando ocorre essa identificacdo de grandes objetivos ou lutas
sociais associadas a educacdo no movimento “Por uma Educacdo do
Campo”, enquanto preceitos do projeto educativo popular expressos pelos
movimentos sociais populares do campo, considera-se que esse projeto
estd no seio das lutas democraticas e suas questdes educacionais cruciais.
Nesse sentido, a luta por educagdo no movimento “Por uma Educacéo do
Campo” surge ndo apenas de uma transposicdo de cada contexto
particular dos educadores e educadoras e dos movimentos sociais, mas
também de um contexto de insercdo analitica e de politica de forma mais
ampla com vistas a Educa¢do do Campo na sociedade.

Ao enfatizar a dimensdo macrossocial de relacdo dessas
probleméticas da educagdo, 0os movimentos sociais populares parecem
sugerir que ha uma busca permanente de legitimacao politica de sua pauta
de luta. Da mesma forma, ao evidenciar outras dimensdes, como aquelas
da prépria configuracdo da escola na sociedade, ocorre uma consideragao
fundamental entre estratégias de luta que tendem a suprir 0 vacuo da
construcdo de sentidos pedagdgicos a praticas correspondentes entre
aqueles que fazem a Educagdo do Campo. Portanto, a Educacdo do
Campo no movimento “Por uma Educagdo do Campo” parece indicar que
ndo se constitui de uma transposicdo a cada contexto particular da escola
no campo, mas também de um contexto mais amplo, no qual a educagéo
na sociedade encontra-se configurada.
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Consideragdes finais

Procurou-se neste artigo discutir a educacdo ou escola para 0s
povos do campo como resultado das relagdes sociais, politicas e culturais
que manifestam as lacunas da divida historica com a educacdo dos
trabalhadores e trabalhadoras em nossa sociedade.

Nesse processo imbricado no interior do capitalismo, as acOes
coletivas que colocam no contexto social a questdo da Educacdo do
Campo estdo vinculadas as acfes praticas dos movimentos sociais
populares contestadores desse sistema. Ou seja, que fazem com que a
andlise dessas préaticas ou de sua acdo politica ndo seja tratada como uma
esfera desvinculada da estrutura social, e sim como uma instancia das
necessidades que as classes populares do campo colocam
contraditoriamente correspondentes ao modo de producdo e ao processo
historico.

Quanto ao processo historico, as praticas ou acdes politicas dos
movimentos sociais populares do campo, como as reivindicagdes sociais
associadas no movimento “Por uma Educacgdo do Campo”, incidem sobre
as limitacbes da propria forma de participacdo social prevista na
democracia liberal. Com isso, a contestagdo dos sujeitos sociais coletivos
a ordem social e as politicas sociais, com a Educacdo do Campo, estd
posta no seio do projeto histérico de superagdo da sociedade de classes,
ainda que, possivelmente, ndo estejam assim totalmente definidas para
esses movimentos. Por tudo isso, as praticas de luta dos movimentos
sociais populares do campo sugerem a dimensdo concreta da historia
adversa as conquistas sociais na sociedade brasileira.

A importancia do movimento “Por uma Educacdo do Campo”
traz para a analise a fungdo educativa, pelo carater social e politico
presente no interior de suas reivindicacfes. Pondera-se acerca de préaticas
educativas representativas ndo restritas apenas a escola, que as principais
limitacbes da mudanca educacional qualitativa estdo colocadas nas
fronteiras onde ela poderia ser pensada unicamente a partir do ambito da
educagdo formal ou institucional. Essa € uma critica que ndo abrange
apenas, por exemplo, aos aspectos do problema do fechamento das
escolas no campo, derivados de principios de racionalizagdo
administrativa ou economicista do sistema educativo. Mas se observam
tensdes, também, no que tange aos elementos do projeto pedagdgico que
as escolas, na maioria, estruturalmente pequenas, assumem nesse meio
para que alcancem um sentido social a sua importancia e de presenca no
contexto das comunidades em que estdo inseridas.
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Portanto, reconhece-se que, ndo sé no Brasil, o fechamento das
escolas do campo, tendencialmente, é pautado por principios dessa
natureza administrativa, a0 mesmo tempo em que assume a condi¢éo
politica e educacional, pois redimensiona outros principios de carater
pedagdgico.

Aquilo que Caldart (2008) menciona como exigéncia de que a
Educacdo do Campo seja tratada pela triade: Campo — Politica Pablica -
Educacdo parece ter se constituido como um agrupamento de questdes ou
categorias significativas. Como a autora mesmo afirma, “é a rela¢do, na
maioria das vezes, tensa, entre esses termos que constitui a novidade
histérica do fenbmeno que batizamos de Educacdo do Campo”
(CALDART, 2008, p. 70). Portanto, questdes e temas relacionados ao
movimento “Por uma Educacdo do Campo”, que, como afirmado, tem
base politica e educativa e uma dimensdo popular decorrente de sua
origem nos movimentos sociais populares do campo. Estes manifestam
ambitos de reflexdo acerca da importancia desse movimento no processo
educativo e escolar na/da Educacéo do Campo em construgéo.
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