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O TEXTO COMO ELEMENTC MOBILIZADOR
DE EXPERIENCIAS EDUCATIVAS
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Resumo

Este trabalho tem o propdsito de discutir a importdncia de conceber
o texto como um recurso diddtico propulsor do conhecimento. gue
posstbilita refletir sobre a experiéncia educativa. 4 partir de
depoimentos de académicos do curso de Pedagogia e de licenciatura
em Geografia e de informagoes obtidas na pratica de sala de aula,
buscamos investigar algumas dificuldades encontradas pelos
alunos, na leitura e compreensdo dos textos sugeridos pelos seus
professores, durante a graduag¢do. Que significado. sentido e
importancia os alunos atribuem aos textos? Que problemas ou
lacunas explicitam no estudo dos textos? Para refletir sobre a
tematica, exploramos alguns aspectos do processamento da leitura
e da interlocucdo, a luz de estudos que tratam da relacdo linguagem,
interacdo e desenvolvimento e analisamos como a questao se
relaciona com o tipo de formacgao fundamentada no ensino como
“transmissdo de conhecimento”, que ndo privilegia o pensar e o
desenvolvimento conceitual.

Palavras-chave: Leitura; ensino e aprendizagem: formacao de
professores.
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WRITTEN TEXT AS AMOBILIZING ELEMENT
FOREDUCATION EXPERIENCES
Abstract

The objective of this paper is to discuss the importance of conceiving
the written text as a knowledge enfiancing didactic resource, which
allows one to reflect on its educational experience. From Geography
and Pedagogy docents’ testimonies, the authors tried to investigate
deeper on some difficulties that the students usually have in reading
and understanding the texts used (n the classroom during their
university years. Which meanings, sense and importance to the
students give to those texts? Which problems do they uncover in
studying those texts? With the purpose of reflecting about this
subject, the authors explore some reading aspects, based on papers
and studies that discuss the relationship among language.
interaction and development, and then investigate how this subject
is related to the kind of the so-called “knowledge transmission”
education, which doesn't give relevancy to the act of thinking and
to the conceptual development.

Key-woerds: Reading; learning and teaching; teachers” formation.

Iniroducio: siinando a probiemaéatica

A consideracdo do homem como ser historico-cultural implica
reconhecer o papel fundamental da interacdo social na sua
constituicdo. Em se iratando dos processos de producio e
apropriacae de conhecimenios ~ que siao diretamente envolvidos
na formag@o dos universos referenciais —, tais interacdes se situam,
portanto, como instincias basilares dos significados construidos e
internalizados pelos individuos.

Na formacio académica, a questao se torna tdo mais relevante,
visto tratar-se de movimentos que circulam pelas relacdes que se
estabelecem entre os sujeitos — professores e alunos ~ que vivem,
transformam e consiroem a educacdio. Nessa perspectiva, definimos
como objeto de investigacdo as representacies - evocacdes,
dificuldades e lacunas de conhecimento e de informacdes — presentes
nas relacdes de aprendizagem mediadas pelo auxilio de textos, cuja
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leitura e compreensao, por sua vez, acarretam dificu ldades e
insati facoec na formacdo de um grupe de alunos de
licenciatura em Geografia, sob nosso acompanhamento

Este estudo de caso tem como sujeitos, inicialmente, uma
académica do 3° ano do curso de Pedagogia e um académico do 3°
ano do curso de Geografia. Na sequéncia, a pesquisa foi centrada na
furma \nica do 5° ano do curso de Geografia, ouvindo as principais
inquietacbes em relaciio ao entendimento do texto, e buscando
explorar algumas relacGes dessa problematica & luz de estudos sobre
a relacéo linguagem, interacao e desenvolvimento.

As motivacdes iniciais da pesquisa advém da anilise de
depoimentos dos alunos, nas manifestacdes individuais espontaneas
em sala de aula, de depoimentos informais de colegas docentes nas
prosaicas situacdes de sala de professores, de suas manifestacdes
formais em reunides e discussdes dos colegiados dus cursos, na busca
de solucdes, e da propria experiéncia da pratica pedagbgica. Fator
muito relevante a orientar a pesquisa, no entanto, trata-se da
necessaria formacdo da proficiéncia leitora dos académicos, para
que possam, ao interagir com os textos, ampliar o nivel de autonomia
na leitura e producio de conhecimentos.

(=

A relacio leitor-texto

Para discutir alguns aspectos das relagdes dos estudantes com
os textos que subsidiam sua formagio, apresentamos, a seguir, 0s
depoimentos proferidos pelos dois académicos e, posteriormente,
nossa analise:

Ao receber um texto, o aluno se depara com varios aspectes. Por ser um
texto académico, 90% do assunto é novidade, e 0s termos novos, sd sao
compreendidos com o auxilio do professor. O aluno, ao entrar em contato
com o texto, com o artigo que o professor lhe indica ou formece, podera
absorver facilmente a mensagem principal, ou encontrar dificuldade
em compreendé-la, dependende do contetdo, da linguagem utilizada
pelo autor e do conhecimento que ja tem sobre o assunto (ACADEMICOS
DE PEDAGOGIA E GEOGRAFIA).

Iniciamos nossa reflexdo, analisando que a questdo nio se
reduz apenas ao (n3o) dominio vocabular, Trata-se de questio mais
ampla, e referenciamo-nos em Bakhtin (2000) para considerar o
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texto cientifico como um género secundario do discurso, portanio
detentor de certo nivel de complexidade. Constituindo-se em um
enunciado, que, para o autor, é a forma de concretizacéio da
linguagem, o texto cientifico (ou o académico) é marcado pela
especificidade da esfera de comunicacio e de atividade humana que
busca contemplar, Nesse sentido, o discurso cientifico, que fambém
é ideol6gico, aparece “em circunstdncias de uma comunicacao
cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida™ (BAKHTIN,
2000, p. 281) forma-se a partir dos géneros primdrios, da
comunicacio espontinea, transmutando-os, porém, e perdendo sua
relacdo imediata com a realidade, necessitando da abstracdo e da
inferéncia, processos psicolégicos superiores, entre ouiros
procedimentos, para ser compreendido.

Para auxiliar-nos na analise da problematica de compreensdo
dos textos pelos académicos, frazemos, nesse ponto, as dimensdes
do processamento interativo da leitura, definido por Kleiman (2001),
pela mobilizacdo do conhecimento prévio, a partir da decifracio do
elemento escrito, ou pela estratégia de partir do conhecimento do
mundo para o nivel de decifracio do texto. E esse aspecto ¢ muito
bem percebido pelos académicos, quando evocam o conhecimento
prévio como determinante da producido de sentido ao texto:
dependendo [...] do conhecimento que ji tem sobre o assunto.

Além de mobilizar tais estratégias, na busca de construir a
significacdo das leituras efetuadas, o académico necessita recorrer
a diversos niveis de seu conhecimento, simultaneamente, para
compreender: conhecimentos graficos, lingiiisticos, pragmaticos,
sociais e culturais, além do dominio vocabular. Percebemaos,
portanto, que sdo diversos e complexos os elementos que interagem
na compreensao/ndo compreensdc dos textos lidos, e os
depoimenios seguintes corroboram nossa reflexdo:

Por termos uma formacio geral e estarmos passando a uma
formacfo especifica, fica dificil relacionar o conteido novo aos ja
adquiridos. Deve ser considerado que, num primeiro momento, o
aluno, dependende do tema ou das primeiras pdginas do artigo/
texto, jd terd uma breve noc¢lo sabre se terda au nido dificuldades
para assimilar o conteido do texto em questio. Muitas vezes, a
linguagem, os termos utilizados poderdc até ser de dificil
entendimento, porém, se o aluno identificar-se ou gostar do assunto
existem grandes possibilidades de absorver as informacdes. Cada
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novo iexto € uma nova descoberta, melhoramos nosso conhecimento
= também nosza vocabulirio (ACADEMICQOS DE PENDAGOGTIA T

GEOGRAFIA).

Charmeux (1994) trata da necessidade de se criarem situacoes
significativas de leitura para o estabelecimento da interlocucao. Ou
seja, situacées que contemplem seus usos sociais e a familiaridade
que, nio lhe retirando a complexidade, tornam-na acessivel. A autora
considera essas categorias com importincia decisiva nos processos
iniciais de relacdo com a lingua escrita. Nessa perspectiva,
pressupomos importantes as estratégias de processamento de
ieitura, na interlocucdo leitor/texto, para que o lido se concretize
em enunciados e significados, elementos ndo fragmentavels, que

ermitem a comunicacgio se erigir.

Quando o aluno expressa sua dificuldade em relacionar os
novos conhecimentos aos pré-existentes, lembramos a dimensao
da leitura de ultrapassagem de seu momento de realizacdo, pelo
estabelecimento de uma relacio de continuidade na constituicdo do
leitor, transformando-se em experiéncia formadora, constituinte do
sujeito como capaz de relacionar o conhecimento com o vivido. £
esta dimensdo, conforme Benjamin (1975) e Kramer (2001), que
também the permite pensar, formar opinides, ser critico da situacao,
ajudar a entender o vivido, agregar o lido ao vivido para promover
a {ransformacio.

No entanto, viceja entre os académicos a idéia de que uma
visdo superficial dos temas abordados nos textos indicados bastaria
para compor a compreensfo. Nessa representacio, expressa por
um dos sujeitos da pesquisa, como seu entendimento sobre o
distanciamento de seus colegas pelas leituras, é desconsiderada a
possibilidade de constituir conhecimentos e constituir-se sujeito no
conhecimento pelo cotejo de diferentes leituras/autores, diferentes
posicoes ou modos de tratar um tema:

Com o passar dos anos, na graduacdo, o interesse pela leitura diminui, e
os académicos acham desnecessario estudar mais de um autor no mesmo
assunto, nao se dando a oportunidade de ver vérias faces do mesmo
assunto. Esse desinteresse parece surgir pelo fato de que em vérios anos
repete-se 0 assunto para aprofundi-lo, o que se torna macante
(ACADEMICOS DE PEDAGOGIA E GEOGRAFIA).
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ratando, pois, cia compreen sdo dos textos pelos académicos.
volve, principalment e, um oxpo de referéncias que
pode ser cons tmdo somente em parte, por alguns elementos pré
existemes, puiros sdo novos, objetvs a serem apropriados. Aqm, a
problemdtica fu 1d imental é a compreensdo do texto cientifico. cujo
leitor, segundo Bakhtin (2000), ndc é um destinatario passivo Ele
mobiliza seus enunciados constitufivos (conhecimento prévio) e se
remete ao mundo do conhecimento — do que ndo tem e procura —,
pelo processamento ascendente do texio que 1€, ou do gue lé no
texto, para encaminhar-se & compreensao. Ele ativa a recepcio
seméantica pelo seu conhecimento semdntico, pragmatico ou
enciclopédico. Quando hd compreensio. ha uma “atitude responsiva
ativa” que fara com que. cedo ou tarde, o objeto ecoe no discurso ou
no comportamenio. iransiormando-se em base para mobilizar outros
conhecimentos. pois “cada enunciado é um elo da cadeia muito
complexa de outros enunciados™.

Nio pode ser negado que, em alguns casos, os académicos enfrentam
grandes dificuldades em relacdo a determinados textos, haja vista
que alguns com os quais se defrontam sdo escritos por profissionais
do mais alio nivel cientifico na sua respectiva area, possuindo
grande renome e qualificacdo (PHDs, Livre-docentes etc.).
Conseqitentemente, utilizam vocabulos, expressdes a que 0 mero
académico das séries iniciais da graduacio nio teve acesso, ou nio
adquiriuv bagagem suficiente para assimilar e, muitas vezes, ainda
com o auxilio do diciondrio, a compreensdo se torna difieil.

Ha que se considerar também as necessidades — percebidas
pelos académicos —~ de certo nivel de esforco para a relacio com o
conhecimento, mediante as leituras, pois o processo pode pressupor
mudancas ou revisdes conceifuais.

Finalizando, devo considerar que, se o académico, mesmo tendo
dificuldade em compreender a mensagem, realmente tiver
interesse e vontade em assimilar o contetido, ele o conseguira fazer
de alguma forma (ACADEMICOS DE PEDAGOGIA E GEOGRAFIA).

Kleiman {1989) afirma, ainda, que, na compreensio de
leituras, sdo estabelecidas relactes entre autor e leitor e entre leitor
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e contexto e que, na escola, o professor é elemento da agio do
contexto imediato do leitor, porque € quem determina os obje

da leitura e pode fornecer elementos para estabelecer ou ndo a
interlocucdo. Quando o académico/leitor ndc consegue recuperar
minimamente o “quadro referencial proposio pelo autor™, a
intervencdo do professor, para restabelecer condigbes de
interlocucdo aluno/texto torna-se necessaria. Vale lembrar,
portanto, a importancia do deslocamento para os aspectos macro-
texiuals, na relagdo com a lingua escrita em processos de formacdo,
pois:

Fivrn
LIve

25

O autor constrdi um texto, e portanio propde una [eitura, através
do guadro referencial selecionado, enquanto o Ieitor aceita, refuta,
critica, também apoiado num processo seletivo que determina a
depreensdc da linha tematica, a integracdo das informacgdes num
significado Gnico e abrangente, ¢ uma reagdo intersubjetiva. Raras
vezes € essa a leitura da escola (KLEIMAN, 1989, p.18).

Ha que se constituir a significacdo, portanto, na interacdo
enire as referéncias selecionadas pelo autor e o referencial cultural
e de conhecimentos do leitor, considerando que o texto cientifico
possui “limites” de sentido e que, usar como referéncias para
compreensio apenas as dimensdes primdrias (simples) do discurso,
diretamente relacionadas com a realidade, leva a sua “trivializacédo”,
uma vez que:

Teoricamente o objeto é inesgotavel, porém, quando se torna tema
de um enunciado (de uma obra cientifica, por exemplo), recebe
um acabamento relativo, em condigdes determinadas, em fungio
de uma dada abordagem do problema, do material, dos objetivos
par atingir, ou seja, desde o inicio ele estara dentro dos limites de
um intuito definido pelo auter (BAKHTIN, 2000, p. 300).

A mediac@o cultural na relacio com o texto como objeto
de conhecimente

Para tratar dessa interagdo e dos aspectos a ela relacionados
na constituicao de conhecimentos pelo leitor/aluno/professor,
outros elementos precisam, também. ser considerados. Ao
apresentar um texio ao aluno, ou mesmo ao ler o texto, tanto o
professor quanio o aluno almejam uma interacio capaz de
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conhecimento. Esta concepgio ¢ fundamental. e trazemos & reflexo
a idéia de Vygotsky {1689) de que o conhecimento nio se da a partir
da interacdo direta sujeito-objeto. mas, que essa interagdo ¢ mediada,
simbolica e culturalmente.

Essa mediacfo é realizada pelos instrumentos e signos. Por
“instrumentos” ele entende os objetos do mundo fisico e, por signos,
0s instrumentos psicologicos, dos quais a linguagem € o signo
fundamental na constitnicio das Fungdes Mentais Superiores.

Uma das mais importantes contribuicbes para a educagao,
quando nes referimos & idéia de mediacio simbolica, diz respeito ao
papel da escola, aqui represeniada pelo professor e pelos colegas,
que, numa sala de aula, sdo os elementos mediadores na apropriacao,
nelo individuo, do saber historicamente acumulado.

Considerando a andlise desses processos educativos, e tendo
como enfoque a importancia dada por Vygotsky (1980) aos sighos
na mediacio do pensamento. a linguagem. como elemento
esiruturante do pensamento, deve ser explorada, nesse contexto,
como forma de representacdo e organizacido interna do mundo
externo. Entretanto, ela ndo pode ser percebida apenas como
expressdo verbal, Diversas formas de linguagem devem ser
exploradas no contexio escolar, a verbal (oral e escrita), a visual, a
gestnal, a sonora (musica), a numeérica, entre outras. Bakhtin (2002)
afirma que todas as formas de linguagem, ac serem compreendidas,
transformam-se em parte da consciéncia, que € verbalmente
constituida. Para ele, a palavra é o ponto de apoio para todos os
outros tipos de signos.

E nessa perspectiva que, neste trabalho, procuramos refletir
sobre o papel e o significado do texto, como instrumento de relacido
com o conhecimento em sala de aula e sobre seu papel no ensino-
aprendizagem.

Nossa prética pedagogica é permeada por muitas indagacdes.
Algumas delas se referem aos motives pelos quais os alunos de
licenciatura reclamam dos textos. Diante disso, quais representacdes
se encontram, implicita ou explicitamente, mediando este processo
de ensino-aprendizagem? Que significados os licenciandos atribuem
ou encontram nos textos? Qual é a complexidade enconirada por
eles ao lerem, e qual seria sua origem?

A turma na qual centramos a realizacao desta reflexda/
investigacdo foi a do 5° ano noturno, turma da licenciatura do curso
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de Geografia. Estes alunos cursaram quatro anos do bacharelado.
QOptaram por fazer, neste ano, a licenciatura, com as seguintes
disciplinas: Pritica do Ensino de Geografia, Diddtica, Psicologia da
Aprendizagem, Estrutura e Funcionamento em Educagio.

Explicitamaos o objetivo de nossa pesquisa, refletiv sobre como
ocorre a prédtica, a experiéncia pedagdgica e a produgido de
conhecimento pelos alunos durante o estudo do texto. A questdo
niaior é descobrir a relaco intrinseca entre a matéria, ou objeto, e o
sujeito, relacdo essa que, quando conscientemente percebida, passa
a ser o motivo da atencao.

Solicitamos que 0s alunos se reunissem em grupos para a
andlise e discussds das questdes por néds sugeridas. O critério de
escolha para composic¢io dos grupos foi a afinidade entre eles, e nac
se predefiniu a quantidade de membros. Formaram-se dez grupos,
variando de trés a seis alunos em cada um. Os alunos discutiram e
apresentaram as suas andalises® sobre os significados construidos, o
entendimentio e o valor que atribuem aos textos tratados em sala de
aula.

Varios aspectos se evidenciam na anéilise dos depoimentos
sobre o entendimento e o processo de significacio das textos. Entre
os principais, destacam-se o conteido desconectado da realidade
do aluno, a metodologia com que sdo trabalhados e os critérios de
selecio dos materiais:

Eles tém ligagao com o contendo, porém a forma como foram/sdo
trabalhados (professores) dificultam o entendimento (Grupo AJ.

Cada texto estd relacionado 4 disciplina em que esté inserido, a dificuldade
estd em relacioné-los ao ensino de Geografia (Grupo B).

Conseguimos interpretar e compreender o significado das
explicacdes contidas nos textos, porém, alguns possuem um
contendo mais informativo do que formativo (Grupo C).

O entendimento do texto é diferenciado devido & metodologia do
professor. Em alguns casos o entendimento se dd com a leitura do
préprio texto, em outros com o auxilio do professor melhora muito
e noutros, apés a interferéncia do professor, entendemos menos
que antes (Grupo H).

* Apresentados nos depoimentos, no decorrer do texto.

M
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O nivel de dificuldade da linguagem utilizada, que nem sempre
& acessivel, provocando a necessidade de apoio ou interferéncia de
alguém mais experiente & cufro aspecto sinalizado:

Nio buscam uma logica, uma seqliéncia no raciocinio. tornando

dificit a compreensdo {Grupo EL

Quando expressam com clareza a visdo do autor sio entendiveis,

ao contrarie, & necessario ler muitas vezes para conseguir entender.

Os que repetem as idéias e sio longos (exemplo 30p), sdo chatos

(Grupo I).

Apontam, tambeém, a falta de seqiiéncia enfr
bacharel & do licenciado, evidenciando que, duran
de bacharelado, nio houve um momento em que
licenciatura. resultando ruptura e dissociaco entr
licenciade e do bacharel:

—

0¢ quairo anos
temiplasse a
formacdo do

~t

""\3

Abordam assuntos que nos interessam: a educagdo, vindo ao
enconiro do estidgio que devemos praticar. Esclarecem davidas e
nos direcionam a novos guestionamentos, nos fazem pensar. O que
até o momenio, no bacharelado, ndo haviamos nos envolvido, nio
tinhamos visdo (Grupo J).

Por ser alge novo para nos, somos relapsos quanto 4 licenciatura,
isto se deu ao longo do curso {Grupo G).

Vale destacar também a compreensdo dos académicos sobre
0s propositos e necessidades formativas subjacentes ds escolhas dos
textos e o valor para a formacao:

le tém por objetivo mostrar a realidade de se trabalhar com o
nsino {Grupo D).

Nos ajudam a compreender atitudes, formas dinidmicas de se
ensinar Geografia, para consirnir seu entendimento {(Grupo F).

Nos dio embasamento de como é a missido de ser professor, do ponto
de vista ético-legal e pratico (Grupo G).

Eles servem de apoio para as explicactes do professor (Grupo H).
O entendimento da leitura texto ¢ atribuida ao interesse do
aluno pelo assunto tratado. & pouca extensdo dos textos, a sua
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concisao e clareza de ideias, & relacdo com a drea
representada, no caso do easino de Geografia, pel
contendos sobre a formagao do professor.

Uma premissa parece ser fundamental, na abordagem da
dificuldade de entendimento do texto, do ponto de vista da
abordagem vygotskiana da aprendizagem, ou seja, a investigagio
do nivel de significado das palavras ou do que Vygotsky (198¢)
chamou de pensamento semidtico. Ele atribuiu importante papel ao
outro e & interacdo na formacao e desenvolvimento do pensamento.
Da mesma forma, Bakhtin (2002) também expressa a dimensaa
interpessoal e de mediagdo pela linguagem como censtituiiva do
sujeito, cuja consciéncia somente “desperta e comeca a operar”
quando os individuos “penetram na corrente da comunicacdo verbal”
{Bakhtin, 2002, p. 108).

Nesse sentido, os professores sdo os mais experientes no
processo, por isso, eles sdo essenciais para a promocdo da
aprendizagem, para realizar o que Vygotsky chamou de “processos
mediados”.

A caracteristica dessa mediagdo estda no papel que
desempenha na interacio com pessoas mais experientes. Aqueles
que atingem o0s objetivos com maior facilidade ou que superam as
dificuldades mais rapidamente elaboram e transformam as
informagdes que recebem, porque irabalham cognitivamente com
o que o meio e o contexto sdcio-cultural Ihes oferecem.

Vygotsky (1989) demonstrou, em sua investigacdo, que os
conceitos cientificos sdo formados a partir dos objetos cancretos do
mundo, pela relagdo que com eles estabelece o aprendiz. Para que
ocorra a aquisicdo do conhecimento, € preciso haver um processo
de conceitualizacio dos objetos do mundo, e iss¢ ocarre na relacdo
com o contexto social e na intera¢ic com ¢ outro.

De acordo com Vygotsky (1989), o significado da palavra
compde-se de significado propriamente dito e de sentido. No
primeiro caso, hd uma abrangéncia maior, em que se verifica um
consenso pelas pessoas que a utilizam, o segundo diz respeito ao
significado da palavra para cada pessoa, sendo, portanto, especifico.

Cremos poder estender essa idéia ao analisarmos o
entendimento do texto pelo licenciando, considerando, o primeiro,
o significado que o texto traz, de acordo com o elemenio social-
cultural; o segundo seria o significado do contetido do texto para
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cada um, dependendo do interesse pele curso que escolheu. do que
a formacao represenia para sua vida e a relacio desta formacio com
sua historia de vida. A necessidade da relacdo entre o que espera, ou
pensa, da formacdo e 0 que encontra nos textos lidos parece ficar
bem evidente no depoimente de um aluno do 5° ano de Geogratfia:

Quando faco umm ‘matrimonio’ entre teoria e pratica, sinto-me
‘parteiro’ de belos e robusios conhecimentos (ACADEMICO DO
CURSO DE GEOGRATFTA).

Ainda que os professores tenham revelado diferentes formas
de integrar a teoria e a pratica, prevalece, para os alunos, aquela
que privilegia o contetdo, 0 modo como este foi trabalhado na sua
propria formacdo, a praiica considerada sob o ponto de vista da
execucio objetiva do trabalho em sala de aula. E desses elementos,
portanio, que retiram e conformam as idéias, os valores, sua postura
na sociedade, seus consiruios para o “ser professor”. Os exemplos a
seguir expressam essa relacio:

Temos dificuldades em entender os textos porgue ndo estamos
acostumados com a linguagem do ensino; n6s que ndo somos
professoras, nunca entramos em sala de aula, é algo distante, vazio,
além do nosso dia-a-dia (Grupo A).

Nossa insatisfacdo com o entendimento do texto reflete a falta de
‘ligagic’ destes com a Geografia. Sentinios falta de textos que nos
déem embasamento tedrico para o ensino dagueles conteGdos que
tivemos ao longo de quatro anos da graduagio em Geografia (Grupo
B).

A preocupacao com o “aprender a ensinar” é muito grande
enire 0s académicos, que esperam do curso uma formacao que
efetivamente os prepare para a pratica docente. Por mais que 0s
estudos sinalizem a necessiria complementaridade entre a formacio
tedrica e a experiéncia docente para a constituicdo do professor,
seus anseios sdo tornarem-se professor durante o curse, como
revelam alguns depoimentos:
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Gostariamos que os textos se direcionassem mais para a formacao
do professor. Acreditamos que se faz necessaria a compreensdo de
alguns fatos histOricos na educacdo, porém, eles deveriam ser
expostos de uma forma mais rapida/sucinta, pois, estamos a cerca
de 60 dias do inicio do estagio. e a pratica, que é importantissima
e totalmente necessaria, ainda estd muito abstrata para a maioria
de ngs. Métodos e técnicas de exposicdo dos contetidos deveriam ser
priorizados, pois estamos comecande a nos preccupar, que
entraremos em sala de aula (estagio} com preparaciio insuficiente
e isso certamente reflefird no nosso desempeunho (Grupo C).

O entendimento diferencia em cada disciplina da licenciatura.
Alguns textos n@o tém relagdo nem com a educacgdo e as vezes
encontramos dificuldades para relaciona-los com aquilo que
buscamos, como sermos futuros professores (Grupo D).

Como conseqiiéncia da diversidade de compreensdo dos
alunos e de metodologias de abordagem dos textos, hd um grande
nivel de insatisfacdo entre os académicos:

N#o estamos satisfeitos, pois apenas alguns correspondem as nossas
expectativas (Grupo E).

NZo porgue ndo conseguimos entender alguns textos (Grupo F}.

De 0 a 10, dariamos nota 4. Alguns textos sdo cobradas em forma
de trabalho, sem mesmo terem sido explicados e debatidos (Grupo ).

Em alguns casos 0s textos nem sio lidos e em algumas disciplinas
continuamos alienados, pois naoe nos permitem a discussao coletiva
(Grupo J).

O grande desafio para os alunos € fazer, através e pelo texto, a
integracfio entre a teoria e a pratica. E o que buscam nas leituras.
Alegam que, quando a linguagem nio pertence ao cotidiano, ou o
assunto é “novo” encontram dificuldade para entender o texto.
Revelam, também, que, durante os quatro anos de formacio nio foi
diferente, também nfo entendiam muitos textos, e que um dos
aspectos que dificulta o entendimento refere-se a questao de que
durante a formacgdo em Geografia (bacharelado), em nenhum
momento tiveram acesso a gualquer texto, assunto ou debate sobre
educaciio e ensino.
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Evidencia-se. nesse contexto. a fragmentacdo no ensino, a falta
de tratamentc interdisciplinar e de integracdo entre as areas, no
curso de Geografia. Aspectos com fortes indicios da influéncia da
educacdo e ensino tecnicista no curso de formacdo também estdo
implicitos no carater das inquietacdes manifestas pelos alunos. Eles
sugerem que se priorizem os meétodos e as técnicas de exposicao dos
conteudos, como garantia da gqualidade na formacao do profissional
professor.

H4, na prética cotidiana da sala de aula, evidéncias de que, na
maioria das vezes, ¢ realizada wma acdo de leitura do texto pelo
texto, sem conexdo com a formacado, interesse ou perspectiva do
académico. Este, por sua vez, apresenta-se Como wim ser passivo,
seniindo-se incapaz de conceber-se transformador da realidade,
embora discorde dela. Pensamos assim, pois, pelas falas,
depoimentios, fica evidente que eles atribuem alguns dos problemas
de entendimento do texto & metodologia de ensino, permitindo-nos
destacar que sua recepcdo dos fextos ocorre com suporte na
oralidade do outro/professor. Mais uma razdo pela qual poderiam
coniribuir na melhoria dessa pratica, tornando-se elementos de
atuacio na propria formacio.

Nesta perspectiva, 0 texto nfio se limitaria a trazer elementos
de uma seleco enire os contendos disponiveis em determinado
momento histérico, ele deveria, também, tornar efetivamente
transmissiveis tais contendos, convertendo-os em objeto de ensino
e de aprendizagem. E nesse sentido que deve ser ressaltada a
importancia do trabalho do professor, que, por meio do estudo do
texto que se efetiva na sala de aula, realiza o processo de transposicio
didatica. Ndo ha ensino possivel sem o reconhecimento de ceria
legitimidade do objeto ensinado pelo professor, e a nocdo de valor
intrinseco do objeto ensinado estd no proprio ceniro daquilo que
constitui a especificidade e singularidade da intencio docente.

Nesse contexto, o professor passa a ser a figura-chave no
processo de exploracio e compreensdo do texto. Assim, no quadro
da crise de entendimento em que se inserem os sujeitos, o fexto
deve explorar e contemplar dimensdes culturais e imaginérias;
oferecer oportunidades, ao professor e ac aluno, para a construcio
e reconstrucdo de representacdes mais apropriadas a um novo
significado e papel a ser desempenhado por eles no dominio cientifico
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e nas dimensdes complexas da compreensao de textos como
esiratégia de ensino e aprendizagem. Na realidade da intervencdo
de formacdo, porém, as leituras nfo alcancam os resultados
esperados pelos docentes, na producio de conhecimentos:

A complexidade estéd em encontrar a relacido entre a teoria e a
pratica. Atribuimos aos autores que muitas vezes nio especificam
determinados problemas (Grupo D).

A complexidade esta na fragmentagio, na apresentagdo dos textos.
ndo ha interdisciplinaridade. Nossa carga bibliografica e
insuficiente (Grupo E).

Das frases longas, absorvo curtos entendimento (Académico do
curse de Geografia).

A complexidade esta na forma de assimilar o contetdo. Aprendemos
durante anos algo técnico e/ou tedrico e ndo temos a prdtica das
palavras do ensino-aprendizagem. Nos deparamos com algo
totalmente diferente (Grupo &),

A complexidade que encontramos reflete a fragmentacac do projeto
Politico Pedagodgico do curso. Durante 4 anos fomos bombardeados
por contetidos de Geografia, apenas no 5° ano temos o primeira
contate com ¢ ensino e educacdo. A complexidade estd na
dificuldade de juntar os conteidos de Geografia com a pritica de
ensind-los (Grupo B).

Alguns académicos ainda sugerem revisdo nos programas dos
cursos, com maior foco no conhecimento das abordagens préaticas.
Apresentam uma visdo de que a solucdo dos problemas passiveis de
ocorrer na experiéncia docente poderia ser antecipada.
Representacao que desconsidera o papel da base de conhecimento
para as possibilidades de administrar tais situagdes:

Ha complexidade nos assuntos, e em conseqliéncia, 2 desmotivacio.
Acreditamos que o conteido programdtico da licenciatura em Geografia,
deveria ser revisto, talvez apenas invertido; pois tudo ¢ que queremos
agora antecedendo ao estigio, € o conhecimento de pratica expositiva de
conteudo, para irmos para o estagio com maior seguranca. As explicacGes
historicas, podem ficar para o final do ano letivo, depois que o estdgio ja
estiver realizado (Grupo C).
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Tentando entender a complexidade evidenciada pelos alunos
na relacio com os textos, especialmente na sua alegacdo de que os
contefidos estdo desconexos da realidade, buscamos a explicacdo
na teoria socio-interacionista de Vygotsky de que os conceitos
cotidianos favorecem o desenvolvimento dos conceitos cientificos
que, por sua vez, dio abrangéncia e maior poder de generalizagdo
aos conceitos cotidianos. Ambos s3o imprescindiveis e
complementares para o processo de desenvolvimento dos conceitos.
Lembramos, ainda, a necessidade de o aluno entender o porqué e
para qué daguele conhecimento, ou seja, que atribua sentidos,
objetivos e finalidades na sua relacdo com o conhecimento, aspectos
que também nio estdo presentes nas suas relacfes de aprendizagem
a partir de textos.

Temos dificuldades porque tudo é novo {Grupo F).

Alguns textos s3o técnicos, sO apresentam as leis. Seria interessante
que léssemos em conjunto, facilitaria a socializacio dos mesmos
(Grupo G).

Utilizam palavras complexas que € necessirio o uso do dicionario,
dificulta o entendimento (Grupo H).

Vocabulirio complexo, necessitariam gque os professores
trabathassem um pouco mais os mesmos. Mas estas dificuldades

vém de anos atras ndo nos eunsinam ler e compreender o texto e
ainda estamos com este ensino arcaico (Grupo I).

Muila teoria, pouca explicagio, dificulta o entendimento.
Atribuimos a nossa falta de leitura e a falta de exploracdo do assunto
pelo professor {(Grupo J).

Para Vygotsky {1998), o tinico bom ensino é o que se adianta
ao desenvolvimento, caminho para a “Zona de Desenvolvimento
Proximal”, compreendida como a distancia entre o que o aluno é
capaz de realizar sozinho e o que pode realizar na interagio com o
outro mais experiente. 1sso nos leva & compreensio de que a
interacio na sala de aula é imprescindivel, e o professor tem papel
fundamental na diregio e organizacio do processo de constituicdo
de conhecimentos, pelos alunos, a partir da leitura dos textos que
lhes indica.



Benedita de Almeida - Mafalda Mesi Francischett

Consideracoes Finais

As idéias discutidas e as andlises propostas nao pretendem
esgotar a reflexdo que envolve o estudo do texto e sua relevancia
para o ensino e formacéo do aluno de Geografia e de Pedagogia. Elas
se limitam a ensejar algumas questdes para refletirmos sobre nossas
experiéncias e praticas pedagogicas, com a certeza de que ainda ha
uma grande distincia entre os aspectos tedricos e a transposicdo
destes para uma prética escolar construtiva.

A problematica tem como “pano de fundo” um tipo de
formacao fundada no ensino como “transmissdo de conhecimento”.
isto é, um tipo de formacio que nao nos possibilita pensar, mas apenas
e tAo somente repetir. Muitos dos cursos de graduacio ainda se
suportam nesle patamar de realidade.

Embora no discurso da maioria dos professores do ensino
superior atribua-se énfase & pratica da construgdo do conhecimento,
0 que se percebe, na realidade, é a forte influéncia do paradigma
newtoniano-cartesiano, que contaminou a sociedade e a escola.
Permanece forte nos cursos de graduagio, em muitas universidades,
a fragmentacio do conhecimento em areas, em disciplinas
especificas, que leva os professores a realizarem o lrabalhio docente
completamente isolados em suas salas de aula. Esses elementos
encontram-se explicitos nos depoimentos dos alunos e na
observaciio da pritica cotidiana de estudo e constituicio de
conhecimentos pela leitura de textos na universidade.

Percebemos que tratar o texto como um suporte metodoldgico
do processo de ensino-aprendizagem, para promover o transito e a
producio de conhecimenta entre alunos e professores, pressupde o
necessario redimensionamento do olhar para nossa pratica
educativa, na busca de uma relacdo afirmativa com o texto nos
processos de formagdo. Nossas reflexdes nos conduzem para a
complexidade dos académicos em constituir conhecimentos pela
mediacao com a leitura, talvez pela superficialidade com que a
questdo, tradicionalmente, seja abordada na escola. E possivel que,
como professores, ajamos unilateralmente, ao selecionarmos
objetivas determinados para a leitura dos textos que indicamos, a
partir de nosso olhar e de nossas referéncias, que, embora
necessarias, pela intencionalidade que deve revestir nossa atuacio,
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podem nao ser suficientes para encaminhar o estudante a
compreensio. Esse fator determinaria uma lacuna na constituici
de conhecimentos pelos acad&micos na experiéncia com a leitura.

Leitura como experiéncia formadora pressupde
continuidade no estabelecimento da relaco sujeito/texto/
conhecimento, e 1550, historicamente, a escola ndo tem favorecido,
gerando uma ruptura no processo, no ensino superior, quando s
necessita atender a um conjunto de saberes mais especializados, e
vista da especificidade da formaciio nesse nivel de ensino. E nesse
momento que se (ndo) mesclam as inten¢des: por um Jado,
professores preocupados com os saberes fundantes da drea e, po
outro, os académicos preocupados com as questdes da pratica
profissional. Se as leituras sugeridas ndo se ligam diretamente ao
que julgam necessario, nao encontram suas finalidades,
desinteressando-se por elas e ndo as significando.

Poderiamos finalizar nossas reflexdes, portanto, recorrendo
mais uma vez aos estudos de Vygotsky (1989g), que relacionam a
possibilidade de tomar a linguagem escrita “uma atividade cultural
complexa” e constitutiva do desenvolvimento humano & sua
constituicao como necessidade intrinseca e “relevante a vida” de
guem a pratica. Afinal, quais sdo as “necessidades relevantes” dos
académicos, em relacdo as leituras que lhe sdo propostas?
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