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Resumo: Diante do contexto politico/social e econdémico
deste final de século ¢ o papel da Geografia na
Jormagao de um cidaddo critico-reflexivo, é preciso que
o professor esieja consciente da necessidade de
formagdo continuada. Portanto, é preciso ousar e
permitir ao professor oportunidade e espaco para que
ele possa estudar, se atualizar o que é possivel através
da organizagdo de grupo de estudos na escola,
objetivando equacionar momentos de reflexdo e leitura,
num compromisso que vai se construindo ao fongo da
sna caminhada profissional.,

Abstract: Facing the political / social context of this
end of century and the role of Geography in the
improvement of a critical-reflexive cotizen, if is necessary
that the teacher be aware of the need of his continuous
improvement. Thus, it is necessary to dare and give the
teacher the opportunity and environment in order he
can study, become update in what is possible through
the arrangement of study groups at school aiming at to
equate moments of reflexion and reading in an
engagement which will be growing during his
prafessional career.
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A Geografia tem sido considerada por muitos alunos uma
disciplina chata, desinteressante ¢ sem nenhuma aplicabiiidade
prdtica fora do contexio escolar; é o resultado da maneira como o
ensino da Geografia tem sido praticado na escola, onde professores
¢ alunos recebem “treinamento” mas nio uma formacio
profissional. Essa realidade nos faz rever a afirmaciio de Oliveira
guando diz que:

“..professores e alunos sdo treinados a ndo penser
sobre e o que é ensinado e sim, a repetir pura e
simplesmente o que é ensinado. O que significa dizer
que eles ndo participam do processo de producdo do
conhecimento”, (1990:28).

Nesse aspecto, o professor caracteriza-se como um
transmissor de conhecimentos e o aluno, um sujeito passivo, capaz
de reproduzir a ideologia dominante subjacente nos livros didaticos
e contribuir para a hegemonia das classes dominantes; parece
apenas seguir os programas curriculares oficiais, nio se
preocupande minimamente com a formacio critica do cidadio.

Diante das dificuldades encontradas pelo profissional da
Geografia, para atuar no ensino com eficiéncia diddtica e atitude
critica, Marini destaca que elas sdo:

* aumentadas pela auséncia de uma clara
compreensio dos elementos envolvidos na situagio
ensino-aprendizagem. Falta ao professor condigées de
descrever a propria e elucidd-la em face dos problemas
com que se depara na sala de aula.” (1986: 60)

Para reverter este quadro, de um ensino meramenie
reprodutivista, € preciso que formemos um novo professor,
que seja capaz de considerar as potencialidades do educando sua
capacidade de criar, valorizar sua cultura, suas crengas, seus anseios
e sua inserciio na sociedade.

Porém, diante dos avangos tecnolégicos, Rocha (1996) nos
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chama atengfio que nifio ¢ possivel que continuemos a acreditar
que a educacde seja o processo de transferéncia mecinica de
conhecimento. Esse quadro é resuitado de uma formagio
académica tradicional e das concepedes de um ensino positivista
e tecnicista, que considera o professor como dnico detentor do
conhecimento; um professor que trabatha um saber fragmentado,
descritivo e discursivo, com a finalidade de perpetuar o sistema
capitalista ¢ a legitima¢iio de uma sociedade reprodutora das
desigualdades sociais ¢ nesse contexto, a formacéio do professor
deixa muito a desejar.

‘Hoje. a escola passa por sensiveis transformacdes como a
revaforizacio das ciéncias humanas e também por um novo
interesse pelo ensino da Geografia, uma Geografia renovada e
convencionalmente critica.

Para Rocha, a preocupaciio bisica do ensino da Geografia
critica deve ser a de:

“... contribuir na construcdo plena da cidadania,
possibilitando ao aluno as condicdes tedricas para que
ele aprenda criticamente a realidade e possa participar
ativamente das rtransformacdes que se fazem
necessdrias.” (1996:180).

E para ser co-participante das transformages socials, a
escola deve estimular a iniciativa do aluno, desenvolver sua
capacidade critica/reflexiva e, através de um ensino democritico,
conscientizd-lo do papel que desempenha na sociedade e
oportunizd-lo a construir-se como cidaddo, Com essa visdo, e uma
nova pritica pedagdgica, a escola passa a exigir um professor
consciente de que:

“... o processo de construcdo do saber deve ser uma
parceria entre alunos e professores e, por conta disso,
o professor ndo pode mais se ver como mere transmissor
de conhecimentos, e nem aos alunos como meros
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receptdculos passives do conhecimento™. (Rocha,

1996:181}.

Nio podemos mais continuar trabathando nos moldes da
Geografia Tradicional, com um conhecimento fragmentado,
enciclopédico, do livro diddtico; isso niio tem mais sentido porque
a escola da revoluciio técnico-cientifica passa a exigir:

“... aulas tedricas e prdticas que ensinem a pehsar, gue
ajudem a desenvolver o senso critico e o raciocinio dos
educandos, que os auxiliem a aprender a pesguisar, a
buscar as informagdes ¢ novas abordagens.” (Vesentini,

1996:218).

No entanto, nossos professores do ensino fundamental e
médio ndo estdo tendo uma formagdo capaz de viabilizar uma
nova proposta metodoldgica do cwriculo de Geografia e nem
tampouco, os cursos de formacdo de educadores t€m sido capaz
de trabalhar com a concepcio critica da Geografia, no sentido de
considerd-la segundo Rocha {1996), como sendo uma ciéncia da
sociedade ¢ que tern como especificidade a andlise da dimenséo
espacial presente na dindmica social.

Todavia, como muitos professores ainda ndo dominam o
conhecimento sobre as dinimicas sociais, nem a fundamentacao
tedrica para discuti-las, torna-se dificil equacionar as discussoes
sobre o papel que a Geografia tem a desempenhar: uma Geografia
voltada para a formacdio do cidaddo, que concebe o espago
socialmente produzido pelo homem, transformado em mercadoria,
onde ocorrem lutas e conflitos socials. Essa realidade € resultado
das deficiéncias nos cursos de Licenciatura, ou seja, uma formacao
académica, tradicional e a-critica, uma Geografia ainda nos moldes
da memorizagio de fatos, acontecimentos, descricio de paisagens
e regioes.

Tendo em vista o contexto histdrico/social/politico e
econdmico deste final do século, o da Terceira Revolugio Industrial,
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caracterizando-se como a era técnico-cientifica, Vesentini enfatiza
que 0 momento passa a exigir das pessoas o ensino superior, O
que importa agora, ndo é mais o diploma, o titulo mas sim, a
formagfio das pessoas ¢ ainda acrescenta:

Yoo € aprender a aprender, é saber se virar sozinho,
saber pensar por conta propria, tomar decisées, ter
criatividade, raciocinio Idgico ¢ senso critico bem
dosado.” (1996:216).

Portanto, diante dessa nova realidade ¢ dos avancos do
conhecimento, a sociedade passa a exigiruma escola de qualidade,
um professor competente e, para que isso realmente se efetive &
preciso uma politica governamental voltada para a methoria da
escola piiblica uma vez que:

.. ndo se pode pensar wma escola bdsica de qualidade
sem professores bem preparados valorizados e
remuncerados.” (Moreira, 1995:9)

Diante das exigéneias do novo milénio e um mundo cada
vez mais globalizado, é preciso trazer 4 tona a discussio sobre a
necessidade de formacio continuada do professor e, para que cle
possa enfrentar a complexidade da sala de aula, é necessério que
ele esteja em permanente estudo daf a importincia da competéncia
do profissional professor ¢, nesse sentido, Moreira (1995) destaca
que deve se expressar tanto no aspecto técnico de seu desempenho
como no sentido politico de sua prética.

Porém:

“... 05 administradores piiblicos em diferentes niveis,
nao tém contemplade a educacdo e a carreira dos
professores com politicas coerentes com as necessidades
de um pais que se quer socialmente avancado. Ainda ¢
baixa a consciéncia politica em relacdo @ importancia
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social dos professores no quadro do desenvolvimento
do pais e de seu enguadramento nd comnjuniira

mundial,” (Gatti, 1997: 1)

Tendo em vista a formacdo deficienie ou formacgido
inadequada do professor, reverter este quadro depende, segundo
Gatti (1997), de um processo que ndo se desencadeia em um dia
ou alguns meses mas, décadas sdo necessdrias e ainda
desenvolvido em longo processo de maturagéio. Portanto,
considerando a realidade com a qual nos deparamos, entendemos
que o ponto crucial da melhoria do ensino, estd na formagiio do
professordaia neccssxdadc de permanente atualizagdo e formagao
continuada e que destacamos como de fundamental importéncia,
a organizacdo de grupos de estudos na escola, espago este para
refletir, repensar coletivamente sobre as condigbes e possibilidades
de trabalho, a pratica pedagdgica da sala de aula e as bases tedricas
que ddo sustentagdo ao irabalho docenle ¢ garantem a melhoria
da quahdade de ensino; cquacionar a oportunidade para o
professor enfrentar esse desafio em parceria com colegas da
mesma drea ¢ por que ndo, unir as diferentes dreas num exercicio
inicial de interdisciplinaridade que no término de um per iodoe,
POSSAMOS experienciar Wm projeto interdisciplinar. E um novo
contexto profissional, um processo de aprendizagem e
descobrimento pois a formagéo do professor nio se €sgota com 2
conclusio de seu curso de graduagdo e, nem iampouco, em
nenhuma das etapas do sistema escolar pelo contrario:

‘.. cada uma das etapas, cada wma delas deveria cuidar
de continuar desenvolvendo o processo de formagdo,
cuja duragdo € igual @ duragdo da vida de cada ser

humane.” (Dubois, 1997 : 13)

Desta forma, é preciso gue nos preocupemaos e auxiliaro
professor de Geografia na superagdo das dificuldades decorrentes
de sua formacio ¢ da necessidade de constante atualizagdo para
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enfrentar ¢ melhorar sua prética pedagégica, uma vez que apos
concluir a graduacdo, o professor perde o contato com a
Universidade e o Estado com seus cursos de capacitacio ¢
“reciclagem” nio da conta da demanda e nem suprime as
defasagens da formacdo do professor e nem de atualizé-lo, pois a
tecnologia avanca velozmente ¢ o professor encontra-se
desatualizado e sem condigdes de investir em sua formacfo e que
na verdade nfo dispde<de tempo quanto mais de condigdes
financeiras para tal, uma vez que seu salario mal dd para sobreviver.

A formaciio e atualizagiio permanente do docente no
contexto atual, deve-se dar atenclo especial tendo em vista o
perfodo histérico/social/politico e econdmico em que vivemos ¢ 0
papel da Geografia, que para Vesentini (1992) é o de auxiliar na
for_mé.g:éo de cidaddios conscientes, ativos e dotados de opinides
préprias, num momento histdérico que exige novas formas de
abordagem e compreensfio do mundo, pois vivemos um momento
especial que revela que a escola passa a exigir um novo professor,
consciente de que a tarefa da construco do saber deve ser uma
parceria entre o aluno ¢ o professor, e nio mais um professor
transmissor de conhecimentos e um aluno receptéculo passivo deste
conhecimento. Desta forma, Demo (1993) salienta que o professor
deve ser a imagem do “aprender a aprender”, estabelecendo que
o centro desta expressiio é o cerne da educagdo. Contudo, tendo
consciéncia sobre essa guestio, leva-nos a refletir sobre nossa
tarefa docente e da influéncia que esta pode ter sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento do alune ¢, nfio hd ddvida da
nossa responsabilidade nesse processo.

O trabalho em sala de aula deve envolver o professor ¢
aluno num processo coletivo de construgdo, mediacdo e elaboracdo
de conhecimento. Porém, Vasconcellas nos chama atencdo que 0
que se constata ainda hoje € que:

“... a escola ndo rem conseguido garantir a apropriacdo
significativa, critica, criativa e duradoura, por parte
dos educandos do conhecimente fundamental
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acumulado pela hwmanidade, de tal forma que pudesse
servir como instrumento de construgdo da cidadania e
de transformagdo da realidade.” 11993 11)

E neste momente de crise, em que ¢ professor sente-se
marginalizado pela sociedade, mal visto, mal pago, buscande novos
referenciais, novos valores, novos paradigmas, € preciso considerar
que o contexto atual, exige que todos os professores, de {odas as
dreas do conhecimento, precisam estar permanentemente
atualizados e a escola deve abrir espaco para o professor ao que
Cunha enfatiza:

“... € preciso estender agdes e influéncias sobre o
professor em exercicio, favorecendo situacdes de andlise
e reflexdo sobre a sua propria condigfio e experiéncia.”
(1995: 171)

As discussGes acerca das politicas educacionais, de reformas
na educacfio, novas metodologias e teorias, sempre foram paunta
das altas instiincias das Sccretarias de Educaciio ¢ o professor,
que atua diretamente na sala de aula, responsdvel pela efetivagao
da educac@c ¢ marginalizado e diante das rdpidas mudancas no
campo do conhecimento, n&o tem espago nem incentivo para se
atualizar, estudar. Para Demao,

“... programas de atualizacdo significam recolocar em
xeque, a competéncia e buscar caminhos criativos,
alternativos de aprimoramento e revisdo, que recuperem
a capacidade de construcdo de projeto pedagdgico
proprio. Supée, carga forte de leitura, elaboracdo
propria, continng e orientada.”™ (1993: 97)

Portanto, o professor precisa de oportunidade e de continuo
estudo para acompanhar as transformacgdes, pois diante das
tnovagoes decorrentes do processo de mundializaco e globalizagdo
que tem repercussiio em todos os setores de atividades e,
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principalmente com o compromisso de humanizar essas
informac@es carece, absolutamente, segundo Demo (1993) que ©
professor esteja @ frente dos tempos e que a aprendizagem do
aluno é funcio primeira da aprendizagem do professor.

Nesse sentido, Névoa (1991) enfatiza que a formagdo do
professor ndo se constrdi cumulativamente a partir de cursos sobre
conhecimentos especificos ou sobre técnicas de ensine. O professor
constréi-se efetivamenie como profissional da educagio a partir
do momento em que passa a ser protagonista ativo na concep¢ao,
acompanhamento ¢ avaliagdo do seu préprio trabalho e, para que
o professor possa desenvolver autonomia profissional, atitude
eritico-reflexiva sobre sua prdtica pedagégica, ¢ necessirio
sobretudo, que ele tenha a oportunidade de aprender a produzir e
a pesquisar bem como, refletir de maneira mais sistematizada a
prética pedagégica da sala de aula, o que acreditamos ser passivel
através da organizaciio de grupos de estudos na escola,

A formagiio do professor é de fundamental importéncia para
a construcio de um projeto educacional portanto, ela deve ser
continua ¢ permanente para aprofundamento tedrico, troca de
experiéncias, avaliagio e reflexdio; para isso, mudangas gstruturais
devem ser efetivadas no sistema atual de ensino, criando espagos
para que o professor possa enfrentar os desafios do novo milénio.
Para Santos:

“A  formagcdo do professor, pensada como
desenvolvimento de competéncias, subtraindo a
formacdo voltada para a aguisiciio de uma visdo mais
ampla e critica da educagdo, desenvolve um tipo de
profissionalismo resirito e estreito.” (1997: 31)

Diante das dificuldades enfrentadas pelo professor tanto
em sala de aula quanto no contexto escolar e na educacio como
um todo, é preciso ousar e permitir ao professor oportunidade para
que cle possa apropriar-se da fundamentacao tedrico-metodoldgica,
melhorar o seu desempenho e ter condi¢des de enfrentar os novos
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paradigmas da educaciio, construir sua identidade profissional que
segundo Cusati {1997), val se delincando um percurso de vida que
€ um percurso de formacio. '

E necessdrio também considerar as exigéncias atuais da
populacdo para o entendimenio do mundo e Barcetlos (1996), nos
alerta que essa realidade passa a exigir uma continuada atualizagao
e ampliagao dos horizentes contextuais do conhecimento. Diante
disso, Moreira destaca:

“A questdo da qualificagdo e da carreira docente,
precisa ser repensada e tratada com base em wmna
perspectiva aberta, flexivel, mais gqualitativa que
gquantitativa.” (1995: 133}

Portanto, é preciso promovc} reunides, debates tedricos,
semindrios, discussdes sobre a pritica pedagdgica, novas propostas
e grupos de estudos e, ¢ através desta dltima que objetivames
equacionar momentos de reflexfio e leitura ao professor para
garantir a melhoria da qualidade de ensino, num compromisso com
a formacao continuada do professor que se constitui num processo
dinimico e que vai se construinde ao iongo da sua caminhada
profissional.

E preciso dar condigbes objetivas ao professor pois os
desafios da modernidade exigem estudo consiante. Para Demo:

“Quem ndo estuda todo o dia, todo o dia envelhece. Se
o conhecimento é aquilo que tudo inova, por outre lado,
o inverso é aquilo que tudo envelhece.” (1997: 3)

Dai a necessidade de estudo e atualizacfio continuada do
professor para que ele possa acompanhar a evolugio dos tempos,
do conhecimento e da cidncia como num todo. E preciso um
professor permanentemente atualizado para resgatar sua dimensio
politica, social e profissional.

Nesse sentido, sdo necessdrias novas experiéncias, politicas
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educacionais efetivas, valorizaciio do professor, uma proximidade.
mais efetiva das Secretarias de Educacio e dos sindicatos com a
Universidade, novas tentativas gue contribuam efetivamente para
a formacdo continuada do professor, de um novo professor. E
preciso que se evidenciem novas abordagens dos conteddos,
alternativas metodoldgicas condizentes com as exigéncias da sala
de aula dos diferentes niveis de ensino.

E um novo paradigma, um novo professor, para um novo
tempo.
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