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DA PAISAGEM AO TERRITORIO: A (RE)SIGNIFICAQAO DA ESCOLA POR
ALUNOS INDIGENAS

FROM LANDSCAPE TO TERRITORY: THE RE-SIGNIFICANCE OF SCHOOL BY
IN INDIGENOUS STUDENTS

Solange Rodrigues da Silva®
Adriano Michel Helfenstein?

Resumo: O presente trabalho tem por objetivo central, refletir sobre as categorias Paisagem e
Territério no contexto de atividades realizadasem aulas de Geografia em escolas indigenas, tendo
como referéncia desenhos elaborados por alunos do 9° Ano da Escola Municipal Indigena Arapord,
localizada na Reserva Indigena de Dourados (MS). Buscando (re) significar ou dar sentido aos
conceitos relacionados as ideias de paisagem e territdrio, procuramos dialogar com as ideias de Santos
(2007) em articulacdo com pesquisadores que tém dedicado seus estudos a educacdo escolar
indigena.O exercicio se deu no sentido de pensar as categorias paisagem e territorio enquanto
movimento que fazemos com nosso pensamento e que nos permite transformar paisagens em
territorios. A paisagemfoi pensada enquanto a prdpria escola que expressa o primeiro contato dos
alunos indigenas com a educacao escolar indigena proposta e construida por signos e significados, que
ndo condizem com o tekoyma, modo de vida tradicional Guarani e Kaiowa. Ao inserir elementos
repletos de significados ao seu modo de vida, esses alunos conseguemreconhecer a territorialidade da
paisagem, estabelecendo um sentido ao conjunto de significados existentes, elaborandoassim, uma
ordemno territorio.

Palavras-chave:Paisagem; Territdrio; Escolas Indigenas.

Abstract: The main purpose of this study is to think about Landscape and Territory
categories duringactivities carried out in Geography classes in indigenous schools. We used a
reference drawing made by students of the 9th Year of the Arapord Municipal Indigenous
School, located in the Indigenous Reserve of Dourados (MS). We seek with the research to
resignify or give meaning to the concepts related to the ideas of landscape and
territorythrough dialogue with Santos (2007) ideas in articulation with researchers who have
dedicated their studies to indigenous school education.The exercise took place in the sense of
thinking the categories landscape and territory as a movement that we do with our thinking
and that allows us to transform landscapes into territories. The landscape was thought like the
school itself that expresses the first contact of the indigenous students with indigenous school
education proposed and constructed by signs and meanings that do not match with tekoyma,
that is the traditional Guarani/Kaiowa lifestyle. By inserting meaning-filled elements into
your way of life, these students can recognize the territoriality of the landscape, establishing a
meaning to the set of existing meanings, thuselaborating an order to the territory.

Keywords: Landscape; Territory; Indigenous Schools.
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O estado de Mato Grosso do Sul se destaca no cenario nacional por possuir a segunda
maior populacdo indigena do pais.Nas 77 aldeias existentes no estado, vivem
aproximadamente 72.237 indigenas das etnias:Guarani Kaiowé e GuaraniNandeva, Terena, 0s
Kadiwéu, os Guaté, 0sOfaié, os Kinikinawa, os Camba e os Atikum?®. (Ver figura 1)

Figural: Municipios com &rea indigena por etnia em Mato Grosso do Sul
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Parte significativa dos indigenas que vive no estado de Mato Grosso do Sul,
(aproximadamente 14.824) residem no municipio de Dourados*.H4, atualmente no municipio,
sete escolas municipais indigenas para a Educacao Basica. De acordo com dados fornecidos
pela Secretaria Especial de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI) no
ano de 2016 estavam regularmente matriculados nessas escolas 3.737 alunos das etnias
Guarani Kaiowd, Guarani Nandeva e Terena. Para atender os alunos do Ensino Médio, o
municipio conta com a EscolaGUATEKA localizada na aldeia Jaguapiru. (Ver Figura 2)

*Fonte: SIASI/FUNASA, 2013.Disponivel em: <www.dw.saude.gov.br>. Acesso em: 29/09/2014.

* Os dados correspondem ao total de indigenas residentes nas aldeias Borord, Jaguapiru, Panambizinho, aldeia
Porto Cambira e Sucuri além dos acampamentos indigenas existentes no municipio. (SIASI/FUNASA,
2013).Disponivel em: <www.dw.saude.gov.br>. Acesso em: 29/09/2014.
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Figura2: Localizagdo das Escolas Indigenas de Dourados-MS
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Em pesquisa anteriormente realizada®, identificamos que dentre os principais limites
e problemas da Geografia escolar trabalhada nas escolas municipais indigenas de
Douradosperpassam pela auséncia de uma Lei municipal especifica para a realidade das
escolas indigenas, a falta de material didatico, calendario e referencial especificos, o que
acaba por se refletir nos Projetos Pedagdgicos das escolas. (SILVA, 2013)

Contudo, para além dos limites destacados, identificamos professores que, ao
vivenciarem as dificuldades educacionais e sociais da Reserva Indigena de Dourados, buscam
construir, no cotidiano da sala de aula, novas possibilidades, novos arranjos, ndo se prendendo
a préticas pré-estabelecidas. A partir de um curriculo formal, com contetidos estabelecidos,
prop6em dialogo com as realidades vividas pelos alunos, no interior ou fora da Reserva.

(SILVA, 2013)

Esta constatacdo dialoga com o pensar de Cavalcanti (2012, p.45) para a qual:

No ensino de Geografia, os objetos de conhecimento sdo os saberes
escolares referentes ao espago geografico. Sdo resultados da cultura
geografica elaborada cientificamente pela humanidade e considerada
relevante para a formacdo do aluno. Propostas mais recentes desse ensino
sdo pautadas na necessidade de trabalhar com os contetdos escolares
sistematizados de forma critica, criativa, questionadora, buscando
favorecer sua interacdo e seu confronto com outros saberes. (Grifos

Nossos)

E neste contexto que, a seguir, buscaremos refletir sobre as possiveisconstrucées das
categorias Paisagem e Territorio, expressas nos desenhos elaborados por alunos do 9° Ano da

°A pesquisa em questdo refere-se a Dissertacio Mestrado em Geografia defendida no ano de 2013, pelo
Programa de Pds Graduagdo em Geografia da UFGD, intitulada “A Geografia na educacdo escolar indigena:
limites e Possibilidades para a construcdo da educacéo Intercultural”.
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Escola Municipal Indigena Arapordem atividades realizadas em aulas de Geografia, sob a
orientagdo da professora Alice Rosane Benites®.

A Escola Municipal Indigena Arapord esta situada na aldeia Borord localizada na
Reserva Indigena de Dourados’.A comunidade da Aldeia Indigena Bororé onde a Escola
Municipal Indigena Arapord estd localizada é composta pelas etnias Guarani/Kaiowa e
Terena, além dos ndo indios que ali sdo integrados, condicdo esta que confere carater peculiar
a Aldeia e consequentemente as escolas que ali se localizam. Para garantir a subsisténcia 0s
indigenas cultivam pequenas rogas nas quais plantam alguns produtos para a venda na cidade
e para consumo proprio como mandioca, milho, cana-de-agUcar, banana, batata doce etc. Com
a falta de espaco para garantir sua subsisténcia, parte expressiva dos moradores tém como
opcéo o trabalho nas usinas de cana- de-actcar®.

Quanto a proposta de educacdo da escola, consta em seu Projeto Politico
Pedagdgicoque o seu principal objetivo é trabalhar de acordo com a sua realidade, na sua
prépria lingua, valorizando os conhecimentos que os alunos trazem de suas casas. Apesar
disso, segundo o coordenador da escola, o Referencial Curricular utilizado, assim como 0s
materiais didaticos que chegam a escola, sdo 0s mesmos propostos para as demais escolas ndo
indigenas do municipio.

Apesar dos problemas acima destacados, identificamos que a professora de Geografia
da escola, busca possibilidades outras para trabalhar a complexidade do contexto em que a
escola esta inserida, ndo se prendendo a préaticas pré-estabelecidas. A professora em questao
desenvolve uma série de atividades nas quais elabora juntamente com os alunos, materiais
didaticos que buscam aproximar e respeitar a realidade existente na Reserva. De acordo com a
professora, 0os materiais produzidos séo utilizados em suas aulas, como complemento ao livro
didatico.

Dentre os materiais elaborados pelos alunos, identificamos alguns desenhos que
possibilitam o didlogo com as ideias defendidas peloprofessor Douglas Santos, de pensar as
categorias Paisagem e Territério enquanto movimento que fazemos do nosso pensamento.
Assim, a partir dos desenhos elaborados’buscaremos refletir sobre as possiveis construcdes
das categorias Paisagem e Territorio no contexto de escolas indigenas.

Da paisagem ao territdrio: anélise a partir dos desenhos elaborados por alunos da escola
municipal indigena Arapora

Para iniciarmos a discussdo central deste texto é necessaria a compreensao de que as
categorias paisagem e territdrio, assim como os demais assuntos tratados na Geografia, podem

°A professora Alice Rosane Benites possui graduacdo em Geografia pela Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul 1988. Atuou comoprofessora de Geografia na escola municipal indigena Araporé até o ano de 2015,
momento em que iniciamos nosso trabalho de campo. A partir do ano de 2016 passou a ministrar aulas na escola
municipal Agustinho, ambas localizadas na aldeia Bororo.

" ARID foi criada pelo Decreto n ° 401 de 03/09/1917, recebendo o titulo definitivo de Reserva no ano de 1965.
Possui &rea de 3.539 hectares e esté localizada na Rodovia Dourados-Itapora (km 05). A Reserva é composta por
2 aldeias (Boror6 e Jaguapiru) onde habitam aproximadamente 11.525 indigenas de trés etnias: Guarani
Nandeva, Guarani Kaiowa e Terena, além dos no indigenas que ali sdo integrados, principalmente pela unido
conjugal com os indigenas ou 0s que vivem no seu entorno.

®InformacBes obtidas em entrevistas realizadas com o coordenador da Escola Municipal Indigena Arapordem
Abril de 2016.

®Para a analise dos desenhos elaborados pelos alunos indigenas, nos apoiamos nas ideias de Oliveira Jr. (2011, p.
17), para o qual aos mesmos ndo cabem regras que estabelecam relagdes explicitas entre a obra e a “realidade”
que ela apresenta.
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ser trabalhadas por todos os outros campos do conhecimento. Contudo, Santos D. (2007, p.6)
salienta a necessidade de, ao falarmos das coisas do mundo, o facamos como gedgrafos:

Na construcdo do discurso geogréfico, isto é, na medida em que sabemos
gue os assuntos tratados pela Geografia também podem ser tratados por
todos os demais campos de conhecimento é preciso que saibamos qual seria,
de fato, a identidade do discurso geogréfico e ela, com certeza, ndo esta nos
assuntos que podemos tratar com nossos alunos. O que importa é que
devemos tomar todo o cuidado para, ao falar sobre as coisas do mundo,
o fagamos como geografos, isto é, tendo como referéncia a localizagao
das coisas e processos que fazem parte do fendmeno sobre o qual
falamos e, finalmente, que tenhamos a condicéo de refletir o significado
que tais localizacbes possuem na definicdo das caracteristicas que
queremos realcar em cada assunto que estejamos a tratar.Grifos nossos

No caso especifico deste artigo, esse exercicio consiste em analisar as leituras dos
alunos acerca das diferentes paisagens e territorialidades, que constituem o“espago
Reserva”,construido sob a ldgica do sistema produtivo capitalista, com forte apelo a
propriedade privada, mas também sob outras formas de racionalidade que permeiam esse
mesmo espaco.Como salienta Massey (2008, p.111):

[...] "O reconhecimento da espacialidade” envolve (poderia envolver) o
reconhecimento da coetaneidade, a existéncia de trajetorias que tém, pelo
menos, algum grau de autonomia uma em relagdo a outra (que ndo séo
simplesmente alinhavaveis em uma estéria linear. [..]Nesta leitura, o
espacial €, crucialmente, o reino da configuragdo de narrativas
potencialmente dissonantes (ou concordantes). Lugares, em vez de
localizagdes de coeréncia, tornam-se os focos do encontro e do ndo encontro
do previamente n&o relacionado e assim essenciais para a geragdo do novo.
O espacial, em seu papel de trazer distintas temporalidades para nova
configuragdes, desencadeia novos processos sociais. E isto, por sua vez,
enfatiza a natureza das narrativas, do préprio tempo, como se referindo ndo
ao desenrolar de alguma estéria internalizada (algumas identidades
preestabelecidas) - a estoria autoproduzida da Europa -, mas & interacdo e ao
processo da constituicdo de identidades - a nocdo reformulada de (das
multiplicidades) de colonizacdo. (Grifos da autora)

Mota (2011, p. 104) contribui para pensarmos as multiplas espacialidades e
territorialidades existentes na Reserva Indigena de Dourados. Para tal utiliza-se de duas
palavras em guarani: Tekoyma (modo de vida dos antigos) e Tekopyahu (a imposi¢do do
novo modo de viver).Segundo a autora:

Nas relacdes entre 0 Tekoyma e o Tekopyahu, os Guarani e Kaiowa tracam
suas historias-trajetorias no mundo. O passado e o presente pela/narrativa
passam a se confundir de modo que o passado torna-se presente e o presente
passa a fazer pelo/no passado, buscando a partir dele possibilidades de futuro
nos preceitos do Teko Poré.

Corroborando com a analise proposta por Mota, destacamos a importancia do papel
da Geografia, enquanto disciplina capaz de potencializar a compreensdo da multiplicidade de
historias-trajetdrias que constituem a Reserva Indigena de Dourados. Para tal, entendemos
que é extremamente necessario o dialogo com os saberes que os alunos ja possuem, tendo
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como referéncia as relagcdes e/ou contribuicGes dessa ciéncia a partir das categorias (Lugar,
Territorio, Espaco, Paisagem, Regido), assim como 0s conteudos propostos para essa
disciplina, em consonancia com os referenciais culturais dos povos indigenas, neste caso em
especial, dos Guarani, Kaiowa e Terena.

A paisagem é uma categoria considerada por muitos gedgrafos como essencial para as
analises geogréaficas. Tendo em vista as multiplas abordagens geogréaficas existentes, a analise
acerca da paisagem adquiriu um carater polissémico. Na perspectiva de Schier (2003)“[...] o
entendimento do conceito de paisagem depende, em muito, das influéncias culturais e
discursivas entre os gedgrafos”. (p.80)

Santos M.(1988) compreende a paisagem enquanto o dominio do visivel, o que chega
aos sentidos, cores, movimentos, odores. Nas palavras do autor:

Tudo aquilo gue n6s vemos, 0 que nossa visao alcanca, é a paisagem. Esta
pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Nao
é formada apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores,
sons etc.

A dimensdo da paisagem é a dimensao da percepcao, 0 que chega aos
sentidos. Por isso, 0 aparelho cognitivo tem importancia crucial nessa
apreensdo, pelo fato de que toda nossa educacéo, formal ou informal, é feita
de forma seletiva, pessoas diferentes apresentam diversas versdes do mesmo
fato. Por exemplo, coisas que um arquiteto, um artista véem, outros ndo
podem ver ou o fazem de maneira distinta. Isso é valido, também, para
profissionais com diferente formacdo e para 0 homem comum. (1988, p.21-
22)

Em “A Natureza do Espaco” Santos, propde uma distincao entre espaco e paisagem.

Paisagem e espaco ndo sdo sinbnimos. A paisagem € o conjunto de formas
qgue, num dado momento exprimem as herangas que representam as
sucessivas relagdes localizadas entre homem e natureza. O espago sdo essas
formas mais a vida que as anima. (SANTOS M., 2008, p. 103)

A andlise acima propde uma compreensdo da paisagem a partir da forma,
considerando o valor histérico, como a sobreposicdo de tempos expressos através das
sucessivas relacfes produzidas ao longo da histéria. A paisagem ndo é o espaco, mas, a
interacdo dos elementos que o compdem.

Nossa analise, contudo, sera fundamentada pelo pensar do professor Douglas Santos
D. (2007, p. 10) para o qual “Paisagem, Territorio e Regido ndo sdo nomes de diferentes tipos
de lugares™:

Na verdade trata-se dos diferentes niveis de conhecimento que construimos
sobre um mesmo lugar (ou conjunto de lugares).

[...] o processo de ensino aprendizagem relacionado a Geografia esta
subordinado, justamente, a este movimento que fazemos com nosso
pensamento e que nos permite transformar paisagens em territorios e
territorios em regides.

Com base na analise deSantos D. (2007), propomos a seguir, uma leituradas
categorias paisagem e territorio expressasem desenhos elaborados por alunos da Escola
Municipal Indigena Arapora. Para a leitura dos desenhos nos apoiamos em Oliveira Jr. (2011,
p.13) para o qual “Ver os desenhos ¢ também ouvir e, sob outra perspectiva, ler”.
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Assim, o exercicio do nosso primeiro movimento serd feito por meio da categoria
paisagem, ou seja, 0 primeiro contato que o sujeito tem com um ambiente, conforme
entendimento de Santos D. (2007,p.8):

Paisagem € a expressao que usamos para identificar o primeiro contato que
um sujeito tem com um ambiente, isto €, com as maneiras pelas quais seus
sentidos se apropriam das sensacfes, mas, ainda, elas ndo possuem um
sentido préprio. E, em outras palavras, o contato com a aparéncia dos
lugares.(Grifos nossos)

Tendo em vista 0 entendimento presente na citagdo acima, propomos pensar 0
primeiro contato dos alunos indigenas com a escola aqui pensada enquanto paisagem,
considerando-se que a educacdo que se desenvolve na escola (educacdo escolar indigena)
diferencia-se da educacdo indigena®, como demonstrado pelo professor BartolomeuMelia
(1979, p.10):

A educacdo indigena é certamente outra. Como vamos ver, ela esta mais
perto da nocdo de educacdo, enquanto processo total. A convivéncia e a
pesquisa mostram que para o indio a educagdo € um processo global. A
cultura indigena é ensinada e aprendida em termos de socializagdo
integrante. O fato dessa educagéo ndo ser feita por profissionais da educacéo,
ndo quer dizer que ela se faz por uma coletividade abstrata. Os educadores
do indio tém rosto e voz; tém dias e momentos; tém materiais e
instrumentos; tém toda uma série de recursos bem definidos para educar a
quem vai ser um individuo de uma comunidade com sua personalidade
prépria e ndo elemento de uma multidao.

Troquez (2006, p.19) utiliza o termo Educacdo Escolar indigena, para se referir ao
processo de educagdo formal, com escolas, professores, materiais didaticos, dentre outros. A autora
utiliza o termo Educacdo indigena para se referir aos processos pedagégicos exercidos pela familia e
pela comunidade.

Para Ferreira (2008, p.172):

[...]educagdo escolar e educagdo indigena sdo completamente diferentes, ou
seja, a segunda ndo se encerra na escola. A escola foi forjada para transmitir
alguns conhecimentos, e o faz a partir de preceitos e condi¢bes que estdo
longe de serem universais. A ideia de que se deva haver um modelo de
ensino especializado para as criangas, material especifico e profissionais
especializados e um espaco e tempo para esse aprendizado sdo construgdes
historicas, que dizem respeito a uma histdria particular, a ocidental.

Diante disso, analisamos 0s primeiros contatos dos alunos indigenas com a educacéo
escolar (escola), isto €, a maneira pela qual seus sentidos se apropriam de sensa¢oes (formas —
olhar, o olfato, a audicéo, o tato e o gosto) com elementos quendo possuem um sentido e
significados prdprios ao modo de vida Guarani e Kaiowa. (Figura 3)

®Para o pesquisador indigena Bruno Ferreira “A educacdo indigena esta pautada na socializagdo, onde todo o
movimento e tempo de aprender esta respaldado nas atividades desenvolvidas pelas pessoas em seus diversos de
convivéncias”. (2014, p. 76).
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Figura 3: Escola Municipal Indigena Arapord
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Autoria: Trabalho elaborado por alunos da Escola Arapora sob orientacéo da professora Alice.
Fonte: Trabalho de campo, 2015.

Ao analisarmos o desenho da Figura 3, percebemos o destaque dado pelos alunosaos
elementos, que num primeiro momento, ndo possuem significados proprios do modo de vida
Guarani/Kaiowa (cerca, um prédio com salas de aula fechadas, com limites estabelecidos).
Esta situacdo/condicdo contrapde o modo de vida Guarani/Kaiow4, pois estes, historicamente
viviam livres, ndo havia cercas, paredes ou reldgios, determinando os afazeres do seu dia-a-
dia.

A liberdade existente na maneira de ser e existir dos Guarani/Kaiowa esta presente
em seus projetos educacionais(educacgdo indigena),por meio doscostumes, crencas e tradicdes
prépriasdessas etnias, é destacada por Pereira (2002, p. 170), que salienta que:

A crianca Kaiowa recebe uma educacao que Ihe permite grande liberdade
para seguir as motivacdes de seu desejo de descobertas. Os Kaiowa
acham natural que a crianga seja curiosa, inquieta e interessada por tudo
que representa novidade. Existe um provérbio que diz “fiandemitédramo,
opa rupifiandejaikocujo significado é: “quando somos criangas, vivemos por
toda parte”.

Nascimento (2006, p.08) defende a importancia do ritual cotidiano, para aprendizagem
das criancas Guarani/Kaiowd, por meio da observacao dos adultos.

As criancas aprendem olhando, observando toda a realidade, estéo presentes
em toda a parte na aldeia e nas areas circundantes e quase ndo ha punicoes.
A crianga tem liberdade, permissividade e autonomia, experimentando e
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participando da realidade concreta do dia a dia, seus conflitos e contradi¢des,
estdo perfeitamente articuladas com aprendizagem e responsabilidades.

A referida autora enfatiza as caracteristicas do processo de ensino aprendizagem das
criangas Guarani/Kaiowa desde o nascimento até o ingresso ao ensino formal:

Ao contrario do que costuma acontecer na chamada “sociedade ocidental”,
entre os Kaiowa e Guarani as criangas estdo presentes em todas as atividades
do cotidiano. Quando pequenas acompanham as maes a todos os lugares;
quando mais crescidas, perambulam pelos espacos da aldeia, através das
trilhas que levam as casas da parentela, até que chega a idade escolar,
quando o tempo e 0 espago comecam a ser demarcados por outras
I6gicas.(NASCIMENTO, 2006, p.5)

Ao ingressarem no ensino formal, os alunos se deparam com tempos e espagos
marcados por l6gicas que correspondem a um modelo hegemdnicode pensar 0 mundo,uma
vez que a proposta de escola em sociedades indigenas, ““[...] sendo a escola uma instituicdo
ndo-indigena, surge em contextos de sociedades radicalmente distintas das sociedades
indigenas [...]. (D’ANGELIS, 2012, p.72)

Salientamos, contudo, que apesar do processo de transformacdo sofrido pelos
Guarani/Kaiowa, que até a chegada dos colonizadores ndo possuiamterritérios demarcados,
podendo cacar, pescar e coletar frutos, sem limites estabelecidos, e que atualmente se
encontram em territérios reduzidos, delimitados por fronteiras fisicas estabelecidas,
identificamos nos desenhos elaborados pelos alunos,possibilidades de didlogos entre o ensino
formal, e as realidades vividas no interior ou fora da Reserva, criando, assim, linhas de fuga
ao modelo de ensino formal, com base em praticas colonizadoras ocidentais. (Ver Figura 4)

“para Deleuze &Parnet, nés somos constituidos de linhas de diversas naturezas, seja enquanto individuos ou
grupos. As linhas de fuga sdo simples, abstratas, de dificil compreens&o. E como se algo nos levasse, através dos
nossos segmentos, mas também através dos nossos limiares para um destino desconhecido, ndo previsivel, nao
preexistente. (1998, p.151-152).
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Figura 4: Escola Municipal Indigena Arapora

4

|y

N X
z — »

——. i - SE v
Autoria: Trabalho elaborado por alunos da Escola Arapora sob orientacéo da professora Alice.
Fonte: Trabalho de campo, 2015.

Ao analisarmos a imagem da Figura 4, percebemos elementos que nos permitem
identificar a tentativa de ressignificacdo da escola, vista como parte de um todo, com espacos
de ensino e aprendizagem que ndo se limitam aos muros da escola. Observa-se que as
informagdes inicialmente superficiaisexpressas na Figura3 estdo carregadas de sentidos e
significados.As arvores, 0s rios, as gentes presentes, as cores em destaque (overde das
arvores, o azul do rio), remetem as significagdes que esses elementospossuem para 0S
Guarani/Kaiowa.Para o professor César Benites, 0s rios, a vegetacdo, o relevo, o clima sdo
elementos que possuem profundos significados para os Guarani/Kaiowa, pois estdo
diretamente relacionados & sua localizacdo, ao seu Tekoha'*:

A questdo indigena é a questdo da sua localizacdo, nosso Tekoha. Néo s6 a
localizagdo, mas a forma de olhar a terra, como forma de sobrevivéncia. Por
exemplo, os rios, a vegetagdo, o clima, o relevo. Tudo isso era importante
para 0s Guarani eKaiowa ocuparem seu territorio, proximos aos rios, com
solos férteis para plantar, vegetacdo e clima propicios para sobreviver, a
cacga,a questdo dos rios, a pesca, agua. A Geografia é importantissima para o
indigena, porque a partir dai ele vai conhecer a sua localizacdo. Entender o
porque hoje nds estamos vivendo em um lugar (Reserva), onde ndo existe
rio, em um espago reduzido, area de 3.539 hectares para aproximadamente
15.000 pessoas. A localizacdo da Reserva ndo foi escolhida pelos indigenas.

20 termo tekoha tem um sentido polissémico ligado a terra, & natureza e as relagdes sociais, politicas ereligiosas

realizadas pelos grupos “Guarani”.O termo abarca a nogdo de local onde se realiza o “modo de ser Guarani”.
(TROQUEZ, 2006, p. 32).
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N&o considerou o modo de viver Guarani Kaiowa. (Professor Cesar Benites,
em entrevista pessoal no dia 24/11/2015)

Percebemos que os alunos, mesmo vivendo em um espaco fisico delimitado, sem a
presenca de rios, com pouca existéncia de vegetacdo, trazem esses elementos que, como
destacado pelo professor Cesar,é parte do modo de viver Guarani eKaiowa:

Hoje vivemos em um espaco fisico demarcado que ndo levou em
consideragdo a presenca de elementos que nos permitam a realizagdo do
nosso teko (modo de ser, estado de vida Guarani e Kaiowd) como, por
exemplo, os rios, ou o ka’aguy (mato), fonte para coleta de alimentos, lenha
para fogo, remédios. Tem também a importancia desses elementos para o
plantio da roca familiar ou coletiva para construcdo de nossas casas e lugares
para atividades nossas, atividades religiosas (casa de reza).

Apesar de viverem em um espaco que nao lhes permite a realizacdo do seu modo de
ser tradicional, identificamos nos desenhos a tentativa de ordenacdo desses elementos, de
maneira a dar sentido e significado a vida dos alunos Guarani/Kaiowa.

Neste sentido, temos o segundo movimento realizado pelos alunos,o que os aproxima
da categoria Territorio:

E o segundo passo que aproxima nosso personagem do territorio, isto €, o
conjunto de informagfes absolutamente superficiais comega a ser arrumado,
as distancias identificadas, o significado de cada um dos estimulos
desvendado. Assim, 0 que era, simplesmente, um conjunto de estimulos
passa a ser algo ordenado, carregado de sentidos. (SANTOS D., 2007, p. 8)

Dessa forma, percebemos que apesar da escola, a principio, ndo fazer sentido para os
indigenas, eles (re)significam essa paisagem, ou na linguagem geografica, a territorializam,
ordenando-a a partir dos encontros e (des) encontros entre suas referéncias e vivénciase essa
paisagem.O desenho nos permite, ainda, identificar as tensdes presentes nesse movimento de
territorializacdo, ja que o aluno inseriu elementos como o rio e as matas (praticamente
inexistentes na Reserva atualmente), indicando queteve conhecimento dos mesmos por meio
da Educacdo Indigena, o modo de vida Guarani/Kaiowa e sua ligacdo a esses aspectos.Para
SantosD. (2007, p.9):

[...]Jo territério s6 pode ser o resultado da observacdo, da vivéncia, da
sistematizagdo de um conjunto de experiéncias que se torne algo ordenado
em nossa cabega, tanto do ponto de vista da distancia relativa (e, portanto,
dos posicionamentos) entre 0s objetos que o compde, quanto do significado
que cada um desses objetos possui para cada um de nos.

Ao se depararem com a paisagem da escola, pensada e instituida dentro das aldeias
indigenas, com objetivos e logicas que ndo condizem ao modo de ser dos Guarani e Kaiowa,
os alunos buscam possibilidades para este modelo de educagdo. Ao inserir elementos
carregados de significados para os indigenas destas etnias,os alunos constroem um sistema de
referéncias como contrapontoaos ditames coloniais, impostos pela educacdo escolar
indigena.Ou seja, o conjunto de informacdes inicialmente superficiais, agora se apresenta
organizado, carregado de sentidos. A escola (paisagem), gque inicialmente se apresentava sem
sentido,e significados, passa a ser algo ordenado, (territorializado).
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Considerac0es Finais

A andlise proposta nesse artigo partiu da tentativa de pensar as categorias paisagem e
territorio no contexto de escolas indigenas, utilizando como recorte a escola municipal
indigena Arapord, localizada no municipio de Dourados- (MS). Para tal, realizamos dialogo
com o professor Douglas Santos (2007), para o qual a paisagem e o territorio ndo sdo nomes
de lugares diferentes, mas se referem a diferentes niveis do conhecimento que construimos
sobre um mesmo lugar (ou conjunto de lugares).

O exercicio de pensar a categoria paisagem e territorio enquanto movimento que
fazemos com nosso pensamento, e, que nos permite transformar paisagens em territorios, se
deu por meio da analise de desenhos elaborados na disciplina de Geografia, por alunos
indigenas estudantes da referida escola, sob a supervisdo da professora Alice Rosane Benites.

Buscamos pensara paisagem enquanto o primeiro contato dos alunos indigenas com a
educacdo escolar indigena (escola). Ou seja, ao se deparar com a educacédo escolar indigena,
proposta dentro de principios coloniais, desconhecidos aomodo de ser Guarani e Kaiowa, 0s
alunos realizam o primeiro movimento do pensamento proposto por Santos D. (2007).
Podemos concluir que os alunos tiveram contato com a paisagem: as formas, 0s sons, 0S
cheiros, ali presentes, ndo se organizam em sua mente. As sensacfes provocadas pelos limites
estabelecidos pela cerca, paredes, ou pelo tempo do reldgio (sino), que determinam os seus
afazeres durante a sua permanéncia na escola, diferemda educacdo indigena a qual os alunos
tiveram contato desde o nascimento.

Ao buscar rasurar a logica da educacéo escolar indigena (ensino formal), inserindo
um conjunto de significados existentes ao modo de ser e viver Guarani/Kaiowa (as matas, 0s
rios, as cores presentes nos desenhos), identificou uma tentativa de (res) significacdo da
escola, ou seja, uma tentativa de territorializacdo. Quando a paisagem da escola, fragmentada,
dividida, em seus limites, com cercas e paredes erguidas, passa a ser vista como parte de um
todo, para além dos muros da escola,hé atentativa de dar uma ordem a paisagem, que até
entdo, ndo se organizava em sua mente e, que agora se apresenta ordenada. E o segundo
movimento proposto por Santos D. (2007), o que aproxima os alunos da categoria
territorio.Em outras palavras, € a mesma paisagem escola, s6 que, agora, mentalmente
ordenada, carregada de sentidos, e significados ao modo de ser e existir Guarani/Kaiowa.
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