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Resumo: O estudo aborda a importancia da alfabetizacdo cartografica na Educacdo Infantil, focado a
criancas de 05 anos. O objetivo é promover o ensino da Geografia e o desenvolvimento de conceitos e
nogdes espaciais de maneira ludica, estimulando a observagdo, percepcéo e a linguagem espacial, além
de familiarizar as criangas com no¢es de localizacao e diversidades culturais e geograficas. A pesquisa,
de abordagem qualitativa e estudo de caso, busca responder a questdes sobre metodologias adequadas,
formas de envolver as criangas e como aplicar a cartografia no contexto da sala de aula. A partir de uma
revisdo teorica, foram selecionadas atividades praticas, como mapeamento corporal, construcdo de
maquetes e parquinho de pneus, realizadas no Centro Municipal de Educacéo Infantil Entre Rios (CMEI
Entre Rios), localizado no municipio de Entre Rios do Oeste-PR.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cartografica. Mapas. Ensino de Geografia.

Resumen: El estudio aborda la importancia de la alfabetizacién cartografica en Educacion Infantil,
centrada en nifios de 5 afios. El objetivo es promover la ensefianza de la Geografia y el desarrollo de
conceptos y nociones espaciales de forma ludica, estimulando la observacion, la percepciény el lenguaje
espacial, ademas de familiarizar a los nifios con las nociones de localizacion y diversidad cultural y
geografica. La investigacién, con un enfoque cualitativo y estudio de caso, busca responder preguntas
sobre metodologias apropiadas, formas de involucrar a los nifios y cémo aplicar la cartografia en el
contexto del aula. A partir de una revisién tedrica, se seleccionaron actividades practicas, como mapeo
corporal, construccion de modelos y un patio de juegos con neumaticos, realizadas en el Centro
Municipal de Educacéo Infantil Entre Rios (CMEI Entre Rios), ubicado en el municipio de Entre Rios
do Oeste. -PR.

Palabras clave: Alfabetizacion cartografica. Mapas. Ensefianza de Geografia.

Introducao

O ensino das escolas brasileiras tem focado no trabalho das habilidades matematicas e

linguisticas dos estudantes. 1sso ocorre desde 0s anos iniciais, quando a crianga inicia 0 processo
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de alfabetizacdo, e segue até os anos finais, nos quais o adolescente é preparado para 0s exames

nacionais e vestibulares. Diante dessa realidade, disciplinas como a Geografia vém sendo
colocadas em segundo plano na sala de aula, sem que se considere a riqueza que o trabalho
interdisciplinar pode proporcionar ao educando em seu processo de formacao.

Portanto, considera-se pouca a visibilidade de estudos sobre a importancia da
alfabetizacdo cartogréafica como processo de desenvolvimento da capacidade de ler, interpretar
e produzir representacGes espaciais, como mapas e graficos, ou seja, envolve a compreensédo de
simbolos, convencdes, escalas e relacdes espaciais, permitindo a interpretacdo do mundo de
forma mais critica e consciente ou do letramento cartografico como a capacidade de
compreender, interpretar e utilizar informacdes contidas em representacdes cartograficas, como
mapas, gréficos e plantas, ndo se limitando a leitura de simbolos, mas a aplicacdo desses
conhecimentos para entender o espago geografico e tomar decisGes praticas, na educacéo, e €
verificada, até mesmo, a auséncia desta competéncia na formacéo dos docentes no pais, como
demonstram os referenciais tedricos que serdo apresentados adiante. Neste sentido, este texto
visa sugerir atividades de ensino que possam ser utilizadas em sala de aula para promover a
analise e a interpretacdo do espaco geografico, e, assim, contribuir para que os estudantes
construam seu conhecimento sobre a realidade. Cabe destacar, que neste artigo, embora 0 uso
dos termos alfabetizacdo cartografica e letramento cartografico sejam considerados
complementares optou-se pelo uso do termo alfabetizacdo cartogréfica, considerado como o
primeiro passo da aplicacdo dos conhecimentos cartograficos como é o caso dessa pesquisa
aplicada no ensino fundamental.

Para alcancar este objetivo, o presente estudo discute a importancia da alfabetizacéo
cartografica na Educacdo Infantil, com a criangas de cinco anos, de maneira a possibilitar a
aprendizagem do ensino da Geografia. Isto é fundamental, j& que, através da cartografia, os
alunos apreendem conceitos e nogoes referentes a representacdo do espaco. Ao ser trabalhada
de modo que o aluno se interesse pela disciplina, também ocorre o desenvolvimento da
linguagem relacionada a mapas e direcGes, parte importante da alfabetizacdo cartografica.

Ademais, inserir a alfabetizacdo cartografica na Educagédo Infantil, em especial com
alunos de cinco anos, pode proporcionar aos educandos o seu desenvolvimento de forma ldica,
estimulando a observacéo, a percepcéo e a linguagem espacial, assim como pode promover o
raciocinio espacial, familiarizando-os com a no¢éo de localizacéo e as diversidades culturais e
geograficas. Com isso, também desperta o interesse pela Geografia, pelas Ciéncias e por outras

areas interdisciplinares, o que promove a colaboracdo e a comunicago.
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A partir do exposto, questiona-se: quais seriam as metodologias adotadas para trabalhar

0 assunto? Como captar a atencdo das criangas para a tematica? Como trazer a alfabetizacéo
cartografica para a realidade da sala de aula? Ao respondermos a estas perguntas, buscou-se
propor um plano de trabalho pedagogico, com a intencdo de contribuir para a discussao sobre
a alfabetizacdao cartografica.

Apresenta-se, inicialmente, uma revisao bibliogréfica que possibilita a reflexdo sobre as
praticas pedagdgicas nas aulas de Geografia e 0 uso da representacdo espacial. Considera-se,
também, a histdria da Educacao Infantil e o que € relatado sobre tais praticas nos Referenciais
Curriculares do Parana e no Curriculo da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana
(AMOP), os quais sdo documentos oficiais da educagdo, norteadores das préaticas escolares na
regido em que este estudo foi desenvolvido.

A metodologia utilizada na presente pesquisa segue o formato qualitativo. Foi feita a
definicdo do tema a ser estudado na pesquisa e, a partir desta etapa, buscou-se encontrar
materiais tedricos que explorassem a alfabetizagdo cartogréfica, com foco para os anos iniciais
da Educacdo Infantil. Dentre as propostas de trabalho encontradas na etapa de pesquisa
bibliogréafica, foram selecionadas algumas atividades para serem aplicadas em sala de aula: o
mapeamento do corpo humano da crianca, a maquete da sala de aula e a construcdo de um
parquinho de pneus.

Em seguida, passou-se a etapa de construcdo e aplicacdo das atividades selecionadas.
Foram expostos os conceitos principais aos alunos, os quais fizeram algumas producdes de
desenhos e atividades, sendo feitos registros fotograficos em sala de aula, de modo a colher os
resultados da experiéncia. A pratica em sala de aula ocorreu no Centro Municipal de Educacéo
Infantil Entre Rios no municipio de Entre Rios do Oeste, no estado do Parana, e foi ministrada
em uma turma de Infantil de 05 anos, cuja professora regente € a autora da presente pesquisa.

Procedimentos metodoldgicos

A metodologia utilizada na presente pesquisa segue o formato qualitativo de estudo de
caso, por envolver andlise e reflexdo sobre as bases tedricas e metodoldgicas, provindas de
diversos autores que discutem a tematica.

Primeiramente, foi feita a definicdo do tema a ser estudado na pesquisa e, a partir disto,

buscou-se encontrar materiais teéricos que explorassem o assunto Cartografia Escolar, com

10.48075/ge0q.v18i01.34888 99



GEOGRAFIA ISSN 2178-0234
EM
QUESTAO V.18 ¢ N. 01 ¢ 2025 pag. 97-126

foco na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Das propostas de

trabalho encontradas na pesquisa bibliogréfica, foram selecionadas atividades a serem
realizadas em sala de aula, em uma turma com média de idade de 5 anos do Centro Municipal
de Educacdo Infantil Entre Rios, no municipio de Entre Rios do Oeste — PR.

As aulas foram ministradas pela professora regente da turma, autora deste estudo. As
sugestdes de trabalho apresentadas podem ser adaptadas pelos professores e estdo alinhadas
com os objetivos e contetidos elencados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Cabe destacar que o tema inicial desta pesquisa seria a constru¢do do parquinho de
pneus, contudo, visto que o tempo ndo seria suficiente para tal abordagem, surgiu a discusséo
sobre a alfabetizacdo cartografica na Educacgdo Infantil: importancia e desafios. Nesta nova
perspectiva, abordamos sugestdes de trabalhos para a Educacdo Infantil, dentre as quais o
parquinho de pneus, que pode ser incluido como uma possivel atividade.

Em seguida, foi constituido um levantamento de obras e autores, cujas propostas
estavam alinhadas ao ensino da Geografia e da Pedagogia voltada a Educacéo Infantil. Dentre
0s autores estdo: Albuquerque (2012), Almeida (2001; 2007; 2009), Almeida e Passini (1994;
2006), Callai (2005), Castellar (2000; 2005), Castrogiovanni (2000), Cavalcanti (1998),
Oliveira (2002) e Passini (2007).

No terceiro momento, ocorreu a busca por sugestdes de trabalho, possiveis de serem
desenvolvidas na Educacéo Infantil, de modo que as criancas compreendessem o seu lugar no
espaco, haja vista a tematica voltada para a cartografia escolar. Dentre as sugestdes recolhidas,
foram selecionadas para este estudo 0 mapeamento corporal, a localizacdo da sala de aula em
maquetes e 0 parquinho de pneus. Apos analise dos conhecimentos prévios dos alunos, houve
a elaboracdo das dindmicas, para a melhor fixacéo dos contetidos discutidos. As proposicoes de
atividades pedagdgicas aqui descritas podem ser aplicadas a criancas a partir dos 05 anos, a
saber:

O mapeamento corporal, para o qual a professora solicitou que as crian¢as da turma de
Infantil de 05 anos desenhassem o corpo humano e imaginassem como ele é. Ap6s esta pratica,
analisando as obras, percebeu-se que os alunos tém consciéncia das partes do corpo (cabeca,
bracos, pernas, pés e maos), porém, ndo sabiam as suas devidas localizages, visto que algumas
criancas desenharam os bracos saindo da cabeca ou corpos de palitinhos, somente com riscos
para representar o corpo, os bragos e as pernas, e as maos e pés como se fossem bolas...

O trabalho com o corpo humano foi conduzido de forma que as criancas

compreendessem a localizagcdo de todas as partes. Para tanto, foram realizadas contacfes de
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historias, observacdes do corpo em frente a um espelho, atividades de quebra cabeca, para que

0s estudantes montassem as partes do corpo, além de desenhos exploratérios no quadro branco,
0s quais feitos pela professora.

Na sequéncia, a docente pediu que uma criancga se deitasse em cima de um papel craft e
a contornou com canetdo. Este desenho foi exposto na sala, onde os colegas ajudaram a nomear
as partes do corpo, enquanto a professora escrevia as denominagdes junto as partes do corpo no
desenho. Esta atividade permitiu diversos didlogos, como: onde estdo os bracos? Eles saem da
cabeca? Onde ficam os olhos, a boca e o nariz? A cabeca tem forma redonda ou quadrada?
Como sdo as méos? Quantos dedos temos? A conversa em grupo foi importante para que as
criancas entendessem o contetdo.

Em seguida, as criancas fizeram duplas com colegas e se desenharam na quadra da
escola com giz branco (um estudante se deitou no chéo e outro o contornou, e vice-versa). Tal
atividade teve como objetivo a aquisicdo das no¢des de espaco e a localizacdo dos membros do
corpo. Também neste momento, desenharam as partes que o compdem, como: olhos, boca,
nariz, orelhas, umbigo, joelhos...

Este conteudo levou cerca de seis meses para ser desenvolvido. Vale ressaltar que as
mesmas atividades podem ser realizadas varias vezes, até que haja compreensdo do conteudo.
Neste sentido, ao fim da apresentacdo do conteudo, solicitou-se novamente o desenho do corpo
humano, a fim de avaliar os conhecimentos adquiridos com a pratica. Notou-se que a explicacdo
e o trabalho feito sobre o conteido foram proveitosos, visto que os educandos adquiriram 0s
conhecimentos objetivados pelo mapeamento corporal.

O trabalho com a localizacdo da sala de aula em maquetes, conteddo sugerido pelo
Referencial Curricular do Parand (2018) para criancas de 04 e 05 anos, foi iniciado com a
abordagem dos itens que havia no espaco da sala de aula. Em seguida, os alunos puderam
desenhar o que tinham observado. Nos desenhos, as criancas retrataram os diferentes elementos
gue compbem a sala: alfabeto, nUmeros, cadeiras, mesas, professora, quadro, porta, mesa da
professora, armario, dentre outros. Diante disso, observou-se o fato de elas terem nocdo dos
objetos que ali existiam, porém, ndo conseguiam determinar suas localizacdes.

A atividade teve sequéncia com uma conversa exploratoria de localiza¢do do seu espago
na sala. Cada aluno identificou quem estava a sua direita ou esquerda, na frente ou atras, sendo
auxiliados por mapas da sala desenhados no quadro, permitindo que visualizassem como estava
organizada a sala. Os discentes puderam colocar seus proprios nomes em cada lugar, conforme

a sequéncia em sala, momento esse de desenvolvimento da ateng¢do, compreensdo, organizacao
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espacial e lateralidade. Observada a aprendizagem das criancas, estas fizeram uma maquete

com materiais reciclados (caixas de papel&o de frutas, de fosforos, de remédios, de produtos de
beleza...), os quais foram pintados por elas com tinta guache. A confec¢do da maquete marcou
0 encerramento deste contetdo.

Quanto a sugestdo do parquinho de pneus, houve a constru¢do de um parque para as
criangas aprimorarem habilidades motoras, psicomotoras, espaciais e de lateralidade, a fim de
ampliar seu desenvolvimento global. Com a implantacdo do ensino integral nas escolas de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental do municipio de Entre Rios do Oeste-PR, surgiu a
necessidade da criacdo de um novo espaco para atender a Educacao Infantil de 04 a 05 anos.
No novo ambiente escolar, ndo havia espacos apropriados para que brincassem e fortalecessem
as habilidades espaciais e psicomotoras.

Com o auxilio das criancas, projetaram-se 0s brinquedos que seriam implantados, e,
com a ajuda da comunidade escolar (dire¢do escolar, professores, funcionarios, alunos e pais
de alunos), fez-se a arrecadacdo de materiais, como: pneus, madeiras, parafusos e estruturas
metalicas. Diante da construgdo deste espaco, constatou-se o sucesso do projeto, tendo sido
atingidos todos os objetivos pretendidos.

Deste modo, foram percebidos resultados positivos, especialmente no que tange ao
desenvolvimento das criangas. Notavelmente, houve a troca de conhecimento entre alunos e

professores envolvidos.

Referencial Teorico

Visando atender tedrica e metodologicamente a tematica da pesquisa, este item foi
subdividido em Histéria da Educacdo Infantil; A contribuicdo da Geografia para o

desenvolvimento infantil e A alfabetizacdo cartografica e seus desafios.

Histdria Da Educacéo Infantil

A Educacdo Infantil, em sua historia, passou por avangos e por diversas mudancas. Por
muito tempo, a relevancia desta etapa da educacdo foi rejeitada e desconsiderada no
desenvolvimento infantil. No inicio, ndo existiam politicas publicas que assegurassem o direito

do ser humano & educagdo. As lutas e as reivindicacdo para o ensino e o olhar voltado a crianga
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tiveram inicio em meados da década de 1950 (Kuhlmann, 1998). Ao longo dos séculos, as ideias

e as préaticas em torno da Educacdo Infantil foram influenciadas por diversos fatores, como a
ciéncia, a religido e as mudancas sociais e politicas.

O seculo XVIII foi marcado por transformagdes no processo produtivo, como resultado
da Revolucdo Industrial. Neste periodo, a industria aumentou a demanda por méo de obra, que,
até entdo, era preenchida pela forca masculina, tendo como consequéncia a necessidade do uso
da mdo de obra feminina, a fim de baratear os salarios. Deste modo, a mulher foi inserida nos
meios de producdo, com uma jornada de trabalho que ocupava a maior parte do seu dia
(Cartaxo, 2011).

Essa transformacdo correspondeu a passagem da sociedade agraria-mercantil para uma
sociedade urbano-manufatureira e teve uma significativa influéncia no cuidado infantil, tendo
em vista que 0s pais passaram a trabalhar nas fabricas, enquanto as criancas ficavam sob a
supervisdo de instituicdes filantrdpicas e religiosas. Haja vista 0 enorme impacto das mudancas
sociais ocorridas com a entrada da mulher no mercado de trabalho, o surgimento de
organizacGes formais para o atendimento a crianca aconteceu de forma gradativa,
acompanhando as necessidades que eram criadas socialmente em diferentes contextos
historicos.

Segundo Fraboni (1998, p. 68), esta etapa historica, fortemente marcada pela “[...]
transformacéo tecnoldgico-cientifico e pela mudanca ético-social, cumpre os requisitos para
tornar efetiva a conquista do salto na educacéo da crianga, legitimando-a finalmente como
figura social, como sujeito de direitos enquanto sujeito social”.

Um dos principais marcos da histéria da Educacdo Infantil se deu no século XIX,
quando surgiram as primeiras iniciativas para uma Educagéo Infantil organizada, com a criagao
dos jardins de infancia na Europa e nos Estados Unidos. Na Alemanha, Friedrich Froebel foi
um dos principais pioneiros da Educacdo Infantil, e sua teoria indica a crianga como uma
semente do que o homem vird a ser na fase adulta. Para o autor (Froebel, 1887 apud Arce,
2004), o divino e a natureza estavam estritamente relacionados ao desenvolvimento do homem,
e o inicio da educacéo deveria ser bem alicercado. O estudioso defendia a importancia dos jogos
no processo de exteriorizagdo do que a crianga possui internamente de conhecimentos, pois
através do concreto é que se pode realizar este trabalho (Arce, 2004). Surgiu, entdo, o conceito

de "jogo livre", sendo este um método de aprendizagem (Cartaxo, 2011).

O aprender fazendo, proposto por Froebel (1887), respeita, antes de tudo, a
metodologia natural das criangas. Segundo Froebel (1887), a maxima que
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deve reger toda a educacdo € ““(...) observar, apenas observar, pois a crianca
mesma te ensinard” (apud Cole, 1907, p. 26). Somente assim o professor
sera capaz de conhecer realmente seu aluno, entendendo sua dindmica
interna e descobrindo sua esséncia humana, seu potencial, seu talento. Em
seu livro Pedagogia dos jardins-de-infdancia, Froebel (1887) reforga este
principio afirmando que todo o esforgo da educag@o e dos educadores deve
estar voltado para o favorecimento do desenvolvimento livre e espontaneo
do individuo (Arce, 2004, p. 11-12, grifos da autora).

Os avancos nas teorias voltadas a importancia da educacdo para o desenvolvimento
infantil auxiliaram fortemente na implementac&o dos primeiros jardins de infancia e das escolas
focadas na formac&o do individuo em seus anos iniciais. Ademais, a utilizagdo da psicologia do
desenvolvimento como fundamento na educacéo da crianca, defendida tanto por Froebel (1887
apud Arce, 2004) quanto pelo filésofo Vygotsky (2003), também foi primordial na historia da
Educacéo Infantil.

Contudo, apesar de haver avangos histdricos quanto a importancia da existéncia de
Jardins de Infancia e de metodologias proprias para o desenvolvimento infantil, no Brasil, o
atendimento a crianca pequena surgiu principalmente voltado as familias de baixa renda, com
foco no assistencialismo. Neste contexto, como mencionado anteriormente, o ensino infantil foi
configurado devido a mudanca na estrutura da sociedade e ao crescimento industrial, bem como
pela formacdo de um proletariado industrial proveniente da zona rural, o qual migrou para ser
empregado em atividades da cidade (Nagle, 2001). Devido a estes aspectos, deu-se a
necessidade de as criancas serem atendidas para além dos cuidados da familia.

Nas primeiras creches e pré-escolas no Brasil, o atendimento visava, prioritariamente,
combater a pobreza e a mortalidade infantil. Assim, aquele tempo, as instituicGes de Educacéo
Infantil surgiram para atender aos interesses da elite, que buscava por uma opc¢éao de educacgédo
para as criangas das camadas populares, deste modo, possibilitando a presenca de suas maes
nos postos de trabalho (Oliveira, 2002).

As antigas creches e jardins de infancia também foram criados com o intuito de
diferenciar as classes sociais e as faixas etarias. A creche era voltada para 0s bebés das classes
operarias e tinha um papel assistencialista, ou seja, era totalmente voltada para o amparo das
familias mais pobres. As criangas tinham cuidados médico, higiénico e alimenticio. O jardim
de infancia, por sua vez, era destinado para as criancas de 03 a 06 anos de idade da classe alta
da sociedade e adotava praticas voltadas para o desenvolvimento cognitivo e para assegurar a
elas que tivessem preparo profissional para um futuro melhor (Oliveira, 2002).

No Brasil, a denominada Educacéo Infantil comecou a ser organizada no final do século

XIX, com a criagdo de escolas de ensino infantil por iniciativa de instituicOes particulares e
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religiosas. Foi a partir da década de 1920 que o Estado assumiu um papel na Educacéo Infantil,

com a criacdo de creches e pré-escolas publicas. Estes espacos foram pioneiros na promogao
da Educacdo Infantil como um processo de desenvolvimento integral, por meio de atividades
ludicas e criativas que valorizassem a expressao e a autonomia das criancas (Rossetti, 2009). A
partir de entdo comecgam a se igualar os objetivos educacionais entre as classes sociais, de modo
que todos tivessem o direito a uma educacdo voltada para um futuro com qualidade e equidade
de oportunidades.

Em 1988, com a implantacdo da Constituicdo Federal, foi previsto o atendimento a
criancas de 0 a 06 anos em creches e pré-escolas, de forma que este se tornou um dever do
Estado. Esta € uma das referéncias para a Educacdo Infantil no Brasil, fruto de um longo
processo historico (Parana, 2018).

Na década de 1980, em decorréncia da expansao do acesso a Educacéo Infantil, surgiram
novos modelos de atendimento, como os centros de educacdo infantil e as creches comunitéarias.
Estas instituicbes foram fundamentais para a promocao da igualdade de oportunidades e para o
reconhecimento da Educagdo Infantil como um direito de todas as criangas (Oliveira, 2002).

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal, em 1988, e, posteriormente, da LDB da
Educacao Nacional, em 1996, a Educacéo Infantil foi reconhecida como uma etapa fundamental
da Educacéo Basica, sendo garantido o acesso gratuito a todas as crianc¢as de 0 a 05 anos (Brasil,
1996). A Constituicdo destaca a Educagdo Infantil em creches e pré-escolas como um direito
da crianca e dever do Estado e da familia (Brasil, 1988). No artigo 208, o documento estipula
a efetivacdo do dever do Estado com a educacédo na garantia de atendimento em creches e pré-
escolas para criancas de 0 a 05 anos de idade (Brasil, 2017).

Além disso, ao reconhecer a Educacdo Infantil como a primeira etapa da educacgdo
béasica, a LDB, Lei n° 9394/96, em seu art. 22, reafirma a importancia do comprometimento
com a aprendizagem da crianga nos primeiros anos de vida, ao defini-la como processo
fundamental para “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (Brasil, 1996).

Dentre os direitos assegurados na LDB, destacam-se 0s seguintes:

Art. 29: A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 05 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢édo
da familia e da comunidade;

Art. 30: A educacdo infantil serd oferecida em: | creches, ou entidades
equivalentes, para criangas de até 03 anos de idade; Il - pré-escolas, para as
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criancas de 04 (quatro) a 05 (cinco) anos de idade (Redagdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013) (Brasil, 1996; 2013).

Assim, nota-se um avanco na perspectiva de ensino que o pais passa a defender, uma
vez que enfoca, na educacdo da crianca pequena, seu desenvolvimento ndo so intelectual, mas
também psicoldgico e social. Ou seja, a crianga passa a ser considerada um sujeito social, parte
da familia e da comunidade.

A Educacéo Infantil tem sido objeto de debates e reformas em diversos paises, com o
intuito de aprimorar os modelos de atendimento e de formacao do sujeito. A preocupacdo com
a qualidade da educacdo, a formacao dos profissionais e a participacdo das familias tem sido
destaque nessas discussoes (Brasil, 2017).

A evolucdo da Educacdo Infantil no Brasil aconteceu com a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Divulgado em 2017, o documento serve como referéncia
e diretriz para as instituicdes de ensino no que diz respeito a elaboracdo de curriculos escolares
e propostas pedagdgicas para os ciclos da educagdo basica.

Tendo em vista estes aspectos, um impacto que pode ocorrer nas praticas pedagogicas
é gue elas se tornem prescritivas e menos inovadoras, ja que os professores podem se sentir
obrigados a seguir rigidamente os padrdes estabelecidos, em vez de explorar métodos
pedagdgicos criativos e adaptados a realidade da sala de aula.

Segundo a BNCC (Brasil, 2017), as institui¢cbes de ensino de Educacdo Infantil séo
ambientes fundamentais no processo de ensino-aprendizagem e no desenvolvimento integral da
crianca. Sendo assim, os centros de Educacao Infantil ttm como principal objetivo ampliar as
experiéncias, 0s conhecimentos e as habilidades, diversificando e consolidando novas
habilidades. O referencial também cita os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na
Educacao Infantil, sendo eles: convivéncia, brincadeiras, participacdo, exploracao, expressdo e
autoconhecimento (Brasil, 2017).

Quando s&o considerados esses parametros para planejar o processo de ensino nas fases
iniciais, deve-se mencionar a psicologia do desenvolvimento, proposta por Vygotsky (2003). O
psicologo destaca a importancia da interacdo com adultos e com outras criangas na construcéo
do conhecimento, bem como o dialogo e a participacdo ativa dos alunos neste processo. Sendo
assim, o professor nao ¢ o “dono da verdade” em sala de aula, mas um mediador do processo
de ensino. Isto significa que seu papel € o de ser o apoio dos alunos na construcdo de novas
habilidades.
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Vygotksy (2003) inova ao discutir em seus estudos o conceito de Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP), o qual consiste na diferenca entre os conhecimentos que o
aprendiz domina e aqueles que j& pode realizar, embora com auxilio. Segundo as suas pesquisas,
a crianca € capaz de criar atividades de nivel mais avancado do que aquele que se espera, desde
que conte com o apoio de alguém que ja domina a habilidade necessitada, seja ele um professor
ou um colega.

Através de sua teoria e do conceito da ZDP, Vygotsky (2003) também defende a
importancia da imitacdo no processo de desenvolvimento da crianca. Inicialmente, esta tem
como modelo o0s pais e as pessoas que a rodeiam e, na escola, vé no educador uma figura, a
qual espelha para atuar e realizar suas atividades. Cabe ao professor reconhecer a importancia
como figura-modelo na vida desse individuo e intermediar os conhecimentos para que consiga,

gradativamente, realizar as atividades de modo auténomo em sala de aula.

A contribuigéo da geografia no desenvolvimento infantil

Como demonstrado no item anterior, a Educacdo Infantil passou por diversas mudancas
com o passar dos anos. No que diz respeito a estes avangos, as leis que prescrevem o direito a
educacdo as criangas ndo so validaram, e ainda validam, o acesso a escola desde a educacéo
infantil, passando pelos anos iniciais, como também definiram as disciplinas e os contetdos
que devem ser ensinados durante cada fase escolar.

Conforme Lemes (2016) aponta em seus estudos, foi apds os anos 1990 que a disciplina
de Geografia voltou a ter espaco nos anos iniciais do Ensino Fundamental como contetdo
isolado. Seu ensino nas escolas era predominantemente (e, ainda € em muitos casos),
descontextualizado ou mesmo descritivo e formal, uma vez que os educadores tiveram
formacédo precarizada em relacdo a Geografia e a seus conteudos (Lemes, 2016).

Inicialmente, vale salientar que a Geografia é uma ciéncia importante para o
desenvolvimento do ser humano, principalmente na Educagdo Infantil, tendo em vista que,
nesta fase, a crianca precisa explorar o mundo que a rodeia como forma de se orientar, localizar,

deslocar e agir no meio (Brasil, 2017). Contudo, para atingir tais objetivos,

Ao ensinar geografia, deve-se dar prioridade a construcdo dos conceitos pela
acdo da crianca, tomando como referéncia as suas observacGes do lugar de
vivéncia para que se possa formalizar conceitos geogréaficos por meio da
linguagem cartografica (Castellar, 2000, p. 31).
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Esta afirmacdo vai ao encontro do que é defendido por estudiosos da psicologia da

educacédo, como Vygotsky (2003), que defendem o ensino partir do que o estudante domina, a
fim de garantir e facilitar o seu desenvolvimento. Deste modo, é papel do educador ser o
responsavel pela construcdo de conhecimentos de forma contextualizada, sendo a crianga
protagonista deste processo, assim, rompendo com o ensino tradicionalista e
descontextualizado, como explicam Lemes (2016) e Castellar (2000).

A relevéncia do ensino da Geografia também esta expressa na BNCC (2017), que

postula:

[...] a educacdo geografica contribui para a formagdo do conceito de
identidade, expresso de diferentes formas: na compreensdo perceptiva da
paisagem, que ganha significado a medida que, ao observa-la, nota-se a
vivéncia dos individuos e da coletividade; nas relagbes com os lugares
vividos; nos costumes que resgatam a nossa memdria social; na identidade
cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da historia, distintos uns dos
outros e, por isso, convictos das nossas diferencas (Brasil, 2017, p. 357).

Como é possivel observar, o documento considera que a disciplina é fundamental para
que os individuos construam a sua autoria social, isto €, a sua identidade no mundo em que
vivem. Portanto, a Geografia, como ciéncia, deve ser inserida desde a Educacdo Infantil,
servindo como uma base para a formacgado destes individuos. Ademais, a disciplina também é
espaco privilegiado para discutir questdes existentes na sociedade, a relagéo e a interacdo entre
0 homem e a natureza que formam um todo integrado, embora em constante transformacéo.
Este é um processo do qual a crianca também faz parte e também deve ser inserida (Cavalcanti,
1998; Andrade, 1987).

Importante ressaltar que propor o ensino da Geografia na Educacdo Infantil é operar
com uma matéria que ensina conceitos, como lugar, regido, territdrio e paisagem. Ainda, ensinar
a compreender 0 espaco como um produto da histéria, onde homens produzem e reproduzem
sua existéncia através do processo de trabalho, das desigualdades sociais e dos diferentes usos
que dao aos recursos naturais e paisagisticos (Zaar; Carniel, 2013; Brasil, 2017).

Sendo assim, o ponto de partida da alfabetizacdo cartografica deve ser o reconhecimento
da disciplina de geografia como um processo historico, em sua totalidade, o que contribui para
a constru¢cdo de sujeitos criticos. Neste sentido, Cavalcanti (2012, p. 49) afirma que “[...]
transformar o contetdo geogréafico em ferramenta do pensamento dos alunos implica a busca
dos significados e sentidos dados por eles aos diversos temas abordados em sala de aula,

considerando sua experiéncia vivida”. Ou seja, ¢ fundamental que a crianca aprenda a refletir
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sobre os conteudos em sala de aula a partir de seu conhecimento do mundo (Castellar, 2000;
Cavalcanti, 2012; Santos, 2006).

Por exemplo, quando, ao estudar o conceito de migracdo, é possivel que o educando

comece a entender quais foram 0os momentos historicos que a familia vivenciou e perceba que
os familiares se submeteram aqueles processos. Assim, a partir da realidade e das vivéncias,
bem como do reconhecimento da identidade historica, o aluno pode compreender temas mais
comuns de seu cotidiano, como o bairro e a cidade em que vive e, posteriormente, assimilar a
existéncia de outros lugares, ainda que distantes da sua vida diéria. Tais abordagens podem
interferir na dindmica geral da sociedade e, a0 mesmo tempo, na vida ou no grupo social
(Santos, 2006; Zaar e Carniel, 2013).

Em sua obra, Castellar (2005) discorre sobre as considera¢des de Jean Piaget (1978)
sobre como o ensino da Geografia pode contribuir para o desenvolvimento da crianca. Castellar

(2005) complementa a teoria piagetiana explicando que

A assimilagdo e a acomodagdo constituem dois polos de equilibrio do
pensamento da crianga. A representacdo (imitacdo, jogos, desenhos), por
exemplo, € um jogo de assimila¢fes e acomodacOes que ocupa toda a primeira
infancia, principalmente no momento em que o aluno esta estabelecendo
comparagdes entre o imaginario e o real, e aparece de maneira mais
significativa na linguagem verbal e nos desenhos. Nestes Ultimos, o que o
aluno desenha é o significante; o significado é o que ele pensa. Essa relacdo
entre significante e significado é importante para a geografia uma vez que
auxilia no entendimento da legenda, quando o aluno deve decodificar os
signos utilizados em um mapa cognitivo (Castellar, 2005 p. 213).

Vidal, Gomes e Berbat (2014) afirmam que, na primeira etapa da infancia, a crianca é
capaz de entender o lugar em que vive, como € o seu lugar no espaco e quais sdo os lugares
onde brinca e interage. Isso pode ocorrer através da ludicidade, da contacdo de historias, de
brincadeiras, de masicas ou de outros métodos que consigam atrai-las para a aprendizagem.
Deste modo, sdo estimuladas a desenvolver um modo de pensar critico sobre si mesmas e 0
mundo que as rodeia.

Nesse sentido, a Geografia cria um elo entre o ensino e a aprendizagem do individuo, o
qual permite a crianca expor sua vivéncia em sociedade, uma vez que o objeto de estudo é o
espacgo em que esta inserida.

Vidal, Gomes e Berbat (2014) também relatam que a crianca € capaz de fazer relagGes
com novos lugares, onde ndo convive, ao aprender a analisar os diferentes grupos que 0s
frequentam. Neste sentido, a Geografia proporciona o descobrimento do mundo, tanto em

relacdo ao ambiente natural quanto a organizacao da sociedade.
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Para atingir os objetivos propostos pela BNCC (2017) e pelos parametros curriculares,

bem como levar a cabo as recomendacdes dos estudiosos citados ao longo deste tdpico, torna-
se essencial inserir no curriculo escolar da disciplina o conceito de alfabetizacdo cartografica e
0 seu ensino tedrico pratico na sala de aula. Portanto, no subcapitulo a seguir, discorre-se sobre

a importancia da alfabetizacao cartografica na Educacédo Infantil.

A alfabetizacgdo cartogréfica e seus desafios

Tendo em vista a importancia da Geografia no processo de alfabetizacdo do individuo,
deve-se demonstrar de que modo a cartografia, parte da disciplina, é fundamental para o
desenvolvimento das habilidades espaciais dos educandos e do entendimento deles sobre o
mundo onde habitam. Primeiramente, é importante definir o conceito de cartografia.

A cartografia, de acordo com Passini (2007, p. 147-148), é

[...] uma proposta de transposi¢do didatica da Cartografia Basica e da
Cartografia Tematica para usuarios do ensino fundamental, em que se aborde
0 mapa do ponto de vista metodoldgico e cognitivo. Ela € uma proposta para
que alunos vivenciem as fungdes do cartografo e do geografo, transitando do
nivel elementar para o nivel avangado, tornando-se leitores eficientes de
mapas. O aluno desenvolve habilidades necessarias ao gedgrafo investigador:
observacao, levantamento, tratamento, anélise e interpretacéo de dados. [...] 0
ensino de Geografia e o de Cartografia sdo indissocidveis e complementares:
a primeira é contetdo e a outra € forma. N&o ha possibilidade de se estudar o
espaco sem representa-lo, assim como ndo podemos representar um espago
vazio de informagoes.
Com o ensino da Geografia, objetiva-se a formacao do individuo que saiba ler o espaco
e consiga analisar o sistema e as estruturas responsaveis pela organizacdo. Intenta, portanto,
que aluno seja capaz de realizar estudos e pesquisas que reorganizem e reconstruam o espaco.
Para tanto, € necessario um novo enfoque sobre a alfabetizacdo cartogréafica no ensino da
Geografia, pois a area ainda é vista por educadores como uma mera técnica ou ferramenta de
segundo plano. “E preciso transforma-la em uma proposta metodoldgica, que permita um
ensino de Geografia mais critico, possibilitando, consequentemente, a transformac¢ao social”
(Lunkes; Martins, [s.d.], p. 02).
Neste contexto, Morais, Lastoria e Assolini (2017, p. 38) afirmam que estdo
convencidas da importancia ¢ da “[...] necessidade de investigacdes que enfoquem a

compreensdo do cotidiano escolar, dos saberes e do trabalho docente com a Cartografia
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Escolar”, considerando que “0 dominio da linguagem cartogréafica € fundamental para aprender

Geografia na escola”.

Além do mais, ao verificarmos a visibilidade que o tema (alfabetizacdo cartogréafica)
alcanca entre os pesquisadores da area, tem-se como resultado um ensino defasado. Simielli
(2007) realizou um estudo sobre a alfabetizacdo cartografica nos anos iniciais na década de
1990, a fim de constatar o trabalho com a leitura de mapas em sala de aula. Através de suas
investigacOes, a autora percebeu que, em varias cidades do pais, os proprios educadores ndo
sabiam realizar a leitura destes materiais. Além disso, quando se tratava do assunto
“alfabetizacdo cartografica”, outra pesquisa verificou que “[...] apenas 12,5%, de um total de
1.219 professores pesquisados, conseguiu trabalhar com a referéncia de orientacdo geografica
adequadamente” (Morais; Lastoria; Assolini, 2017, p. 42). Este resultado alarmante ¢ reflexo
dos diversos desafios que o ensino da Geografia vem enfrentado.

Castellar (2000, p. 29) afirma que “[...] a cartografia permite uma alfabetizacdo
geogréfica mais eficiente mediante o desenvolvimento das habilidades operatorias tipicas do
trabalho de representagdo grafica”. Almeida (2001, p.17) defende que “[...] 0 ensino de mapas
e de outras formas de representacdo da informagéao espacial é importante tarefa da escola.” Esta
autora ressalta a relevancia de “[...] preparar o aluno para compreender a organizacdo espacial
da sociedade, o que exige o conhecimento de técnicas e instrumentos necessarios a

representacdo grafica dessa organizagdo” (Almeida, 2001, p. 17). Contudo, é

[...] consenso entre os pesquisadores brasileiros e internacionais da area de
Cartografia Escolar que ensinar o mapa para as criangas € compreender o seu
processo de ensino e aprendizagem sdo desafios permanentes para os
professores da escola fundamental (Morais; Lastoria; Assolini, 2017, p. 37).

Tais desafios em relacdo ao ensino dos mapas podem ser justificados, como discutido
pelos pesquisadores mencionados, devido a auséncia de uma formacéo profissional que prepare
0s proprios educadores para a leitura critica do género. Porém, ha outras questfes atreladas a
essa defasagem no ensino da cartografia na escola, como a inseguranca dos professores em ter
que desenvolver o trabalno com mapas pela falta de dominio da Matematica, uma vez que
diversos contetdos da Cartografia necessitam o dominio da Matematica basica, como as
escalas, as coordenadas geograficas e as projecGes (Castellar, 2011; Moreira, 2021; Brasil e
Albuquerque, 2012).

Embora o uso de mapas exija material concreto, isto €, o proprio mapa, muitas

instituicOes ndo possuem estrutura adequada para o trabalho com a cartografia, como no
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exemplo apresentado por Brasil e Albuquerque (2023). Nesta pesquisa, 0s docentes precisaram

lancar médo do uso de cdpias impressas em preto e branco, o que significa que a escola ndo
possuia como opg¢do a impressao colorida, nem mesmo materiais fisicos ou ferramentas de
projecdo de imagens para gque os estudantes pudessem visualizar o texto a ser utilizado no
exercicio. E, mesmo havendo a copiadora como opc¢do para desenvolver a atividade, este
equipamento ndo conseguiu imprimir cépias de qualidade satisfatoria para os professores.

Percebe-se, entdo, que a leitura de mapas permite, desde os primeiros anos da
escolarizacdo, que a crianca desenvolva o gosto por assuntos ligados a Geografia e, mais
especificamente, a representacdo do espaco, por meio da orientacdo espacial e da sua
localizagéo.

Ao desenvolver, em sala de aula, atividades contextualizadas e pensadas na vivéncia do
aluno e na ampliacéo de seus conhecimentos, o educador forma cidadaos criticos e atuantes em
sociedade (Castellar, 2000; Santos, 2006; Cavalcanti, 2012). Ser um cidadao critico supde
conhecer 0 meio em que vive, de modo que é fundamental adquirir conhecimento do espaco
geogréfico e das dinamicas da sociedade que o produz e o reproduz constantemente.

Portanto, elaborar um projeto que possibilite a analise e a interpretacdo do espaco
geografico, considerando o conhecimento prévio do aluno e a possibilidade de sua ampliacao
através do conhecimento cientifico, parece ser desafio da disciplina de Geografia e da educacao
de modo geral. Mesmo sendo desafiador, a alfabetizacdo por meio da cartografia € uma

excelente estratégia a ser seguido, pois

[...] o uso da linguagem cartografica nos anos iniciais contribui para a
construgdo da cidadania do aluno, pois permitird a ele compreender os
conteldos e conceitos geograficos por meio de uma linguagem que traduzira
as observagdes abstratas em representacdes da realidade mais concretas
(Castellar, 2011, p. 121).

A fim de ilustrar possiveis passos a serem seguidos no caminho de uma Educacdo
Infantil significativa no que tange ao ensino da Geografia nas escolas, serdo apresentadas
propostas pedagdgicas que podem ser desenvolvidas com os educandos em sala de aula. Sdo
varias as dificuldades enfrentadas pelos educadores em sua rotina de trabalho, entretanto, so é
possivel elevar o ensino cartografico através de praticas essenciais para o ensino/aprendizagem
do aluno. Assim, o item seguinte se destina exclusivamente as propostas de ensino da
cartografia nas escolas, mais especificamente as atividades promovidas junto aos alunos da

educacéo infantil.
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Resultados: A cartografia na educacéo infantil: da teoria a pratica em sala de aula

Mapeamento corporal

E fundamental que, dentre as habilidades desenvolvidas na Educac&o Infantil, a crianca
seja incentivada a mapear. Neste sentido, sugere-se que a representacao inicie pelo mapeamento
de seu préprio corpo. Almeida e Passini (2006, p. 47) defendem que

[...] através de um trabalho com o esquema corporal, explorando as nogdes de
lateralidade e proporcionalidade através do mapa do proprio corpo, a crianca
constroi a ligacdo concreto x representacdo e se prepara para a utilizacdo

dessas nogGes em outras representagdes.
Almeida e Passini (1994, p. 26) definem que o aluno mapeador consciente é formado a
partir do esquema corporal. Para as autoras, como 0 espago em que as criancas vivem é
inicialmente ocupado por seus préprios corpos, as primeiras nocdes espaciais devem partir do
desenho corporal. Para Pissinati e Archela (2007, p. 191), “[...] a analise do espaco, deve ser
iniciada com a crianga primeiramente com o0 corpo, em seguida apenas com os olhos e

finalmente com a mente”.

Certamente, o desenho do corpo ¢ uma transposi¢do do tridimensional para o
bidimensional, como € o caso do croqui. Porém, este tipo de exercicio
favorece mais a assimilagdo da lateralidade e da proporcionalidade porque o
corpo humano ¢ algo que o aluno vé a todo momento e, ao desenhar a si
mesmo, seu ego embute maior interesse na aprendizagem (Almeida; Passini,
1994, p. 30),

Dessa maneira, a finalidade de desenhar seu préprio corpo e o do seu colega é a
representacdo em tamanho real, 0 que permite a crianca identificar ambos os lados, bem como
0 tamanho de todas as partes do corpo. De acordo com 0s autores anteriormente citados, a

cartografia deve ser iniciada na Educacdo Infantil comecando por uma atividade introdutdria.

Na adequacdo das formas da figura humana ao esquema corporal, a
verticalidade ¢ o ponto mais urgente. Em outras palavras, conforme o esquema
corporal ganhar detalhes funcionais (individuagdo de suas partes e respectivas
fungdes) a crianga percebera que seu desenho da personagem ndo corresponde
plenamente a essa imagem. Procurard entdo agregar detalhes as formas ja
conquistadas (Almeida, 2009, p. 5).

Com o intuito de colocar em prética as prescri¢des feitas pela BNCC (2017) e pelos
tedricos estudados ao longo da pesquisa, realizaram-se, ao inicio do ano letivo de 2024,

atividades diversas que trabalham o mapeamento corporal. A principio, o tema corpo humano
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foi introduzido aos alunos de maneira divertida, através do desenho. Cada estudante recebeu

um papel para representar o seu proprio corpo. Eles fizeram a representagdo gréfica a partir do
que imaginavam com seus proprios tracos. Esta primeira dindmica serviu para incentivar a
reflex@o sobre o tema e avaliar como cada qual, a seu modo, se percebe.

A imagem da Figura 2 foi realizada por um aluno da turma Infantil de 05 anos, e a Figura
3 por uma crianca do Infantil de 04 anos. Ambos os desenhos foram confeccionados em sala de
aula para avaliar qual seria o nivel de conhecimento em ambas as idades. Os desenhos foram
expostos na sala de aula (Figuras 2 e 3).

Depois do desenho inicial, o contetdo foi abordado em sala de aula para dialogar com
as criangas assuntos relacionados ao corpo humano e suas perspectivas. Perguntas foram feitas
a eles: "onde estdo nossos bragcos?”, "eles estdo ligados a qual parte do corpo?”, " o que temos
na cabeca?". Através destes questionamentos, os educandos puderam perceber detalhes que ndo
haviam observado na atividade inicial em que se desenharam.

Ap6s o estudo do corpo, de seus lados e das partes que o compdem, a professora
desenhou um dos estudantes no papel craft, contornando-o com marcador permanente em uma
folha estendida no chéo (Figura 4). Essa atividade além das criancas notarem os tracos do corpo,
puderam assimilar conhecimentos nas areas relacionadas a nogédo de espaco, ao tamanho, curvas

e linhas.

Figura 1 - Desenho do préprio corpo, aluna  Figura 2 - Representacdo do proprio corpo,
de 05 anos . aluno de 04 anos.

Fonte: A autora (2024). Fonte: A autora (2024).

A atividade despertou a curiosidade dos demais alunos, que puderam entender melhor
o formato do corpo humano em seu tamanho real. O desenho foi fixado na lousa, e, com o
auxilio dos educandos, foram ilustradas as partes do corpo da aluna, como o cabelo, os olhos e
a boca, ainda, puderam visualizar o tamanho real de cada parte do corpo e o tamanho dos
colegas, nocdes de tamanhos foram desenvolvidas, quem era o maior, 0 menor, seguindo as

orientagdes dadas pelas criangas (Figura 5).
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Figura 3 - Mapeamento do corpo de aluna. Figura 4 - Dinamica de mapeamento
corporal coletivo.

Fonte: A autora (2024). »

Durante a mesma semana, houve a retomada do contedo através de conversa com 0s
estudantes e de cantigas que falam sobre as partes do corpo, como as cantigas “Cabeca, ombro,
joelho e pé€” e “Meu corpinho”, de tradicao popular.

Em continuidade, cada estudante fez o desenho do corpo de um outro colega, com giz
na quadra da escola, para praticar o que a professora ensinou. Assim, além de perceberem o
corpo do outro e o seu préprio, delinearam o contorno com seus olhos, boca, nariz e demais

tracos corporais (Figura 6).

Figura 5 - Mapeamento corporal na quadra da escola.

-

~ Fonte: A autora 4).

Esta pratica ampliou o interesse da turma como um todo, uma vez que os alunos foram
levados a um espaco diferente e puderam realizar a atividade que a professora demonstrou em
sala de aula. Os registros deixados na quadra, certamente, foram vistos pelos demais alunos e
professores da escola, 0 que pode ter despertado curiosidade sobre o assunto e, assim,
promovido o desenvolvimento de atividades similares com as outras salas.

Os resultados que as criangas obtiveram foram a compreensdo sobre si mesmas e a
localiza¢do dos membros que compdem o seu corpo. Através desta pratica, conceitos como o
de direita e esquerda, grande e pequeno, foram explorados. Deste modo, a dinamica permitiu o

trabalho com conceitos que sdo iniciais e primordiais, como a dimenséo e a lateralidade.

10.48075/geoq.v18i01.34888 115



GEOGRAFIA ISSN 2178-0234
EM
QUESTAO V.18 ¢ N. 01 ¢ 2025 pag. 97-126

Ademais, houve despertar de interesse em discutir nogdes cartograficas entre professora

e colegas. A sequéncia didatica abriu o caminho para o inicio dos estudos em cartografia e
serviu de base para novas discussdes em atividades futuras. Ao cotidiano escolar, foram
inseridos jogos de quebra-cabecas do corpo humano, mdsicas e dindmicas contextualizadas,

que partiram do interesse dos alunos.

Localizacdo da sala de aula em maquetes

A representacdo do espaco remete a atividades que contribuam na alfabetizacdo do
aluno sobre como os diferentes espagos podem ser concebidos. Segundo Castrogiovanni (2000),
é fundamental estudar e empregar maquetes como recurso didatico em sala de aula. Como o

autor explica,

A maquete ¢ o recurso didatico mais tradicional entre os professores de
Geografia em sala de aula, confeccionadas em diferentes materiais, tamanhos
e escalas, inclusive com a participagdo dos alunos. Além disso, a maquete
permite o desenvolvimento da nogdo de tridimensionalidade, conforme
sinaliza (Castrogiovanni, 2000, p. 74).

Segundo o pesquisador, as maquetes sdo espécies de “laboratorios” geograficos, uma
vez que os alunos podem representar interacGes com a sociedade e com a paisagem em seu
cotidiano. Deste modo, “[...] a construgdo da maquete ¢ um dos primeiros passos para um
trabalho mais sistematizado das representagdes geograficas” (Castrogiovanni, 2000, p. 74).

Através do estudo com maquetes, 0s alunos representam suas percepc¢des do abstrato
(seus conhecimentos e vivéncias) na materialidade, no concreto (a maquete em si). Tal préatica
“[...] possibilita a apresentagdo dos elementos da paisagem, tais como rios, areas urbanas e
rurais, estradas etc.” (Brasil; Albuquerque, 2023, p. 167).

Trabalhar com maquetes na Educacdo Infantil € de facil execucéo e permite a utilizacdo
de diversos materiais. Podem ser empregados materiais reciclados, como caixas de papeléo, de
medicamentos, de fosforo, palitos de picolé, além de tinta guache e outros. Neste sentido, ha a
contribuicdo para o ensino de temas discutidos na disciplina de Ciéncias ou em projetos de
Educagdo Ambiental (Brasil, 2017).

Além disso, este pode ser um trabalho individual ou em grupo, havendo a participagao
ativa do professor ou sendo uma tarefa de casa, dividida com os pais e familiares. Os alunos

podem representar o0 seu bairro, a sua escola ou algum local visitado em um passeio com a
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turma, dentre a infinidade de temas que fazem parte da sua rotina. No presente estudo, houve a

proposta de representacdo da sala de aula.

O professor deve explorar o espago antes da construgdo da maquete, orientando a
observacao do espaco real da sala de aula e as noc¢des espaciais topoldgicas elementares (perto,
longe, na frente, atras ao lado). Por exemplo: o aluno localiza seu lugar na sala de aula usando
como referéncia a proximidade de sua carteira com as paredes (do lado do quadro do giz, ao
fundo da sala, perto da janela, da porta) ou em relagdo aos seus colegas (eu me sento a frente
da Maria e atras do Pedro etc.).

No segundo momento, € possivel usar a maquete para trabalhar a lateralidade e a
descentralizacdo do aluno. As nocdes de direita e esquerda do proprio corpo e o entendimento
da lateralidade espelhada e da reverséo da acdo, que sdo conceitos fundamentais para que as
criancas se orientem no espaco geografico. De inicio, trabalha-se a partir de pontos de
referéncia, para, mais tarde, avancar na compreensao das direc6es cardeais e colaterais.

Além da infinidade de temas que podem ser representados por meio da maquete, esta
auxilia o professor no ensino das nog¢Ges de proporc¢éo (Souza; Oliveira, 2019), uma vez que a
atividade funciona como uma pequena representacdo de um ambiente do mundo real (Pissinati;
Archela, 2007). Assim, ao realizar uma maquete da praca do bairro, por exemplo, os alunos
precisam ser guiados a cuidar para que 0s bancos ndo sejam maiores ou mais altos que as
arvores.

Este trabalho estd em acordo com o que é proposto pelo Referencial Curricular do
Parana (2018), que propde a representacdo espacial como uma das habilidades a ser
desenvolvida em sala de aula, ndo sé na disciplina de Geografia, como também em outras areas

do saber, como a Matematica. Na BNCC (2017), a habilidade é descrita da seguinte maneira:

(EFO3MA12) Descrever e representar, por meio de esbocos de trajetos ou
utilizando croquis e maquetes, a movimentagdo de pessoas ou de objetos no
espaco, incluindo mudangas de dire¢do e sentido, com base em diferentes
pontos de referéncia (Brasil, 2017, p. 287).

Para o trabalho com maquetes com os alunos do Infantil de 05 anos do Centro Municipal
de Educacdo Infantil Entre Rios (CMEI Entre Rios), escolheu-se como tema a sala de aula, pois
€ um espago onde convivem no cotidiano e que faz parte do contexto de vida. Primeiramente,
foi solicitado que cada crianca fizesse o desenho da sala de aula, como a veem e com 0s

principais elementos que a compdem. Percebeu-se que uma caracteristica em comum dos
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desenhos foi a representacéo do alfabeto colado na parede, a professora ao centro e diante das

carteiras, bem como a lousa com a data do dia em questéo (Figuras 7 e 8).

Figura 6 - Representacdo da sala de aula, Figura 7 - Representacdo da sala de aula,
Aluno 1. Aluna 2.
[OTT a3\ AR |
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"

Fonte: A autora (2024). Fonte: A autora (2024).

Ap0s a primeira atividade, com foco na percepcao dos itens que estdo presentes em sala
de aula, foi conduzida uma conversa exploratoria. Para tanto, a docente desenhou um mapa da
sala de aula no quadro, tendo as janelas, portas, armario, gaveteiro, mesa da professora e dos
alunos. Esta préatica se repetiu por dias diferentes para que as criangas localizassem o seu espaco
e observassem a localizacdo dos armarios, do quadro, da mesa da professora e do gaveteiro,
conforme a Figura 09.

Esta atividade se mostrou importante para que as criancas verificassem a organizagédo
da sala. Neste momento, cada crianca também pdde colocar seu nome na carteira em que se
senta, localizando-a no desenho e demarcando o seu espaco na sala de aula.

Nesta dindmica, as criancas desenvolveram concentracdo, atengdo, nocao espacial e
direcionamento (frente, atras, lado direito e lado esquerdo). Observada a qualidade da
aprendizagem, com o auxilio da professora, os discentes confeccionaram uma maquete (Figura
10).

Figura 8 - Localizacéo do espaco da crianga Figura 9 - Maquete da sala de aula.
na sala de aula.

7

Munsy

- m
Fonte: A autora (2024). Fonte: A autora (2024).
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De inicio, foram recolhidos materiais reciclados (caixas de papeldo de frutas, de fosforo,

de remédios, de produtos de beleza...). As criangas pintaram os materiais com tinta guache e,
com o auxilio da professora, os colaram e confeccionaram a maquete da sala de aula. Em varios
momentos a professora refor¢ou o conteido previamente discutido, indagando os alunos sobre
qual era a localizacdo de suas carteiras, a fim de avaliar os conhecimentos adquiridos por eles
(Figura 11).

nca na maguete.

LR

Figura 10 - Localizagéo da cria
O wealal e ST s 111}

Fonte: A autora (2024).

Callai (2005, p. 245) defende a importancia de ensinar os alunos a analisarem o seu

entorno de modo critico. A autora afirma que

Aprender a observar, descrever, comparar, estabelecer relagGes e correlagoes,
tirar conclusdes, fazer sinteses sdo habilidades necessarias para a vida
cotidiana. Por intermédio da geografia, que encaminhe a estudar conhecer e
representar os espacos vividos, essas habilidades poderao ser desencadeadas.
Mas sempre como caminhos, como instrumentos para dar conta de algo maior.
O professor, ao cumprir o papel mediador no processo de ensino, também aprende e
evolui na interagcdo com os alunos, pois passa a entender o que trazem consigo de conhecimento
de mundo e é capaz auxilid-los em seu processo de desenvolvimento (Vygotsky, 2003). Ao
trabalhar com a producéo da crianca através do desenho, percebem-se todas as fases evolutivas
das nocdes de profundidade, perspectiva e proporcionalidade (Almeida, 2009; Castellar, 2000).
Portanto, atividades como a confeccdo de maquetes dos espagos conhecidos pela
crianga, como o trajeto da escola a sua casa, 0 seu bairro, seu municipio, sdo a porta de entrada
para o desenvolvimento das noc¢des de espaco e, consequentemente, da cultura do lugar onde
vivem. Conforme avanca as etapas escolares, o discente passa a dominar também assuntos mais
profundos, como a migragdo dos povos e sua influéncia no espaco (Almeida, 2009).
Deste modo, o professor pode iniciar a cartografia em sala de aula considerando o nivel
cognitivo da crianca e suas limitacdes para a leitura de mapas de nivel mais complexo, em busca
de ampliar diversos conceitos importantes para o0 dominio da geografia espacial.
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A aprendizagem se torna divertida ao sair da tradicional leitura de mapas para uma

atividade que permita desenvolver a criatividade na representacéo dos locais, as cores de cada
elemento de seu pequeno mapa e, até mesmo, a leitura do mapa dos outros colegas, 0 que

permite conhecer a vivéncia de cada aluno participante da atividade.

Parquinho de Pneus

A construcdo de um parquinho de pneus possibilitou o resgate do brincar como estimulo
ao desenvolvimento intelectual, visto que a brincadeira €, de fato, instrumento que possibilita o
brincar e, a0 mesmo tempo, construir conhecimentos para a vida em grupo e para a cidadania.
Enquanto se divertem, as criancas se conhecem, aprendendo e descobrindo o mundo.

Cabe a escola contribuir com a garantia de atividades que partam do concreto,
permitindo aos alunos as possibilidades para pdr em préatica os contetdos estudados na teoria.
Quando o estudante tem seu conhecimento prévio valorizado, hd condigdes favoraveis de
entender sua realidade e de tomar conhecimento da importancia de cuidar do meio ambiente.
Dessa forma, a tarefa da escola é proporcionar aos seus alunos as condi¢fes necessarias a
formacéo de cidadaos capazes de ter atitudes para preservar 0 meio em que vivem.

Os pneus ndo podem ser reutilizados para sua funcéo principal depois de desgastados.
Contudo, podem servir de proveito para atividades, auxiliando no processo de estruturacéo de
espacos e brinquedos. Assim, é responsabilidade de fornecedores e pesquisadores, com 0
auxilio da populacdo, desenvolver e aplicar projetos sustentaveis que possam minimizar 0s
impactos ambientais que o material tem causado atualmente (CONAMA, 2009).

A reutilizacdo do pneu é importante para reduzir o impacto ambiental e promover a
sustentabilidade. H& diversas maneiras de recicla-los e reutiliza-los, de maneira que sejam
empregados para varias finalidades, como na construcdo de parques infantis, pistas de corrida
e jardins suspensos (Araujo et al., 2013).

No ano de 2024, houve a implantacdo do ensino integral nas escolas publicas municipais
de Entre Rios do Oeste — Parana, havendo a separa¢éo das escolas de Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental. A estrutura onde a Educacédo Infantil esta inserida € um prédio que foi ocupado
para atender estudantes mais velhos, que frequentavam projetos oferecidos pela assisténcia
social do municipio. Assim, ndo havia espagcos com parquinhos, essenciais para criancas de 04

e 05 anos.
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A BNCC (2017) preconiza que o brincar durante a infancia promove a interacao da

criangca com o seu cotidiano, bem como possibilita aprendizagens e potenciais para 0 seu
desenvolvimento. Assim, é fundamental que as escolas e centros de Educacéo Infantil oferegcam
espacos adequados para o brincar.

Em primeiro momento, foi feito um levantamento com os alunos para averiguar o que
estava faltando na escola, uma vez que aquele era um espago novo para a Educagéo Infantil. As
criancas surpreenderam os profissionais, afirmando que sentiam falta de um parque de pneus,
como o que havia na escola antiga. Elas sugeriram alguns brinquedos, como centopeia, triciclo,
balancos, circuito psicomotor, escalador, balangos e floreiras.

Solicitado pelas criancas o parquinho de pneus, de forma que esses pudessem ser
aproveitados em diferentes brinquedos, dentre eles na centopeia, no circuito psicomotor, no
escalador, nos balancos e nas floreiras. O parquinho foi desenvolvido junto a turma do Infantil
de 05 anos, de modo que os estudantes arrecadaram, com suas familias, pneus, cordas,
parafusos, pregos, dentre outros materiais, e trouxeram para a escola para iniciar a confecgéo
do parque (Figura 12). O CMEI auxiliou com os recursos financeiros necessarios para a
execucdo do projeto, tal como com a aquisicao de tintas e méao de obra.

Com o apoio da comunidade escolar, a execucdo do projeto foi iniciada rapidamente,
para gque fosse concluida ainda no ano de 2024, e as criangas pudessem usufruir da estrutura e
desenvolver habilidades espaciais, equilibrio, lazer e diversdo. A montagem do espago foi
acompanhada de perto pelos alunos, como apresenta a Figura 13.

Figura 11 - Pintura dos pneus arrecadados Figura 12 - Execucdo do parquinho de
pelas criancas. pneus.

|

Fonte: A autora (2024). Fonte: A autora (2024).

Na Figura 14, embora os brinquedos estivessem ainda em construcéo, as criancas foram
até o espaco, observaram e avaliaram o local, bem como puderam entrar no futuro parquinho e
testar os brinquedos para, assim, verificar a execugéo do projeto e discutir sobre como o local

estava ficando.
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No término da execucdo do parquinho (Figura 15), foram avaliados os conteddos

destacados na BNCC (2017) que podem ser trabalhados em consonancia com 0 novo espaco.
Dentre eles: o espago social como ambiente de interacGes; regras de jogos e brincadeiras;
coordenacdo motora ampla: equilibrio, destreza e postura corporal; o0 corpo e suas
possibilidades motoras, sensoriais e expressivas; 0 corpo e 0 espaco; elementos da linguagem
visual: texturas, cores, superficies, volumes, espacos, formas; propriedades e classificacdo dos
objetos por: cor, tamanho e forma.

Figura 13 - Avaliacdo pelas criancas do Figura 14 - Concluséo do parquinho de
Novo espaco. » pneus.

Fonte: A autora'(2024)

Fonte: A autora (2024).

Séo beneficios do projeto, ainda, desenvolver a crianga como um todo através do corpo
e do movimento; aprimorar a coordenagdo motora ampla; promover o equilibrio, a lateralidade,
as capacidades sensorial e espacial, a percepcdo corporal, 0s movimentos fundamentais, a
postura corporal e a reproducdo de movimentos.

Nas mais diversas disciplinas, € possivel conduzir atividades sobre nocbes espaciais
(dentro, fora, embaixo, em cima), localizacdo, direcionamento, lateralidade, enquanto na
linguagem artistica e grafica podem ser trabalhados conceitos de cor, forma, ilustracdes bi e
tridimensionais. Quanto aos contetdos indisciplinares, podem ser discutidos a prevencdo de

acidentes e o cuidado com o meio ambiente (Brasil, 2017).

Conclusodes

A presente pesquisa teve por objetivo discutir a importancia da alfabetizacdo
cartografica na Educacéo Infantil, com criancas de 04 e 05 anos, de maneira a possibilitar o seu
uso no ensino da Geografia. Assim, observou-se quao importante e significativo é o trabalho
com a alfabetizacdo cartografica nesta etapa inicial da educacdo. As noc¢des sobre espaco e

localidade devem ser exercitadas com dinamicas envolventes e divertidas para a idade,
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transformando a compreensdo e o interesse pelo assunto de forma ludica e interessante para a
idade.

Os resultados foram satisfatorios. Através deles, p6de-se observar, em um curto periodo
de tempo, o desenvolvimento e 0 amadurecimento quanto ao tema e as atividades apresentadas.
Espera-se que os resultados obtidos contribuam para a ampliagdo do conhecimento tedrico
sintetizado no desenvolvimento deste trabalho, bem como, através das sugestdes de préaticas de
sala de aula que subsidiem a prética e a reflexdo pedagodgica de outros docentes, que podem
fazer uso das propostas em seus cotidianos escolares.

Na aplicacdo das atividades praticas em sala de aula, notou-se envolvimento das
criangas no decorrer das atividades, e a sequéncia de contetdos ampliou, significativamente,
nogOes acerca de conceitos diversos, como a lateralidade e a tridimensionalidade.

Ao transformarem o desenho do préprio corpo e da sala de aula em projetos detalhados,
partindo do mapa do corpo na quadra da escola, da maquete da sala de aula e da construcao do
parquinho de pneus, os estudantes trabalharam habilidades de representacdo dos seus préprios
cotidianos. Esta representacdo é essencial, dado que é através das experiéncias vividas que a
crianca aprende e adquire conhecimento de mundo.

Os contetidos abordados pela pesquisa estdo alinhados a BNCC (2017), documento
oficial e em vigéncia. Morais; Lastoria e Assolini (2017) indicam que a alfabetizacdo
cartogréfica ainda é um assunto polémico para diversos professores. Contudo, eles devem ser
incentivados a melhorar a sua formacéo escolar sobre o tema, sendo também necessario que as
escolas ofertem material de apoio ao ensino de Geografia, através da aquisi¢do ou da construcéo
de materiais cartograficos, porque torna-se mais facil trabalhar contelidos importantes através
da reflexdo critica com o auxilio de materiais palpéaveis e visuais. Esta estruturacdo, pode,
inclusive, envolver a colaboracgéo dos alunos em sala de aula.

Por fim, espera-se que este artigo seja lido por professores das diversas areas do
conhecimento e sirva de contribuicdo para que outros pesquisadores entendam o tema e

consigam fazer uso das sugestdes pedagdgicas no seu cotidiano escolar.
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