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RESUMO

Este artigo discute sobre o planejamento de atividades pedagé-
gicas para inclusdo a partir dos principios do Desenho Universal
para a Aprendizagem. Parte do problema de pesquisa: de que ma-
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Rose e Gordon (2002) oferecendo uma contribuicdo ao campo da
pratica docente na inclusdo educacional diante a organizagao das
atividades pedagdgicas empregando os principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem.

o

2 neira o planejamento de atividades pedagdgicas pode explicitar
- os principios da inclusdao educacional? Essa questao é relevante,
- pois quando as intenc¢des inclusivas na educacéo sao sistemati-
= zadas, as acdes docentes propiciam por meio da organiza¢ao do
2 ensino para aprendizagem a mediac¢ao qualitativa, com o uso
5 de recursos e estratégias adequadas aos alunos. Utiliza como
é metodologia a pesquisa bibliografica para subsidiar a producao
N de um material didatico aos docentes para auxiliar no momento
" do planejamento e avaliacdo das atividades pedagdgicas para a
; inclusdo educacional. Tem como principais referenciais as ideias
s de Libaneo (2012), Rodrigues (2007), Mantoan (2011) e, Meyer,
(9]
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ABSTRACT

This article brings a discussion about the planning of pedagogical
activities for inclusion from the principles of the Universal Design
for Learning. It starts from the research problem: in which manner
can the planning of pedagogical activities describe the principles of
the educational inclusion? This question is relevant, by the reason
that, when the inclusive intentions in education are systematize, the
teacher actions make possible, through the teaching organization
for learning, the qualitative mediation, by the use of resources and
strategies appropriated to the students. It uses as the methodology
the bibliographical research, to subsidize the production of a tea-
ching material to teachers, in order to help them in the moment
of the planning and evaluation of the pedagogical activities for
the educational inclusion. This work has as main theoretical basis,
Libaneo (2012), Rodrigues (2007), Mantoan (2011) and Meyer,
Rose & Gordon (2002), who contribute to the teachers practice in
educational inclusion field, in relation to the pedagogical activities
organization, using the Universal Design for Learning principles.

Keywords: Educational inclusion. Universal Design for Learning.
Planning. Pedagogical activity.

INTRODUCAO

No atual contexto de educacao, a perspectiva da inclusao
suscita inumeros desafios para pratica docente no ensino regular.
Um dos aspectos que impedem sua efetivacao é a falta da formacéo
de professores para a pratica pedagdgica adequada a esse no con-
texto educacional inclusivo (GLAT & PLETSCH, 2010; VITALIANO,
2010; SOARES, 2010).

Além disso, é urgente a necessidade de discutir e considerar
que todos os profissionais da educacdo devem ser formados em
e para um paradigma de educacao inclusiva (OMOTE, 2003), em
especial, o professor que atuara direta e constantemente com os
alunos. Dessa maneira, exige dos professores organizar atividades
que atendam as necessidades de aprendizagem de seus alunos
ampliando a funcdo de meramente burocratica para uma acéo e
reflexdo sobre a prética pedagdgica no ato de planejar.

De tal modo, reforcamos a importancia do planejamento
docente como uma acgao indispensavel para o exercicio da docén-
cia, uma atividade de pesquisa e estudo, uma previsao das acoes,
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uma avaliacdo pedagdgica do ensino e da aprendizagem, e uma

reflexdo sobre o que, para que e como ensinar.

Nessa perspectiva, cabe aos cursos de formacao docente,
seja inicial e/ou continuada, fornecer conhecimentos tedricos e
praticos necessarios para implementar a inclusao educacional nas
intencdes (planejamento) e préticas pedagdgica (acdo guiada pelo
planejamento). Faz-se necessario “criar um ambiente de aprendiza-
gem na qual as necessidades dos alunos venham a ser atendidas”
(CRUZ, 2008, p. 17), a0 mesmo tempo em que o docente esteja
“devidamente instrumentalizado para garantir a consecucao dos
objetivos relacionados ao programa de educacéo inclusiva por ele
implementado” (CRUZ, 2008, p. 18).

Ressaltamos, assim, a necessidade da formacdo docente para
efetivacao de uma educacdo para todos os alunos, que promova o
acesso e a acessibilidade a escola, ao curriculo e a aprendizagem.

Cabe explicitar que os termos acessibilidade e acesso, histori-
camente, foram restringidos a remocdo de barreiras arquitetdnicas
e aadaptacOes em materiais, objetivos e recursos visando melhorar
condicdes para um maior nimero de pessoas em sua locomocao,
comunicacdo, informacdo e conhecimento, denominado de De-
senho Universal e desenvolvido pelos profissionais da area da
arquitetura (CORREIA; CORREIA, 2005).

Meyer, Rose e Gordon (2002) defendem o conceito ampliado
de Desenho Universal voltado para a aprendizagem. Este desenho
didatico visa melhorar o acesso a aprendizagem e assegurar o di-
reito de todos a educacdo. Assume como principios norteadores:
possibilitar multiplas formas de apresentacdo do conteudo, de acao
e expressao do conteudo pelo aluno e proporcionar varios modos
de aprendizagem e desenvolvimento organizados pelo professor
para os alunos promovendo a participacdo, interesse e engajamento
na realizacdo das atividades pedagdgicas (CAST, 2011).

A partir desse contexto, oferecemos neste artigo uma
discussdo sobre o planejamento de atividades pedagdgicas para
inclusao a partir dos principios do Desenho Universal para a Apren-
dizagem (DUA).

Temos como questdo de investigacdo e objetivo geral
compreender de que maneira o planejamento de atividades ped-
agodgicas podem explicitar os principios da inclusao educacional.
Para tanto, definimos como objetivos especificos: (i) identificar os
elementos necessarios no planejamento docente, (ii) apontar os
principios que norteiam o Desenho Universal para a Aprendizagem
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e, (iii) apresentar um material didatico para subsidiar o planeja-
mento e analise da atividade pedagdgica a partir dos principios
que norteiam o Desenho Universal para a Aprendizagem, que
correspondem respectivamente as se¢cdes deste artigo.

Para responder a questao de investigacao e atingir aos
objetivos elencados, empregamos a pesquisa bibliografica para
subsidiar a producdao de um material didatico aos docentes para
auxiliar no momento do planejamento e avaliacdo das atividades
pedagdgicas para a inclusao educacional.

PLANEJAMENTO DOCENTE: REFLEXOES PARA ORGANIZACAO DO
ENSINO PARA INCLUSAO

Nessa secdo, identificamos os elementos necessarios no
planejamento docente para discussao sobre a inclusdo educacional.

Ferreira (1981) pontua que o planejamento nao é sinénimo
de improvisacao, pois requer objetivo, isto é, uma acdo pensada
estrategicamente. Portanto, quando ha umaintencao se seque um
caminho com a clareza e coeréncia de onde se quer chegar.

O ato de planejar compde uma a¢ao humana ao modo em
se organiza e organiza o meio a sua volta diante seus interesses e
objetivos. Bem como, se equivale a um processo, nao é pronto e
acabado, pois envolve a:

[..] previsdo de necessidades e racionalizagdo de emprego dos meios mate-
riais e dos recursos humanos disponiveis a fim de alcancar objetivos concretos em
prazos determinados e em etapas definidas a partir do conhecimento e avaliagao
cientifica da situacao original (MARTINES & LAHORE, 1977, p. 11).

No que se refere ao aspecto educacional o planejamento
resulta em uma bussola que guia e indica o destino que se almeja.
Isto é, do ponto de vista escolar, o planejamento é um ato e um
compromisso politico e pedagdgico diante as inten¢ées com o que
se pretende desenvolver (FUSARI, 1990; LEAL, 2005).

Do mesmo modo, Menegolla e Sant’Anna (2001, p. 61-62)
enfatizam que“planejar é um ato participativo e comunitario, e ndo
simplesmente uma acdo individualista ou de um grupo fechado no
seu restrito existencial ou profissional”. O planejamento do ensino
envolve colaboracao entre pares para que se possa pensar, prever,
decidir e fazer em prol de um objetivo em comum - a aprendiza-
gem dos alunos.
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De acordo com Libaneo (2012, p. 222), o planejamento es-
colar envolve “uma atividade de reflexdo acerca de nossas opcoes
e acgoes [...]" Assim, o planejamento é uma acao consciente e siste-
matizada que visa por um lado o ensinar (professor) e do outro o
aprender (aluno). Nesse sentido, faz parte da docéncia e articula
0 que, para que e como ensinar, além de definir para quem e com
0 que ensinar, isto é, o conteldo, metodologia, objetivos, alunos/
turma/etapa e recursos. Esses elementos sao indispensaveis para
guiar o ato educativo e instrumentalizar a previsao da acao docente.

Segundo Libaneo (2012) o planejamento possui trés niveis:
(i) o plano da escola, (i) o plano de ensino e (iii) o plano de aula. O
primeiro é mais amplo e abrange as orientagdes gerais da escola
diante o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP); o segundo diz respeito
a uma previsao mais elaborada de unidades e seus objetivos para
um ano ou semestre do trabalho docente, e, por ultimo, o terceiro
consiste em um detalhamento do plano de ensino.

Nessa dimensao, delimitamos nossa pesquisa ao plano de
aula que constitui uma“previsao do desenvolvimento do contetdo
para uma aula ou conjunto de aulas e tem um carater bastante
especifico” (LIBANEO, 2012, p. 225), visto que “a aula é a forma
predominante de organizacao do processo de ensino” (idem, p.
241). Porém, frisamos que este nivel de planejamento representa
um recorte do plano da escola e do plano de ensino e, também
expressa um PPP, uma Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) e um
curriculo. Portanto, a aula traz consigo as intencionalidades de um
projeto de escola que guia as acdes dos professores com os alunos.

Nessa perspectiva, a organizacao da acao educativa supde
conhecimento de seus elementos constitutivos: objetivos, conteu-
do, metodologia e recursos organizativos. Além disso, exige revisao
e adequacdo no decorrer do processo de ensino, pois estd embutido
o ato de avaliar o se previu e o que se alcancou.

Cabe a ciéncia de que o contelido nao é uma selecao
aleatéria pelo professor, ele é definido pelo PPP, pela PPC e pelo
curriculo dainstituicao escolar que expressa uma intencionalidade
—que oaluno se aproprie de um conhecimento cientifico produzido
histérico e culturalmente pela humanidade. Visto que o plano de
aula representa uma projecdo de acao especifica junto aos alunos
dentro de uma intencionalidade mais ampla de uma escola e um
sistema de ensino.

Consequentemente, o plano de aula consiste também em
uma atividade de investigacdo, pois demanda levantar e verificar
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informacdes sobre o contexto em que se ensina.

O levantamento das condicdes prévias dos alunos para iniciar nova
matéria, os indicios de progresso ou deficiéncias detectadas na assimilacdo de
conhecimentos, as verificacdes parciais e finais sdo elementos que possibilitam
a revisdo do plano de ensino e o encaminhamento do trabalho docente para a
direcao correta [...] (LIBANEO, 2012, p. 201).

A partir dessas a¢des o professor pode tomar decisdes rel-
evantes quanto as novas acdes a serem desenvolvidas: retroceder
ou avancar no processo de ensino e aprendizagem de conteudos.
Tais decisdes permitem que a pratica pedagdgica some-se aos
conhecimentos pedagdgicos os conhecimentos da experiéncia
e vivéncia na docéncia, ampliando as possibilidades de atingir o
objetivo principal. Pois:

[...] por meio do planejamento o professor toma decisdes, articula a
dinamica da sua prética e avalia a dimensao do papel que exerce diante da politica
educacional. Portanto, o educador ndo so6 faz parte desse processo como também
é capaz de transformar a realidade a partir do momento que desvela e investiga
a sua propria acao dando-lhe um significado novo, onde as exigéncias sociais e a
experiéncia de vida dos alunos contribuem para o aprimoramento do exercicio
da docéncia (ALVES & ARAUJO, 2009, p. 396).

Tendo em vista a capacidade docente de transformacao
educacional atrelada as exigéncias sociais, podemos articular ao
caso dainclusao educacional que necessita de mudancas pedagégi-
cas e parte do imperativo legal de assegurar o direito de todos a
educacdo. Concomitantemente, a0 mesmo tempo em que exige
competéncia tedrica ha a necessidade de um compromisso politico
e pedagogico com a democratizagdo do ensino de forma conjunta
e colaborativa. Tal pressuposto parte do entendimento de que:

Planejando, executando e avaliando juntos esses professores desenvolvem
habilidades necessarias a vida em comum com os colegas. Isso proporciona entre
outros aspectos, crescimento profissional, ajustamento as mudancas, exercicio da
autodisciplina, responsabilidade e unido em nivel de decisdes conjuntas (TURRA,
1996, p.19).

Perante a afirmativa acima, entendemos que ao modo em
que o professor vivencia e amplia as acdes pedagdgicas, enriquece
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suas experiéncias concretas de ensino. Assim, durante as etapas
deste processo continuo e cumulativo adquire conhecimentos
que lhe possibilitarao criar e recriar uma didatica aprimorada ao
contexto em que atua. O planejamento assumird, nessa ética, uma
oportunidade para reflexao, analise e interpretacdo de sua propria
atuacdo como docente.

Corroboramos com Mittler (2003, p. 183) que a inclusdo
educacional, além de “uma meta que pode ser alcancada” consiste
em uma jornada com um determinado proposito. E, desse modo,
durante esse percurso os professores constituem e ampliam seus
conhecimentos para o ensino que alcance todas as criangas e suas
necessidades de aprendizagem.

Para tanto, a capacitacdo docente para ensinar a todos os
alunos deve ser um das prioridades capazes de qualificar as pos-
sibilidades de efetivacdo da inclusao educacional. Nesse sentido,
em pose de subsidios tedricos e praticos para a organizacdo da
atividade de ensino fortalecera a concretude e consolidacdo no
contexto regular de educacéo. E nessa expectativa que acreditamos
que os principios orientadores do DUA representam “as intencoes
em praticas verdadeiramente inclusivas com carater qualitativo do
ensino e da aprendizagem de todos” (PRAIS; ROSA, 2014, p. 369).

Na préxima secao dedicamos a apresentar estes principios
norteadores e suas contribuicdes ao planejamento docente para
ainclusao.

PRINCIPIOS DO DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM:
CONTRIBUICOES PARA O PLANEJAMENTO PARA INCLUSAO

Pautados nas inquietacdes sobre organizacdo do ensino
para inclusdo, a partir da década de 1990, Anne Meyer e David
Rose, somado a um grupo de pesquisadores nos Estados Unidos
do CAST (Center for Applied Special Technology), comecaram a
difundir a concepcao de Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA)' visando melhorar o ensino e aprendizagem.

Os principios do DUA assumem objetivos e estratégias para
uma proposta didatica de ensino que visa satisfazer as necessidades
de aprendizagem de um maior nimero de alunos na aula que esta
sendo proposta.

Juntamente com Gordon, Meyer e Rose (2002, 2014), com

"Em inglés: Universal Design for Learning (UDL).
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base em estudos da neurociéncia, apontaram contribuicoes para
a aprendizagem e praticas pedagdgicas. Primeiramente, represen-
taram (ver Imagem 1) o funcionamento do cérebro em trés areas:
reconhecimento, estratégia e efetiva. Sendo que estas areas estao
correlacionadas ao que, 0 como e o porque/para que aprendemos
determinado conhecimento, respectivamente.

Imagem 1: O cérebro e a aprendizagem

Area
Afetiva

"Pr_.-r que, poi

Os mesmos autores salientam que a partir da ativacao dessas
areas assegurara a afetiva aprendizagem, e para tanto a organiza¢ao
do ensino exige multiplas formas de representacao relacionada aos
contelidos que se ird ensinar, multiplas formas de acdo e represen-
tacdo articulado ao como se ird ensinar, e multiplas formas de enga-
jamento atrelado ao porque e para que ensinar, consequentemente
para a aprendizagem pelo aluno. Estes pressupostos consistem em
objetivos e estratégias que dao alicerce para investigacao do ensino
organizado para aprendizagem de todos pautados na perspectiva
da flexibilidade e acessibilidade no processo de ensino.

O Desenho Universal para a Aprendizagem amplia o conceito de desenho
universal em dois modos basicos. Primeiro, ele aplica a ideia de flexibilidade, iner-
ente ao curriculo educacional. Segundo, ele coloca o desenho universal um passo
a frente, através do apoio ndo apenas ao melhor acesso, a informacdo dentro da
sala de aula, mas também melhor acesso a aprendizagem (CAST, 2011, on line).

De tal modo, o DUA incide na construcdo de principios que
devem nortear a elaboracao de objetos, ferramentas e processos pe-
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dagdgicos que visam acessibilidade para aprendizagem dos alunos
de maneira inclusiva. Para a realizacdo de atividades pedagdgicas
que subjazem as intenc¢des inclusivas no contexto do ensino reg-
ular, percebemos que os principios norteadores do DUA envolvem
a capacidade planejar e avaliar a propria pratica pedagégica do
professor (CAST, 2011).

Segundo Nunes e Madureira (2015, p. 133) a perspectiva
do DUA &, também, uma abordagem curricular, pois “[...] procura
minimizar as barreiras a aprendizagem e maximizar o sucesso de
todos os alunos e, nessa medida, exige que o professor seja capaz de
comecar por analisar as limitacées na gestao do curriculo, em vez de
sublinhar as limitacdes dos alunos”. Para que haja essa transicao de
um curriculo e um ato educativo inacessivel para o acessivel exige
o desenvolvimento destes conhecimentos junto aos docentes em
seu processo formativo

Quando traduzidos em objetivos, os principios do DUA dao
suporte ao docente na consecucao do planejamento docente para
inclusao. O processo de ensino e de aprendizagem (ver Imagem 2)
passam a ser guiados com finalidades claras e coerentes visando:
proporcionar opgdes para a percepcao, para o uso da linguagem,
expressdes matematicas e simbolos, compreensao, atividade fisica,
expressao e comunicacao, funcdes executivas, além de propiciar o
incentivo ao interesse, oferecer suporte ao esforco e a persisténcia
e fornecer opcdes para a autorregulacao (CAST, 2011).

Imagem 2: Principios orientadores e objetivos do Desenho Universal para a
Aprendizagem

Principios Orientadores do
Desenho Universal da Aprendizagem

L Proporcionar Modos Mdltiplas I Proporcionas Modos Multiplos 1L, Proporcionar Modos Mdltiplas
de Apresentagso dee Agio e Expressio de Autoenvolvimento (Engagement)

T Pecpoeonar cpy RS 4 pRCRUIS

[Esapp—
SRy -
*amangpdacic.

.3 It b e R & 0
4 Potencuiisn 4 capacidnde de Sacort o peageeiss

SN Warste ¢ & gerrabine
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Depreendemos que este desenho didatico e pedagdgico
para subsidiar a elaboracao e construcao do planejamento e de
atividades condizentes com os modos diversos de aprendizagem
apresentados pelos alunos em uma sala de aula.

Neste artigo, nosso enfoque é apontar que na medida em
que o planejamento docente estd permeado por principios in-
clusivos, ampliard as possibilidades de aprendizado por meio da
planificacdo de atividades coletivas que atenda as necessidades de
aprendizagens dos alunos, de modo mais acessivel a aprendizagem
dos alunos com e sem deficiéncia.

Portanto, a partir de uma perspectiva, reconhecimentos
que os alunos sao diferentes e apresentam modos diferentes de
aprender um conteldo e, dessa maneira, havendo ou ndo alunos
com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem em sala de aula,
o DUA fortalece o processo de mudanca significativa no sistema
educacional que almeja ser inclusivo.

MATERIAL DIDATICO: FICHA PARA AVALIAGAO DAS ATIVIDADES

Tendo em vista o referencial tedrico adotado e o levantamen-
to bibliografico referente ao planejamento docente, em especial, o
plano de aula e a perspectiva da inclusao educacional, produzimos
um material didatico denominado de “Ficha de avaliacao das ativ-
idades” Este instrumento serve para subsidiar o planejamento das
aulas e andlise das atividades pedagodgicas a partir dos principios
e objetivos que norteiam o DUA.

Esta ficha ainda ndo foi testada na pratica, pois se constitui
com uma proposta posterior de aplicacdo e analise em um curso de
extensao visando formacao docente parainclusao no que tange ao
planejamento de atividades pedagdgicas inclusivas com graduan-
dos de um curso de Pedagogia. Dessa forma, poderemos verificar
sua utilidade e contribuicao para planejamento de aulas, logo, no
desenvolvimento de préticas pedagdgicas inclusivas.

O material didatico a ser apresentado, parte inicialmente da
proposta de“Avaliacdo de Objetos de Aprendizagem”desenvolvido
por Mussoi, Flores e Behar (2010) ap6s avaliarem os critérios de
avaliacao produzidos pelos pesquisadores do Banco Internacional
de Objetos Educacionais (BIOE). Diante isso, adaptamos este ma-
terial (ver no Quadro 1) para que sejam aferidos os principios do
DUA no planejamento docente e na atividade pedagégica em um
contexto inclusivo contendo a avaliagdo dos aspectos pedagdgicos,
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aspectos técnicos, ferramentas de apoio ao professor, ferramentas
de apoio ao aluno.

Quadro 1: Ficha para Avaliacdo das atividades subsidiadas pelo Desenho
Universal para a Aprendizagem

Ficha para Avaliacio das atividades

Apos a apresentaciio das atrvidades, analise e avalie a proposta utilizando a tabela abaixo
com critérios para os objetos de aprendizagem. Vocé ird atribuir de 1 a 3 pontos, & caso
haja aspecto sem possibilidade de avaliagio preencher (30) sem opinio.

Critérios para avaliacio
ASPECTOS PEDAGOGICOS

1 | Area de reconhecimento - Modos Miltiplos de Apresentacio

Proporciona opcdies para a percepcio SO 1231413
(Oferece meios de personalizacio na apresentacio da | SO | 1| 2 | 3| 4 | 3
Informacio
Oferece altemativas a informacio auditiva SO 1231413
(Oferece altemativas a mformacfio visual SO 1231473
Oferece opedes para o uso da linguagem expressdes, |80 | 1| 2 | 3| 4 | 3
matematicas e simbolos
Esclarece terminologias ¢ simbolos SO 1231413
Esclarece a sintaxe ¢ a estrutura SOy L) 23143
Apoia a decodificacio do texto, notacles| SO [ | 2 | 3 5
matematicas e simbolos
Promove a compreensio em diversas linguas SO 1231473
[lustra com exermplos usando diferentes media S0 12314153
Oferece opedes para compreensio SO0 1|2 |3]14153
Ativa ou providencia conhecimentos de base SO 1234153
Evidencia interacdes, pontos essenciais, ideas|SO| 1 | 2 | 3 [ 4| 3
principais e conexdes
Orienta o processamento da mformacio, a|SO| 1| 2 | 3|4 |3
visualizacio e a manipulacio
Maximiza o transferir € o generalizar S0 12314153
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2 Area de estratégia - Miiltiplos modos miltiplos de acio e expressio

Proporciona opgdes para a atividade fisica SOl 1] 2 3|43
Diversifica os métodos de resposta e o percurso SOl 1| 2 3|43
Otiiza o acesso a instrumentos e tecnologias de | SO | 1 | 2 | 3| 4 | 3
apoio

Oferece opglies para a expressio ea comunicacdo [ SO | 1 | 2 | 3| 4 | 5
Usa metos medsaticos multiplos para a comunicacio (SO | 1| 2 | 3 | 4| 3
Usa mstrumentos multiplos para a construgio eSO | 1| 2 | 3| 4| 5
composicio

Construir fluéncias com nivets graduais deapooa | SO | 1| 2 | 3 [ 4| 3
pratica a a0 desempenho

Oferece opgbes para as fungfes executivas SO 1| 2 |3]4]5
Ortenta o estabelecimento de metas adequadas SO 1| 2 |3]4]5
Apoia o estabelecimento de matas adequadas SO 1| 2 |3 ]4]5
Intercede na geréncia da informacio e dosrecursos [ SO | 1| 2 | 3 [ 4] 3
Potencializa a capacidade de montorar o progresso (SO | 1| 2 | 3 | 4| 3
3 Area afetiva - Modos Miltiplos de Autoenvolvimento

Proporciona opcdes para mcentivar o inferesse SOl 1| 2 (31453
Otimiza a escolha mdividual e autonomia SO 1| 2 |3 (43
Otimiza a relevancia, o valor e autenticidade SO 1] 2131453
Minimiza a mseguranca e a ansiedade SOl 1| 2 3|45
Oferece opces para o suporte ao esforco e a(SO| 1 | 2 | 3| 4| 35
persisténcia

Eleva a relevancia das metas e objetivos SOl 1| 2 31453
Varia as exigéncias e 08 fecursos para otimizar os (SO | 1| 2 | 3 | 4| 3
desafios

Promove a colaboracéio e o sentido de comundade (SO | 1| 2 | 3 | 4| 3
Eleva o reforco ao saber adquirido SOl 1| 2 3|43
Oferece opgfies para a autorregulagho SOl 1| 2 3|43
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Promove expectativas e antecipaches que otimizema | SO | 1 | 2 | 3| 4 | 3
motivagio

Facilita a capacidade mdividual de superar|SO| 1| 2 | 3| 4| 3
dificuldades

Desenvolve a autoavaliagio e a reflexdo SOL T 2 (3143
FERRAMENTAS DE APOIO AO PROFESSOR

Suporte ao planejamento de atividades educactonass. | SO | 1 | 2 | 3 [ 4 | 3
Suporte a confeccho de atrvidades educacionats. | SO | 1 | 2 | 3 [ 4| 3
Monitoramento das atrvidades educacionais. SO L 2]3 1473
Suporte ao progresso do atuno. SO L2343
Facilidades multimidias para a apresentacio da|SO | 1 | 2 |3 | 4| 3
atividade educacional

Apoto para propostas de trabalhos em grupo. SO 1 {2]3]4]3
Importacdo de recursos didaticos. SO 1 {2]3]4]3
Suporte para desenvolvimento de atvidade em|SO | 1 | 2 | 3 [ 4| 3
diferentes formatos pedagogicos.

Suporte para desenvolvimento de atividadesusando | SO | 1 | 2 | 3 [ 4 | 3
recursos didaticos variados.

Acompanhamento do progresso do aluno SO 1 {2]3]4]3
FERRAMENTAS DE APOIO AO ALUNO

Apresenta um conteddo contextualizado e coerente | SO | 1 | 2 | 3 | 4 | 3
com 0s objetivos pedagogicos especifico da drea e

nivel de ensino proposto.

A abordagem escoluda € bastante atraente eSO | 1 | 2 |3 | 4| 3
adequada ao plblico-alvo.

Apresenta uma carga de conteudo didaticamente | SO | 1 | 2 | 3 | 4| 3
adequada para o tempo previsto no uso da agéo

didatica.
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Oferece grau de mteratrvidade alto para o alono, [ SO | 1 | 2 | 3 | 4 | 3
permitindo que ele interfira bastante na resolugéio do

problema.

Combina adequadamente o uso de textos, imagense | SO | 1 | 2 | 3 [ 4 | 3
antmacdes.

Mostra mstrucfes claras e de facil lettura durante | SO | 1 | 2 | 3 [ 4] 5
toda a atrvidade.

Atividade ¢ mteressante e desafiadoraparacaluno. |[SO | 1 | 2 | 3 [ 4] 3
Atividade apresenta feedback e dicas queaudamo | SO | 1 | 2 | 3 [ 4| 3
aluno no processo de aprendizagem.

Contém uma linguagem adequadaao niveldeensino | SO | 1 | 2 | 3 | 4 | 3
proposto.

Usa correto da lingua portuguesa. SO 1121343
ASPECTOS TECNICOS

Apresenta facilidades de uso, possibilitando acesso [SO | 1 | 2 | 3 | 4| 3
mtuitivo por parte de professores e alunos ndo

famiharizados com o manuseto do computador.

Layout ¢ agradavel, claro, bem elaborado com factl | SO| 1 | 2 | 3 | 4] 3
funcionamento e execugo na Web.

Pode ser para acesso via web e multiplataforma. SOp 1|23 [4]535
Pode ser reutilizado total ou parcial. SO L 23 |45

RevisTA po CenTRO DE EpucAcAo, LETRAS E SAUDE DA UNIoesTE - CAMPUS DE Foz po IGuAcu

Ideacao 3

Observacio: para os itens em que houve pontuacio menor de 3 aponte suas consideracdes e sugestdes
para a aplicacio desta aclo diddtica subsidiada pelos principios do Desenho Universal para a

Aprendizagem.

Obs: Os crténos de avaliagio dessa agdo didatica devem receber pontos na faa de 1 a 3. constando
também a opcdo SO (zem opimnifio). Serd considerado que a acio diddtica alcangou seu objetivo, se a
pontuacio final for igual ou maior que 160, por ser mais do que 50% da pontvacio.

Criado por: Eunice Maria Mussoi, Maria Lucia Pozzatti Flores, Patricia Alejandra Behar (2010)
Adaptado por: autona propna (2013)
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Com o intuito de contribuir com a pratica pedagdgica in-
clusiva, esta ficha representa um instrumento que pode nortear
a previsao e projecao de acdes mais concretas frente as intencdes
com a inclusao educacional.

A complexidade dositens a conter no planejamento docente
revela que para atingir um objetivo/aprendizagem de um contetido
devem conter caminhos diferentes (estratégias de aprendizagem)
aos alunos. Ao modo em que o professor sistematiza o processo de
ensino e de aprendizagem para que o conteudo seja apresentado de
maneiras diferentes, que o aluno possa representar sua aprendiza-
gem em formatos diferentes e ao mesmo tempo oferece condi¢des
adequadas para que haja interesse e engajamento durante a real-
izacdo das atividades pode minimizar as barreiras da inclusao dos
alunos no contexto regular de ensino, bem como, maximizar as
potencialidades dos discentes em seu processo de aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para finalizar este artigo, retomamos nosso problema de
pesquisa que consiste em interpretar de que o planejamento de
atividades pedagdgicas podem explicitar os principios da inclusao
educacional.

Com base na discussdo realizada nessa pesquisa, primeira-
mente identificamos que para que as intencionalidades docentes
sejam efetivadas, ele precisa ter clareza do que (conteudo), para
que (objetivos), como (metodologia), quem (perfil dos alunos) e
com o que (recursos, critérios e instrumentos de avaliagao) ensinar.

Em seguida, percebemos que os principios do DUA es-
tao articulados com os objetivos e estratégias para uma pratica
pedagodgica inclusiva e, assim, sua utilizacdo pelos docentes na
planificacdo de suas aulas e atividades contribui no respeito a di-
versidade, eficacia do ensino, amplia o acesso e a participacao de
todos os alunos diante o curriculo e a aprendizagem no contexto
educacional.

Para tanto, a organizacdao do ensino inclusiva baseada nos
principios do DUA permite potencializar qualitativamente a apren-
dizagem dos alunos, satisfazendo suas necessidades educacionais
e respeito suas peculiaridades.

Compreendemos que, o material didatico apresentado, Ficha
de avaliagao das atividades, pode contribuir/prover e/ou promov-
er um ensino mais comprometido com a inclusao educacional.
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Bem como, a partir do momento em que o docente incorporar os
principios de flexibilidade do curriculo, transversalidades dos objeti-
vos, adaptabilidades dos recursos e acessibilidade da aprendizagem
norteara com caminho mais coeso com a perspectiva inclusiva.

De fato, se os professores incorporarem os conhecimentos
tedricos e préticos da inclusiva podera empregar os principios do
DUA em qualquer metodologia de ensino, pois estara tracando
intencdes claras e coeréncia diante o que, para que e como ensinar
os conteldos aos alunos.
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