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RESUMO

Este artigo apresenta andlise de resultados de pesquisa sobre
como os conceitos de interacao verbal e dialogismo podem
contribuir a producdo escrita da crianga. Com base em estudos
que destacam o cardter constitutivo da linguagem, a partir da
perspectiva dialégica de Bakhthin e historico-cultural de Vigo-
tski, analisam-se as interagdes em duas aulas de producao de
texto escrito, uma encaminhada a partir da visualizacdo de uma
figura sugestiva e outra planejada com a definicao de género
discursivo, conteudo tematico e leitor. O processo foi registrado,
com foco nos encaminhamentos feitos pela professora e na
forma como se deu a interagao entre os sujeitos (aluno-aluno,
aluno-professora e aluno-producdo), na aula. A orientacao dia-
l6gica foi instituida pela definicdo do género e do leitor, pela
interagcao com outros enunciados sobre o contetido tematico,
a construcao composicional e possibilidades estilisticas e pela
interacdo entre os sujeitos participantes do ato educativo. Os
resultados apontam que, no inicio da escolarizagao (alfabetiza-
¢ao), a explicitacao da orientagao dialégica na organizacdo do
ensino da escrita é fator diretamente relacionado as elaboragées
discursivas dispostas nas producdes escritas das criangas, e que
a interacao verbal e o dialogismo constituem uma essencial
matriz pedagdgica ao ensino da producao de texto.
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Abstract: This article presents results of a research carried out
with a 3rd grade class of elementary school |, in the second half
of 2015, in the city of Campo Eré, SC, in order to analyze how
the concepts of verbal interaction and dialogism can contribute
to child written production. Based on studies that highlight the
constitutive character of language, from Bakhthin’s dialogical
and historical-cultural perspective of Vygotsky, it is analyzed
the interactions in two classes of written text production, one
routed from the visualization of a suggestive figure and ano-
ther planned with the definition of discursive genre, thematic
content and reader. The process was recorded, focusing on the
referrals made by the teacher and how the interaction between
the subjects (student-student, student-teacher and student-
-production) occurred in the class. The dialogical orientation
was established by the definition of the genre and the reader,
by the interaction with other statements about the thematic
content, the compositional construction and stylistic possibili-
ties and by the interaction between the participating subjects
in the educational act. The results show that, at the beginning of
schooling (literacy), the explicitness of the dialogic orientation
in the organization of the writing teaching is a directly related
factor to the discursive elaborations arranged in the written
productions of the children, and that verbal interaction and
dialogism constitute an essential pedagogy matrix to the text
production teaching.

Keywords: Verbal interaction. Dialogism. Literacy. Text produc-
tion.
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INTRODUGCAO

No final do século XX, a ampliacdo e avanco da pesquisa
linguistica e a introducao dos estudos de Bakhtin (2000, 2002) e
Vigotski' (2009) sobre as relagdes entre linguagem e desenvolvi-
mento humano promoveram um direcionamento qualitativamente
diferenciado no campo de ensino de lingua materna, para tratar
de temas como alfabetizacdo e ensino de leitura e escrita. A in-
troducao de novas teorias sobre a aprendizagem, a linguagem e
a escrita resultou na inclusao da producao de texto nas praticas
escolares de ensino da lingua materna, na perspectiva de superar
a aquisicao da escrita como o aprendizado de uma linguagem
artificial, desmontada em unidades sem sentido e completamente
distante de relagdes com os usudrios; de superar um ensino que
tomava as regras e conceitos da gramatica normativa como seu
objeto central, sem articulagdo com o funcionamento da lingua
concreta, desde os primeiros anos de escolarizagao, de forma a
confundir ensino de lingua com ensino de gramética e deixar em
segundo plano aspectos importantes e necessarios do ensino da
leitura e da escrita.

Para além da aprendizagem do sistema convencional, a
aquisicao da escrita e seu uso dota a crianca de uma pratica cultural
com efeitos de desenvolvimento, porque envolve a operagdo com
signos?, o que atorna uma atividade com atuacao nas funcdes men-
tais superiores (VIGOTSKI, 2009). Como atividade de linguagem -
elemento que guarda e veicula os c6digos da cultura, é constituinte

"Embora exista uma variagédo na grafia do nome do autor, optamos, neste
artigo, pela grafia na forma Vigotski, na indicacdo da autoria. As referéncias
bibliograficas seguem o expresso na obra citada.

2 Pela importancia do conceito de signo nos estudos sobre a linguagem e, no
caso deste artigo, sobre a escrita, cabe apresenta-lo: “Toda forma elementar de
comportamento pressupde uma relacédo direta a situagdo-problema defrontada
pelo organismo — o que pode ser representado pela forma simples (S-R), por ou-
tro lado, a estrutura de operagbes com signos requer um elo intermediario entre
o estimulo e a resposta. Esse elo intermediario € um estimulo de segunda ordem
(signo), colocado no interior da operagéo, onde preenche uma fungéo especial;
ele cria uma nova relagdo entre S e R. O termo ‘colocado’ indica que o individuo
deve estar ativamente engajado no estabelecimento desse elo de ligacdo. Esse
signo possui, também, a caracteristica importante da agédo reversa (isto €, ele
age sobre o individuo e néo sobre o meio ambiente). Consequentemente, o pro-
cesso simples estimulo-resposta € substituido por um ato complexo, mediado.
[...] [o signo] confere a operacéo psicoldgica formas qualitativamente novas e su-
periores, permitindo aos seres humanos, com o auxilio de estimulos extrinsecos,
controlar o seu préprio comportamento” (Vigotski, 1999, p.53-54, grifo do autor).
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do material da consciéncia (BAKHTIN, 2002; VIGOTSKI, 2009), ou
seja, dos proprios cddigos dessa cultura. O carater constitutivo
da escrita ainda pode ser ressaltado pelo fato de que, em todos
os usos da linguagem permanecem presentes 0s marcos sociais e
ideoldgicos que a caracterizam como uma atividade que mantém o
sujeito em relacdo dindmica com o outro, ambos inscritos na ordem
social da vida, da qual haurem seus enunciados e com eles formam
seuuniverso de referéncia, seu mundo de pensamento. Considerando
aargumentacao de Bakhtin (2002, p. 108) de que“os individuos nao
recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na corrente
da comunicacao verbal; ou melhor, somente quando mergulham
nessa corrente é que sua consciéncia desperta e comeca a operar”’,
depreendemos que ainteracao e o didlogo (com o outro real ou vir-
tual), no ensino da lingua materna, é elemento operador paraa con-
sciéncia, na direcao do encontro, confronto e incorporagao das vozes
sociais que movimentam o mundo da vida dos sujeitos aprendizes.

Assim, com base nesse pressuposto, trata-se, efetivamente,
de distanciar o ensino da escrita — a alfabetizacdo — de elementos
abstratos e inseri-lo no campo objetivo da formacao do sujeito,
considerando os aspectos de desenvolvimento intelectual da crianca
potencializados pelo seu aprendizado e decorrentes do papel dos
signos na formacao das funcdes psicoldgicas superiores (memoria,
vontade, imaginacao, pensamento, linguagem, atencao voluntaria,
raciocinio). Segundo Vigotski (2009), na fase da escolarizagao inicial,
essas funcdes estao em desenvolvimento e recebem interferéncias
do aprendizado em geral, mas a escrita atua nesse processo de um
modo particular, por ser do dominio semidtico e caracterizar-se por
mobilizar a atividade consciente, o controle deliberado, a anlise,
um alto nivel de abstracao e por exigir um esforco para busca e
expressao de um conjunto determinado de ideias que precisam
ser selecionadas, para compor a materialidade do texto, mediante
o encadeamento de palavras aprendidas do sistema da lingua, na
interacdo cultural e suas determinagdes sociais, e que traduzam a
intencdo de escrita, considerando o possivel leitor ausente e o efeito
que se deseja nele causar. Ou seja, trata-se de complexa atividade
humana e cultural que, para ser aprendida, depende diretamente
das relagdes de ensino que ocorrem na escola, relagao que se efet-
ua, especialmente, entre professor e alunos, como afirma Mortatti
(2010, p. 332).

Partimos do principio de que, na sociedade atual, as praticas
culturais de escrita sdo fator de inclusao e de participacao social

ARTIGO

Ideagéo 3 RevistA po CeNTRO DE EpucacAo, LETRAS E SAUDE DA UNIOESTE - CAmPUs DE Foz po luacu  v. 18 n° 2 p. 12-32 2° semestre de 2016



|dea§aC_)ﬂ RevisTA Do CENTRO DE EDUCACAO, LETRAS E SAUDE DA UNIoesTE - CAMPUS DE Foz po leuacu  v. 18 n° 2 p. 12-32 2° semestre de 2016

INTERACAO VERBAL E DIALOGISMO COMO MATRIZ PEDAQOGICA DO ENSINO DA PRODUCAO
ESCRITA NA ALFABETIZACAO

dos sujeitos. Seu ensino e aprendizagem constituem elemento
fundamental do processo de escolarizacao, mas representam, tam-
bém, um grande desafio da educacdo brasileira. A alfabetizacdao
e ensino da escrita sao temas de grande relevancia e recorrentes
nas politicas e discursos educacionais. Contudo, mesmo com o
avanco da pesquisa na drea, ainda nos provocam inimeras inda-
gacoes e reflexdes, pois nao temos resolvidas as muitas questoes
que os envolvem. Principalmente, ndo tém se constituido como
possibilidades de orientar a praxis educativa escolar, com vistas a
uma educacao que capacite os sujeitos para usarem leitura e escrita
com autonomia e criticidade. Existe uma distancia entre os discur-
sos dos pressupostos e das politicas e as praticas, de forma que as
discussdes permanecem inconclusas, e os problemas relacionados
permanecem carentes de respostas.

Na perspectiva de ampliar a compreensao sobre o tema,
apresentamos, neste texto, resultados de pesquisa sobre o processo
de ensino e aprendizagem da escrita nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, na busca de identificar contribuicdes as praticas de
ensino da producdo de texto na alfabetizacao, a partir da consid-
eracao dos conceitos de interacdo verbal e dialogismo, da teoria
bakhtiniana. Iniciamos com discussao de alguns pressupostos
tedricos sobre a producao escrita, na perspectiva dialégica e
histérico-cultural da linguagem, momento em que destacamos
os conceitos fundamentais de interacdo verbal e dialogismo. Na
sequéncia, contextualizamos a pesquisa e seu percurso metodolégi-
co, apresentamos a analise dos dados e a discussao dos resultados.
Finalizamos, com considera¢des e apontamentos para o ensino, a
partir dos resultados obtidos.

PONTOS DE PARTIDA: O QUE ESTA EM JOGO NO ENSINO DA PRO-
DUCAO DO TEXTO ESCRITO, NA ALFABETIZACAO

As teorias que introduziram a producao de texto nas prati-
cas escolares de alfabetizacdo pretenderam a substituicao das
praticas cartilhescas, fundamentadas em teorias associacionistas
e comportamentais, por praticas orientadas pela interacao. Nessa
alteracdo, contudo, além de elementos de ordem metodoldgica,
importantes questdes epistemolégicas acompanham a visada
gue se pode dar ao ensino da escrita. De inicio, cabe reconhecer
que a aprendizagem da escrita e leitura ndo se reduz a questao
fisico-motora - impregnada nas praticas repetitivas tradicionais -,
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nem a utilitarista-pragmatica - integrante das perspectivas que a
reduzem ao movimento das praticas cotidianas de circulacao de
mensagens, sem relacdo com a ampliacdo do universo de referén-
cias dos estudantes. Muito mais que isso, seu ensino/aprendizado
ha que considera-la como um sistema simbdlico e suas relacoes
fundamentais com a constituicdo, circulacao e ampliagao de sig-
nificacées do mundo.

Por suas caracteristicas signicas, culturais e ideoldgicas, a
apropriacdo da escrita trata de mecanismo de constituicao de con-
hecimentos e de consciéncia pelo sujeito, portanto, com intensa
atuacao na sua identidade, pois “na realidade, ndo sao palavras o
gue pronunciamos ou escutamos [ou escrevemos e lemos, podem-
os acrescentar], mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas,
importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis etc.’ (BAKHTIN,
2002, p. 95), todas saturadas dos liames semanticos e das diferentes
perspectivas de visao de mundo.

A palavra, portanto, é impregnada de um intenso conteu-
do vivencial e ideolégico, um conteldo que, por se relacionar ao
mundo, a cultura, pde os sujeitos em interacao. E a escrita, como
atividade de linguagem, insere-se nesse ambito das interacdes
entre interlocutores “socialmente organizados”, constitui um meio
pelo qual eles possam interagir, em suas praticas sociais, estando
ou nao em presenca. Com isso, o “critério” da escrita é seu direcio-
namento ao outro, porque, como afirma Bakhtin (2002, p. 125),

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isola-
da, nem pelo ato fisiolégico de sua producdo, mas pelo fenédmeno social
da interacao verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes.
A interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

As interacdes de que participam, como toda interacao
verbal, geram efeitos de sentido e trazem as diferentes vozes
sociais para o campo discursivo dos sujeitos, pondo em mov-
imento o dialogismo constitutivo da linguagem. A esse res-
peito, vale destacar como Bakhtin nos apresenta essa relagao:

A orientagdo dialégica é naturalmente um fen6meno préprio a
todo discurso. Trata-se da orientag¢do natural de qualquer discurso vivo.
Em todos os seus caminhos até o objeto, em todas as dire¢des, o dis-
curso se encontra com o discurso de outrem e ndo pode deixar de par-
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ticipar, com ele, de uma interagdo viva e tensa (BAKHTIN, 1988, p. 88).

Quando se trata da producao de texto, ao produzir
seus enunciados, o sujeito os elabora em relagdo com as vo-
zes constituidas nas diferentes interacdes de que participa,
considerando os possiveis leitores a quem os destina. Eis a in-
teracdo verbal e o dialogismo integrando a producao de texto
da crianca, no caso desta pesquisa. Ainda cabe lembrar que:

Cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros enun-
ciados com os quais esta ligado pela identidade da esfera da comunica-
cao discursiva. Cada enunciado deve ser visto antes de tudo como uma
resposta aos enunciados precedentes de um determinado campo [...]I:
ele os rejeita, confirma, completa, baseia-se neles, subtende-os como
conhecidos, de certo modo os leva em conta (BAKHTIN, 1997, p. 297).

Na sintese epistemolégica das categorias dialogicas e
histérico-culturais, encontramos um ambito enunciativo em
que podemos situar a producédo de texto na alfabetizacdo como
atividade discursiva que envolve as interagdes verbais do sujeito
com o outro e com o mundo, pela mobilizacao e circulagao de
enunciados e significagcdes. Como atividade discursiva, para além
das questoes relativas a materialidade linguistica e ao contexto
pragmatico imediato, movimenta-se por enunciados concretos
de sujeitos concretos. E, para Bakhtin, “a caracteristica distintiva
dos enunciados concretos consiste precisamente no fato de
gue eles estabelecem uma miriade de conexdes com o con-
texto extraverbal da vida e, uma vez separados deste contexto,
perdem quase toda a sua significacdo [...]" (BAKHTIN, 1926, p.6).

Em funcgao desse principio, no ensino da produgdo escrita,
a lingua tratada como discurso é “a lingua em sua integridade
concreta e viva, e ndo a lingua como objeto especifico da linguis-
tica, obtido por meio de uma abstracdao absolutamente legitima
e necessaria de alguns aspectos da vida” (BAKHTIN, 2010, p. 207).
Essa “integridade concreta e viva” constitui o discurso que sempre
compoe as interagoes verbais dos sujeitos e “[...] &, por natureza,
dialégico” (BAKHTIN, 2010, p. 209). Como expressa Brait (2007, p.
69), com fundamentos em Bakhtin, “o dialogismo diz respeito as
relagdes que se estabelecem entre o eu e o outro nos processos
discursivos instaurados historicamente pelos sujeitos, que por sua
vez, instauram-se e sao instaurados por esses discursos”. Assim,
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fica enunciada a constituicdo dos sujeitos mediante os processos
dialégicos que instauram e de que participam, ou seja, o carater
constitutivo dalinguagem. Constitutividade que reverbera e reflete
no discurso que adentra a sala de aula nos processos de ensino
da producdo de texto, constituindo os sujeitos que aprendem.

Desse modo, considerar a interacao verbal e o dia-
logismo no ensino da producao de texto implica tornar os
conteudos e as metodologias desse ensino ambitos de pos-
sibilidades de interacao de sujeitos e significacdes. Como
argumenta Bakhtin (2010, p. 209), “As rela¢des dialdgicas [...]
devem personificar-se na linguagem, tornar-se enunciados,
converter-se em posicoes de diferentes sujeitos expressas na
linguagem para que entre eles possam surgir relacdes dialdgicas”.

Por essa propriedade discursiva e por se tratar de enuncia-
dos concretos, tudo aquilo que se escreve ou se pode escrever
relaciona-se a sujeitos em suas atividades humanas que, sempre,
situam-se em esferas préprias, nas quais se desenvolvem tipos
relativamente estaveis de enunciados para movimentacao dos
discursos e interacao dos sujeitos. Bakhtin (1997), p. 280) denomina
esses tipos estaveis de enunciados de géneros do discurso, conceito
que envolve todo tipo de interacao verbal, e que o autor apresenta
como constituido por “trés elementos (conteudo tematico, estilo
e construcao composicional) [que] fundem-se indissoluvelmente
no todo do enunciado, e todos eles sao marcados pela especifi-
cidade de uma esfera de comunicacao”. Ou seja, interagimos por
meio de géneros, e cada um deles tem sua forma em intrinseca
relacdo com o conteldo, ambos dimensionados e configurados
pela esfera social em que se encontram os integrantes da interacao.

Bakhtin (1997, p. 291) ainda destaca que “o desejo de tornar
seudiscurso inteligivel é apenas um elemento abstrato da intencao
discursiva em seu todo”. Um texto tem “um autor (que fala, escre-
ve)", e dois fatores o “determinam [...] e o tornam um enunciado:
seu projeto (a intencdo) e a execucdo desse projeto [ser ouvido ou
lido]” (BAKHTIN, 1997, p. 331). Mas cada texto entra numa relacao
dinamica com todos os outros textos de uma dada esfera, dialoga
com eles, e sua significacao, que é a execucao do projeto, ou “o
acontecimento da vida do texto, [..] sempre sucede na fronteira
de duas consciéncias” (BAKHTIN, 1997, p.333, grifo nosso). Eis,
pois, o texto como enunciado concreto e lugar de interacao de
sujeitos; enunciado que, se escrito, como no objeto da discussao
proposta neste artigo, precisa ser lido para ter sua execucao.
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Com certeza, essa dimensao socioldgica das perspectivas dia-
I6gica e histérico-cultural da linguagem tem implicacées no modo
de ensinar a producdo de texto na alfabetizagao das criancas. Ou
seja, trata-se de pensar e realizar esse ensino com vistas a formarum
sujeito que aprenda a interagir com a e pela escrita nas diferentes
esferas da atividade social humana, portanto, um ensino que consi-
dere os enunciados concretos dos sujeitos em interacao dialdgica,
enunciados em cujos caminhos esteja o encontro com os de outros
sujeitos em“uma interagao viva e tensa’, ou seja, um ensino em que
a interagao verbal e o dialogismo sejam uma matriz pedagdgica.

Com essa exposicdo, pudemos apresentar a concepgao de
linguagem que nos orienta neste estudo e os principios discursivos
constitutivos da linguagem - interacao verbal e dialogismo - que
consideramos fundamentos do ensino da producéo de texto, na
sua condicdo de género discursivo imerso na atividade humana. Na
sequéncia, contextualizaremos a pesquisa que o subsidia, com seu
percurso metodolégico, sequido da apresentagao dos resultados.

AULAS DE PRODUCAO DE TEXTO: MOVIMENTOS DE REPRODU-
CAO, RUPTURAS E PRODUCAO NAS ESCRITAS DAS CRIANCAS

Considerando os objetivos da pesquisa de identificar
elementos que contribuam ao ensino da producdo escrita na al-
fabetizacao, a partir da consideracdo dos conceitos de interacao
verbal e dialogismo, estabelecemos como corpus um conjunto
de textos produzidos por alunos em processo de alfabetizacao.
A pesquisa que o sustenta®, realizada no segundo semestre de
2015, utiliza dados produzidos numa escola publica municipal,
de Campo Eré, no oeste de Santa Catarina. Foca a producao
escrita de uma turma de 26 (vinte e seis) alunos de terceiro ano
do Ensino Fundamental, escolha justificada pelo fato de este
ser o ultimo ano do ciclo de alfabetizacao, definido como fase
para que todas as criancas tenham aprendido a ler e a escrever,
conforme o programa de formacdo de alfabetizadores em curso
no Brasil, desde 2012, o Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Ida-
de Certa (PNAIC). Segundo a professora da classe, no momento
da pesquisa, os alunos eram bons na producao escrita, embora

3 Integra-se ao projeto Formagao de professores da educagdo basica: acom-
panhamentos pedagdgicos e pesquisa na escola, coordenado pela Professora
Benedita de Almeida, Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE),
campus de Francisco Beltrao, PR, com participagdo de académicas de Iniciagao
Cientifica e de Mestrado.
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ainda apresentassem erros ortograficos. Entre os 26 (vinte e seis),
trés nao compreendiam o sistema de escrita, nao reconheciam
as letras e seus sons, e uma aluna ainda tinha leitura incipiente.

A producao de texto pelas criancas foi observada em dois
momentos, com registros da aula, dos encaminhamentos da pro-
fessora e da interacao entre sujeitos no processo de escrita. Esse
formato permitiu que pudéssemos analisar a dinamica de realizacao
das praticas de producdo de texto, suas relacdes e contradicdes com
o contexto, bem como as contribuicdes que traz para os avancos
da aprendizagem dos alunos. Os dados foram analisados com a
perspectiva de identificar as contribuicdes ao desenvolvimento da
producao de texto, quando o ensino considera ou nao a interacao
verbal e o dialogismo na orientacdo ao aluno.

Num primeiro momento, foram observadas aulas de pro-
ducdo de texto com o foco direcionado aos encaminhamentos
dados pela professora durante as aulas e as interacdes verbais dos
alunos durante a producao escrita: como a atividade foi proposta
e encaminhada, que orientacdes foram feitas para as criancas, o
que foi ensinado, como as criangas agiram, o que perguntaram e o
que fizeram quando terminaram a escrita. Posteriormente, lemos e
analisamos as producdes escritas dos alunos (Producdo 1).

Num segundo momento, organizamos um planejamento
de aula para a producgao escrita, que foi desenvolvido pela profes-
sora daturma. Por ele, estava previsto: definir um género discursivo
(noticia, carta, conto etc.), definir um leitor (um colega da sala ou da
escola) e um assunto, para escrever. Novamente, foram observados
e registrados o processo de producao, as interagdes dos alunos
e toda a producao. Embora o planejamento previsse aspectos
fundamentais da producao de texto, destacamos que os alunos
foram informados com clareza que suas producdes textuais teriam
leitores, mas as orientacdes que receberam da professora nao os
conduziram a definicao de quem eles seriam (Producdo 2).

Os textos produzidos nos dois momentos sao os dados em-
piricos da pesquisa. Foram lidos e analisados, buscando identificar
as relacdes que os sujeitos explicitaram na escrita sobre como os
principios de interacao verbal e dialogismo a orientam. Junto com
aandlise, apresentamos alguns exemplos de producao em que tais
relacdes se manifestam.

PRODUCAO 1.

ARTIGO

2° semestre de 2016

Ideagéo .3 Revista bo CenTRO DE EDucAcAo, LETRAS E SAUDE DA UNIOESTE - CAmpus DE Foz po leuacu  v. 18 n° 2 pP. 12-32



Ideagac_)ly RevistA po CENTRO DE EDUCACAO, LETRAS E SAUDE DA UNIOESTE - CAMPUS DE Foz po leuacu  v. 18 n° 2 p.12-32 20 semestre de 2016

INTERACAO VERBAL E DIALOGISMO COMO MATRIZ PEDAQOGICA DO ENSINO DA PRODUCAO
ESCRITA NA ALFABETIZACAO

A primeira atividade iniciou com a distribuicao, para todas
as criancas, de uma folha com uma imagem relativa ao “meio am-
biente”: uma floresta e dois personagens — um policial, que zelava
por aquele meio e um homem com uma enxada e um palito de
fésforo nas maos. O policial apontava para uma placa sobre a
proibicdo de queimadas. Depois de entregue, a professora pediu
siléncio e explicou que escreveriam um texto, fez uma breve re-
tomada sobre o tema e orientou para fazerem leitura da imagem.
Perguntou as criancas qual seria a primeira coisa para iniciar a
atividade, eles responderam que era a escolha do titulo. Embora a
peca organizada para a producao das criancas contivesse o titulo, a
professora orientou que escolhessem um e comecassem a escrever
seu texto. Também, orientou sobre a organizacao dos textos, qual
seja, deixar uma linha em branco para comecar a escrever, deixar
espaco no inicio do paragrafo, escrever com coeréncia e significa-
do, usar letras iniciais mailsculas para nomes préprios e inicio de
frases, cuidar da ortografia, fazer letra legivel, respeitar pontuacao
e acentuacdo. Pudemos perceber que o maior foco do ensino foi
para as dimensdes formais do texto, que sdo necessarias, mas nao
suficientes para vincular sujeito e linguagem pelo dialogismo da
producao discursiva.

Eis um exemplo de producao de texto finalizada:

Um dia um homem queria botar fogo na floresta €|
chegou o guarda e disse ndo n&o, ndo ndo pode
botar fogo na floresta.

Exemplo 1. Produgéo 1, dados da pesquisa, 2015.

Os alunos comecaram a escrever seus textos, fazendo per-
guntas sobre como se escreviam certas palavras que nao sabiam,
e a professora lhes respondia. Enquanto escreviam, ela passava
entre suas carteiras, ajudava, corrigia, apagava e os orientava a
refazerem o que estava errado, indagava se era a maneira correta
de escrever determinada palavra, observava se todos estavam
fazendo a atividade e auxiliava os que apresentavam dificuldades,
fazia muitos destaques para a ortografia. A medida que finalizavam
suas producdes textuais, ficavam muito agitados, e a professora
solicitou que ajudassem os demais que estavam atrasados na ta-
refa, destacando que era para ajudar a dar ideias e ndo para fazer
o texto pelos colegas, pois percebeu que isso ocorria em algumas
duplas. Nas duas aulas dedicadas a atividade, varios alunos nao
conseguiram completar a tarefa, alguns escreveram somente uma
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ou duas linhas, mas a maioria completou, e foram entregues 19
(dezenove) textos.

Cabe destacarmos que a solicitacdo de escrita pela professora
ndo fezreferéncia a género, leitor, finalidade, entre outros elementos
constitutivos de um texto“vivo e concreto”e que implica a“fronteira
de duas consciéncias”(BAKHTIN, 1997, p. 333), para erigir-se. No en-
tanto, a analise das producdes permitiu-nos perceber o movimento
intenso da crianga/autora para romper com a abstracao do texto
solicitado, tirar o elemento coercitivo do “texto escolar™ e dar a
crianga —a si prépria, no caso — a possibilidade de interagao verbal.

Ou seja, mesmo na producao de um texto cujas orientagcoes
para elaboracdo o abstraem da caracteristica que faz do discurso
um“fendmeno social” que trata da lingua viva e concreta, portanto
dimensionada pelainteracao verbal (BAKHTIN, 2002; 2010), o aluno
produtor do texto busca a interacao, procurando responder aos
enunciados da professora ou da comanda que solicita a producao;
da figura, que orienta, as vezes, de forma coercitiva, o que se pode
dizer; e aos demais enunciados com que jd interagiu, pelos seus
contelidos tematicos, estilo e construcdo composicional. Ou seja,
o carater dialégico do texto da crianca permite que sua responsi-
vidade seja aos enunciados concretos da situacao imediata, como,
também, aos do contexto mais amplo em que sua experiéncia
social se insere.

Correspondente a essa atitude dialdgica de busca de inte-
racao e de ruptura ao monologismo caracteristico da solicitacao
de escrita proposta, identificamos alguns elementos nas escritas
das criancas. Antes de apresenta-los, porém, cabe uma explicacao.
Apesar da discussao existente a respeito do termo monologimo, no
interior da concepcao de linguagem aqui adotada - de que todo
discurso é dialdgico, premissa de que partilhamos -, queremos,
com ele, expressar a auséncia de direcionamento explicito ao ou-
tro, o sentido de relagao passiva ante a linguagem (e a vida), sem
grandes movimentos autorais na producao de efeitos de sentido,
sem posicionamentos pessoais, logo, sem possibilidades de atuacao
da atividade de linguagem na constituicao de identidade, uma vez
gue a crianca apenas recebe a orientacao de escrever um texto
abstraido de sua condicdo social. Posicionando-nos de forma con-

“Aqui, a expressao refere-se ao texto que cumpre um objetivo de atividade
escolar, porém sem considerar suas especificidades constitutivas, no contexto
da concepgéo dialdgica e de linguagem como interagéo, como se depreende
nas teorias de Vigotski (2009) e de Bakhtin (2002).
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traria a essa condicdo, lembramos o preceito de Bakhtin (2002, p.
116) de que“[...] a estrutura da atividade mental é tdo social como
a da sua objetivacao exterior. O grau de consciéncia, de clareza, de
acabamento formal da atividade mental é diretamente proporcional
ao seu grau de orientacao social”. Ou seja, se as producdes escritas
nao tiverem uma orientacdo social, estardo empobrecidas quanto
a producao de sentidos, pela auséncia dos processos interlocuti-
vos que os originam; fora dessa perspectiva de orientagao social,
poderao apenas reproduzir a figura, com um conjunto de palavras
unidas em frases reprodutivas, sem uma relacao de interacdo ou
de troca e, como consequéncia da falta de “orientacgao social’, com
a ja citada limitacao na autoria - é dificil ter o que dizer, quando
nao se tem a quem dizer. E algumas producdes sao marcadas por
essa caracteristica, como exemplifica a apresentada no exemplo 1.

Feita essa explanacao, podemos apresentar os movimentos
presentes nas escritas das criancas para a busca da orientacdo social,
da interacao verbal e do dialogismo:

- O recurso mais constante foi dispor os personagens em dia-
logo, direto ou indireto, movimento presente na maioria dos textos;

- Outro foi a opcao pela escrita em trama narrativa, mate-
rializada em dezoito das dezenove produgdes escritas, como a
demonstrarem a necessidade de movimento, de interacao e didlogo
entre os elementos da figura/proposta, que seriam mais dificeis de
serem manifestos com a trama descritiva. O exemplo 2 apresenta
uma producao narrativa, com a presenca de orientacao ao didlogo,
embora indireto;

Era uma vez uma floresta, de repente apareceu um homem com
uma enxada e um fosforo. Ele queria destruir a floresta, mas, antes
de botar fogo, apareceu um guarda e disse que tem uma p
visando que tinha que cuidar da natureza para ajudar o mei
biente para poder respirar ar limpo (Grifo nosso, indicativo|

do diadlogo indireto).
Exemplo 2. Producgao 1, com trama narrativa e apresentacao de dialogo indireto

entre os personagens. Dados da pesquisa, 2015.

- Marcas de didlogo com outros enunciados nas frases exorta-
tivas e/ou de cardter educativo, como, p. ex., o final da apresentada
no exemplo 2, e presente em quinze textos, com as expressoes
“vamos cuidar da natureza, ajudar o meio ambiente, respirar ar
limpo, dependemos do meio ambiente para vivermos, nao sujem,
nao queimem’, entre outras.
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-Uma producao tem parte escrita em primeira pessoa do plu-
ral, possivelmente, buscando a interacao verbal com a perspectiva
de incluir o leitor e dialogar com ele (é bom para n6s e para todos
os outros [...] vamos cuidar mais do nosso municipio). O texto nao
faz referéncia a elementos explicitos da figura, mas a mensagem
subliminar que ela apresenta, com o que a crianca denota carac-
teristicas do pensamento abstrato e generalizacdo de conceitos;

- Presenca de um questionamento com posicionamento cri-
tico a situagao proposta (“como que os outros vém aqui tacam fogo
e o senhor nao fala nada”), portanto, além da disposicao dos perso-
nagens em didlogo, apresenta interacdo com outros enunciados;

- Producao em que podemos observar duas partes, uma
inicial, com texto limitado a descricao da figura proposta, e outra,
em que um dos personagens (o guarda) conta uma histéria ao outro
e trata de consequéncias da destruicao, com elementos sugeridos,
mas nao explicitos na figura (Depois que “o guarda falou que nao
podia queimar nada que tinha ali’, ele conta uma histéria de “um
homem malvado que sé queria é matar as arvores [...] e um dia ficou
doente e quase morreu por causa que o terreno era muito poluido”).
O recurso usado pelo aluno pode ser indicativo da grande coercao
dafigura, que precisa ser descrita, embora a crianga quisesse contar
outra histéria e dialogar com outros enunciados.

PRODUCAO 2

Para realizar essa atividade, organizamos um roteiro para
a professora, com algumas orientacdes a serem seguidas com os
alunos, pelas quais ficassem explicitos na proposta de producao
0 género discursivo, o assunto e o leitor. Assim, ela os orientou a
escreverem uma noticia (género), sobre uma tempestade muito
forte ocorrida naqueles dias na cidade e que danificou muitas resi-
déncias, deixou pessoas desabrigadas, necessitando da intervencao
da defesa civil e corpo de bombeiros (conteddo tematico / assunto).

Para relembrar o dia da tempestade e explicar como se
escreve uma noticia, ela utilizou a lousa digital, na qual mostrou
varias reportagens e noticias de outros veiculos impressos, sobre
a tempestade. Para exemplificar o que era uma noticia, escolheu
uma do site G1, leu-a para todos, com pausas para explicar o que
deveriam observar quando fossem escrever as suas noticias, tais
como: informar cidade, dia e horario do fato, como foi o ocorrido,
quais locais foram mais atingidos, quais foram as intervencoes,

ARTIGO

2° semestre de 2016

|deagéo ﬂ Revista bo CenTRO DE EDucAcAo, LETRAS E SAUDE DA UNIOESTE - CAmpus DE Foz po leuacu  v. 18 n° 2 p. 12-32



20 semestre de 2016

p. 12-32

IdeagaC_)ly RevistA po CENTRO DE EDUCACAO, LETRAS E SAUDE DA UNIOESTE - CAMPUS DE Foz po leuacu  v. 18 n° 2

INTERACAO VERBAL E DIALOGISMO COMO MATRIZ PEDAQOGICA DO ENSINO DA PRODUCAO
ESCRITA NA ALFABETIZACAO

escolher um titulo que chamasse a atencao do leitor. As criancas
demonstraram muito interesse e argumentavam sobre o assunto,
falando das suas experiéncias daquele dia. Apresentaram muitos
enunciados, interagido com a professora e com os textos que ela
apresentou. Ao final, ela retomou as orientacdes, solicitou que os
alunos prestassem atencao na organizacao das noticias, pois esse
género apresenta indicativos diferenciados dos demais. Também
pediu que cuidassem dos detalhes, ao escreverem, pois as noticias
deveriam ser bem explicativas, haveria leitores, e eles precisariam
compreender o que as noticias informavam?. Depois, distribuiu para
cada aluno uma folha em que deveriam preencher o cabecalho com
seu nome, o da escola e o da professora; abaixo estavam tracadas
vinte linhas para a escrita e, no final da folha o enunciado“faca um
lindo desenho sobre o texto que vocé fez". Orientou-os a pensarem
num titulo para sua noticia.

Muitos alunos manifestaram duvidas sobre qual titulo
escolher, pois deveria chamar a atencdo dos leitores. Conforme
iniciavam seus textos e surgiam duvidas, eles questionavam sobre
ortografia de palavras®, e a professora acompanhava com orienta-
¢oes individuais e com o ensino de aspectos formais dos textos,
como margem, escrita de nomes préprios (cidade, bairro) com letra
inicial maiuscula, regras gramaticais e ortogréficas etc.; de aspectos
de ordem textual, como a necessidade de clareza na escrita, para
permitir o entendimento pelo leitor, de organizacao da escrita em
comeco, meio e fim’, de detalhamento na informacao dos fatos, de
releitura para correcao e confirmacao do conteudo na totalidade,
sempre, pensando na compreensao pelos leitores.

Durante a producao, ja foi possivel perceber um intenso
movimento de interagao entre as criancas. Pediam detalhes sobre
atempestade para os colegas e para a professora, para que pudes-
sem escrever mais, e ela nos informou que, naquele dia, estavam
mais agitados do que normalmente. Acreditamos que isso seja
explicado porque a atividade proposta continha, de forma explicita,
o direcionamento ao outro e o didlogo com outros textos, assim
como permitia as trocas de experiéncias entre as criangas - a pro-
posta trazia, em seu cerne, aspectos interacionais e dialégicos que
situavam a producdo do texto como atividade real de interacao.
5A professora explicou que os textos teriam leitores, porém néo os definiu.
8Ex.: “granizo € com Z ou S?”, “granizo é com G?”, “inclusive é Z ou com S?”,
“granizo tem R?”.

”Forma escolar tradicional para orientar a escrita. Necessaria, mas focada no

formalismo, ndo contempla os critérios de interagéo verbal e os relacionados ao
conteudo tematico do texto.
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A medida que terminavam, os alunos solicitavam a profes-
sora ler e avaliar se os textos estavam de acordo com o solicitado.
Aqueles que escreveram pouco ela solicitou que pensassem mais
um pouco e que escrevessem mais sobre o assunto e Ihes fazia in-
dagacoes, individualmente, para que pudessem escrever a noticia
com mais detalhes, outro movimento dialégico instaurado com as
criangas, com o conteldo tematico da producdo e com as noticias
em producao. Finalizada a aula, recolheu as folhas com a atividade
e informou que a apresentacao aos leitores seria feita em outro
momento?®, pois ja era hora de da saida.

As criancas produziram 23 (vinte e trés) noticias. Exemplifi-
camos a atividade, a sequir, destacando que o autor é o mesmo do
texto apresentado no exemplo 2, anterior.

CHUVA DE GRANIZO. Chuva de granizo atingiu lavouras, ca-
sas e frutas em Campo Eré no dia 7 de setembro. O prefeito diZ
que caiu pedras do tamanho de um ovo os bairros mais atingi-|
dos foi bairro feliz e no bairro feliz os bombeiros estavam dando
lonas para cobrir as casas. A tempestade foi tdo feia que no dia
seguinte ndo teve aula, teve um hospital que morreu duas pes-|
soas um homem que estava voltando do trabalho ele foi atingido
por uma pedra agora ele passa bem 5 carros foram quebrados|
0s parabrisas numa casa de uma senhora acabou a luz quando|
foram ligar a chave e comegou a cair pedras. Todos ficaram
com medo (mantivemos a escrita original o maximo possivel).

Exemplo 3. Produgao 2 final completa. Dados da pesquisa, 2015.

Cabe destacar que, na Producao 2, a maioria das criancas
escreveu textos mais longos do que na Producao 1, e varias produ-
¢des ocuparam quase todas as 20 (vinte) linhas tracadas na folha.

Acreditamos que alguns fatores contribuiram para isso, tais
como a orientacgao dialdgica da proposta, apresentada aos alunos
comaindicacdo de que as noticias seriam lidas e também presente
na definicdo do género discursivo; a interagdo promovida pela pro-
fessora com outros textos sobre o assunto, durante a explicacdo da
atividade; a interacao entre a turma, que pdéde dialogar a respeito
e trocar informacodes; e, possivelmente, as conversas que ouviram
de familiares e vizinhos, sobre o ocorrido.

Comiisso, outros enunciados puderam vir para suas escritas, e

8Nao acompanhamos essa fase nem a de reescrita das noticias, porque nao
eram parte do foco da pesquisa.
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pudemos identificar o encontro desses discursos em alguns trechos

que exemplificamos na sequéncia:

- Um enunciado muito frequente foi sobre a fala do prefeito
que, aparentemente, fez um pronunciamento na emissora de radio
local: “O prefeito diz que caiu pedras do tamanho de um ovo”/“o
prefeito falou na radio queia dar telhados e lonas”; “o prefeito falou
gue nao haverd aulas”;"nenhuma escola foi atingida de acordo com
o prefeito (escreve o nome) as casas ja estao sendo recuperadas”. A
comparacao do tamanho das pedras de granizo com um ovo é re-
petida em muitas noticias, mesmo sem referéncia a fala do prefeito;

- O enunciado dos bombeiros“o corpo de bombeiros orienta
gue vai chover mais todo o dia”;

- Algumas noticias das criancas mostram a interacdo com
outros veiculos de comunicacao, quando escrevem, por exemplo,
que “hoje quando ouvimos a previsao do tempo ficamos atentos
com medo de outra tempestade”.

- Como “ecos e ressonancias de outros enunciados com
0s quais estd ligado pela identidade da esfera da comunicacgao
discursiva” (BAKHTIN, 1997, p, 297), a interacdo dialdgica também
estd presente em alguns titulos, na elaboracdo da linguagem,
possivelmente, como tentativa de tornar atrativa a manchete que
o constitui. Exemplos: Chuva abala cidade de Campo Eré; O estrago
na cidade de Campo Eré; O chuvdo de granizo no estado de Santa
Catarina; O tempo deu uma chuva de granizo em Campo Eré dia 7
de setembro; Municipio de Campo Eré foi atingido por forte chuva
de granizo. Foi possivel identificar que os alunos, ao escolherem
seus titulos, preocuparam-se em chamar a atencao do leitor, pois
o escreveram com todas as letras maiusculas e com expressoes
chamativas, como “chuva abala..., “o estrago’; “chuva de granizo’,
“o desastre”, “forte chuva de granizo” etc. Podemos afirmar que a
interacao verbal foi fundamental para a elaboracao dos titulos,
primeiramente, partindo das falas da professora para os alunos,
posteriormente, pelas conversas dos préprios alunos entre si,
quando interagiram para a escolha do titulo, com a pergunta“— que
titulo vocé escolheu?”.

- A orientagao para o outro ocorre claramente no enunciado
de uma crianca que escreve: “nao sei se vocés viram”.

Cabe destacar que muitos dos textos do corpus da pesqui-
sa apresentam “confusdes” referentes aos aspectos ortograficos,
sintaticos, organizacionais e textuais (coeréncia, segmentacao,
caracterizadores do género) — aspectos que precisam ser ensinados,
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pois, mesmo nao sendo os principais da elaboracdo discursiva,
também concorrem para a significacdo da escrita e fazem parte da
organizacao do ensino. Ou seja, precisam ser ensinados. Embora os
consideremos elemento importante do ensino, ndo nos deteremos
nesse aspecto, porque nao é o foco deste trabalho.

Analisadas as producdes, cabe-nos apontar para a relacdo
proposta nos objetivos deste artigo e discutir - pois concluir é muito
incoerente com nossa fundamentacdo - sobre o que as reflexdes
nos mostram para o ensino da producao de texto na alfabetizacao.

RESULTADOS E CONSIDERACQES: INTERACAO VERBAL E DIALO-
GISMO COMO MATRIZ PEDAGOGICA DA PRODUCAOQ ESCRITA, NA
ALFABETIZACAO

A analise das duas producdes realizadas nos dois momentos
pelos alunos, com as respectivas orientacdes e especificidades, per-
mite-nos identificar principios significativos ao ensino da producao
de texto na alfabetizacao. Fica evidente que a clareza e o tipo das
orientacdes fornecidas interferem de forma decisiva na realizacdo
das atividades e nos resultados que apresentam. No caso das aqui
analisadas, vale retomé-las, sumariamente, e lembrarmos que foram
formas diferentes de orientacoes.

Na Producdo 1, indicavam para escrever um texto derivado
davisualizacdo de imagem e davam grande foco para a organizacdo
formal - titulo, espacos entre as partes e inicio dos paragrafos, uso
deiniciais maiusculas, respeito a ortografia, letra legivel, acentuacao
e pontuacdo. Além disso, solicitavam ter coeréncia e significado, mas
ndo explicitavam o que isso significa e como pode ser operaciona-
lizado na escrita. O mais préximo que apresentaram foi a retomada
do tema protecao ambiental, porém sem uma articulagdo explicita e
direta com o ensino da producao do texto. Na Producdo 2, as orien-
tacoes foram planejadas e realizadas com vistas a interacdo verbal,
que se deu pela escolha do género, pela informacao da destinacéo
a um leitor, pelo didlogo com outros textos da experiéncia social
das criancas ou da organizacdo didatica proposta pela professora
e entre as criancas.

Nos dois casos, contudo, o texto do aluno constitui um enun-
ciado, produzido a partir da solicitacdo da professora, e ambos sao
destinados a circulacdo em uma esfera da atividade social humana,
ou seja, constituem um género discursivo. Na Producdo 1, o discurso
estd predestinado a circulacao restrita entre aluno e professor — o
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género escolar; na Producdo 2, o texto se erige numa esfera real
de comunicacao, a jornalistica com o género noticia, mesmo que
ficcionalizada. Sabemos que é dificil ficcionalizar o texto real, o
enunciado vivo que circula na esfera humana de atividade, para
inseri-lo na atividade escolar, mas é um caminho para o ensino que
considere a natureza intrinseca da linguagem nainterlocucao entre
sujeitos histéricos e concretos, um ensino que toma o discurso como
“fendmeno social [...] em todos os seus momentos — desde a ima-
gem sonora até os estratos semanticos mais abstratos” (BAKHTIN,
2010, p. 71) — um caminho para romper com as formas abstratas e
abstraidas do movimento social com que o ensino da escrita pode
ser tratado na alfabetizacao.

Nessa perspectiva, os textos da Producao 1 permanecem
presos aos elementos factuais da situacao, cuja contextualizacao
se torna o objeto da escrita de cada crianca, e sua autoria é limi-
tada pela coercdo que a figura exerce na elaboragao do conteddo
tematico. Sem os elos intersubjetivos do movimento interacional
explicito, elas buscam o didlogo com os poucos elementos com
que podem contar em sua principiante experiéncia escolar, como
os destacados na andlise (instauragao do didlogo entre os persona-
gens da figura, trama narrativa, frases exortativas, uso da primeira
pessoa do plural). Com isso, os elementos formais do texto se
destacam na escrita, principalmente pelo cuidado no tracado das
letras e na organizacdo espacial, de modo que os textos parecem
mais organizados, até mais “bonitinhos”. No entanto, sao distantes
de praticas sociais de interacdo e pobres em relacao ao contetdo
gue expressam.

Contrapondo-se a primeira atividade, a Producao 2, cujo
planejamento foi elaborado na perspectiva explicita de interacao
verbal e dialogismo, permitiu a instauracao da autoria entre os alu-
nos e apresentou melhor qualidade em termos de contetido e de
significacdo. As criancas escreveram mais, pois puderam interagir
com outras vozes e inseri-las em seus textos - a fala do prefeito,
dos bombeiros, da professora, dos colegas de classe e as vozes de
outros veiculos de comunicacao. Observamos, também, a menor
preocupacao com os aspectos formais dos textos, elemento mais
técnico do ensino da escrita e que pode ser trabalhado em poste-
riores revisoes e reescritas.

Nos dois casos, contudo, mesmo que com diferencas de
niveis e de explicitacao, a interacdo verbal e o dialogismo estdao
presentes nos textos, e podemos afirmar que sao principios funda-
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mentais a serem considerados no ensino da producao escrita. No
inicio da escolarizacao (alfabetizacao), fica evidente que quanto
maior for a explicitacdo da orientacdo dialédgica na organizacao
do ensino, maiores serao as elabora¢des discursivas dispostas nas
producdes escritas dos alfabetizandos. Orientacao dialdgica que
pode se expressar pela definicao do género e do leitor, pela intera-
¢ao com outros enunciados sobre o contetdido temdtico, construcao
composicional e possibilidades estilisticas do género discursivo e
pela interacao entre os sujeitos que participam do ato educativo.
Orientacao dialégica que atuara na producao da autoria da crianca
na producao discursiva.

A escola democratica se constitui na direcdo de oferecer a
cada aluno o melhor da cultura humana instituida historicamente.
No ensino da producao de texto, para além dos elementos técnicos
e de correcdo da lingua, isso significa permitir e incentivar o aluno
a dizer a sua palavra no encontro e confronto com o enunciado de
outrem, tendo em mente que todos os discursos se encontram na
corrente da comunicacdo verbal. Trata-se, portanto, de um ensino
em que a interagao verbal e o dialogismo sejam uma matriz peda-
gogica fundamental da producao do texto escrito.
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