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RESUMO: Neste estudo, temos como objetivos a proposi¢do e a avaliacdo da “cartografia complexa”
enquanto método transdisciplinar pertinente ao campo da Linguistica Aplicada (LA) e outras dreas
afins. O referencial tedrico do artigo abarca os pressupostos da Biologia da Cognicdo e do Paradigma
da Complexidade. O estudo caracteriza-se como uma pesquisa metodoldgica, cujo enfoque recai
sobre o préprio fazer cientifico e o (re)pensar de procedimentos e métodos. Primeiramente, é feito
uma revisao da literatura sobre o método cartografico. Na sequéncia, apresentamos a experiéncia de
implementagdo e avaliagdo de uma cartografia complexa tecida no ambito de um curso online de
formacdo docente realizado com 13 docentes graduadas ou graduandas em Letras na Educacdo a
Distancia (EaD). O contexto da pesquisa é esse curso online, realizado em 2019, ao longo de quatro
semanas, nas quais as docentes-cursistas escreveram autonarrativas, que sdo instrumentos potentes
de uma epistemologia complexa. Concluimos que a cartografia complexa — enquanto método — pode
contribuir com as pesquisas em LA no sentido de que ela pode dar conta de uma realidade dinamica
e da dimensdo subjetiva dessa realidade.
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COMPLEX CARTOGRAPHY AS RESEARCH METHOD IN APPLIED
LINGUISTICS: OUTLINING AND EVALUATING A CONCEPT

ABSTRAC: In this study, the objective is the proposition and evaluation of “complex cartography” as a
transdisciplinary method relevant to the field of Applied Linguistics (AL) and other correlated areas.
The theoretical background of the article covers the assumptions of Biology of Cognition and the
Paradigm of Complexity. The study is characterized by a methodological research, whose focus relies
on its own scientific approach and the (re)thinking of procedures and methods. Firstly, a literature
review on the cartographic method is done. After that, we presented an experience of
implementation and evaluation of a complex cartography in an online teacher training course,
carried out with 13 teachers who were graduated or undergraduate students of Modern Language —
Distance Learning. The context of the research is this online course, carried out in 2019, during four
weeks, in which the teachers-course takers wrote self-narratives, which are powerful tools of a
complex epistemology. It was possible to conclude that complex cartography — as a method — may
contribute to the research in AL in the sense that it may embrace a dynamic reality and of the
subjective dimension of that reality.

Key Words: Applied Linguistics, Methodology, Complex Cartography, Biology of Cognition, Paradigm
of Complexity.

1. INTRODUCAO

A nocdo de uma Linguistica Aplicada (LA) limitada a mero campo de aplicacdo de
teorias da Linguistica é inadequada, reducionista e ultrapassada. Enquanto seara
indisciplinar, mestica, hibrida e transgressiva (MOITA-LOPES, 2006), que se ocupa de
multiplas questbes de linguagens, a LA contempordnea pode servir-se de perspectivas
tedrico-metodoldgicas de diversas areas (a Psicologia, a Filosofia, a Sociologia, a Cibernética,
a Pedagogia...), assim como pode gerar sua proépria teorizacdo para as questdes levantadas
pelos pesquisadores (COSTA et al., 2020).

Nesse viés, temos na atualidade uma LA critica (MOITA-LOPES, 2006), ndo apenas no
sentido de expansdo de seus horizontes (ARAGAO, 2005) e de suas reflexdes
epistemoldgicas para formas mais complexas de conceber o fazer cientifico, mas também
enguanto drea que se autoavalia e reflete sobre sua agenda de pesquisa. Com o presente
trabalho, buscamos dar conta desses dois aspectos importantes para a LA brasileira: por um
lado, propomos um alargamento dos horizontes da LA no que tange a concepcdo de

“cartografia” e sua contribuicdo a area; por outro lado, tentamos colaborar com o
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preenchimento de uma lacuna na agenda de pesquisa nacional, sinalizada em Costa et al.
(2020), a saber: a importancia de fomento e difusdo de pesquisas metodolégicas®.
Segundo Paiva (2019), no que concerne ao género, as pesquisas podem ser

n u n u

classificadas como “tedricas”, “metodoldgicas”, “praticas” ou “empiricas”.

A pesquisa tedrica se prop0e a estudar teorias, construir ou modificar uma teoria
ou ainda contribuir com novos conceitos. A pesquisa metodoldgica é o estudo de
métodos e procedimentos de pesquisa. A pesquisa pratica se caracteriza por
intervir no contexto pesquisado se apoiando em conhecimentos cientificos, e a
empirica se baseia na observagdo e em experiéncias de vida (PAIVA, 2019, p. 11).

Haja vista o crescente interesse pelos pressupostos do Pensamento Complexo
(MORIN, 1977) e da Biologia da Cogni¢cdo (MATURANA; VARELA, 2001) na LA®, neste estudo,
lancamos mado do referido arcabouco tedrico para contribuir com a drea, a partir da
proposicdo e da avaliagdo de um conceito de “cartografia complexa”. Propor o esbogo desse
conceito e avaliad-lo de forma pratica sdo os objetivos do presente trabalho.

Organizamos o conteudo deste artigo em cinco se¢des, sendo a primeira delas esta
Introducdo. Na segunda secdo, tratamos do Paradigma da Complexidade e, subjacente a ele,
de algumas ressignificacdes de conceitos, como os de “método” e “andlises de dados” no
fazer cientifico. Na sequéncia (terceira secao), apresentamos uma breve revisdo da literatura
sobre o método cartografico, dando énfase as perspectivas tedricas em sinergia com o
Paradigma da Complexidade (MORIN, 1977). Na quarta secdo, apresentamos o contexto da
presente pesquisa, desenvolvida no ambito de um curso online de formag¢ao docente
realizado a partir de uma agao de extensao da Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC) em
parceria com a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Tal curso foi ofertado em 2019
a 13 professoras de linguas formadas ou em formagao na modalidade Educacdo a Distancia
(EaD). Na quarta secdo deste artigo, tecemos interpretacdes sobre a implementacdo e a

avaliagcao inicial de uma cartografia complexa no referido contexto de formac¢ao docente,

5 Em andlise dos Cadernos de Resumos de um evento da area de Ensino de Linguas Mediado por Computador,
realizado anualmente ha uma década (com sua primeira edicdo em 2011), Costa et al. (2020) notaram alta
incidéncia de pesquisas tedricas e praticas, mas baixa ocorréncia de pesquisas metodoldgicas (apenas uma
entre os 236 trabalhos analisados). Interpretando esse corpus como representativo da LA, e considerando o
melhor do nosso conhecimento da literatura da area, corroboramos a opinido de que temos poucas pesquisas
metodoldgicas.
6 Os pressupostos epistemoldgicos da Complexidade e da Biologia da Cognic3o estdo sendo adotados como
arcabouco tedrico de questdes linguisticas em um nimero cada vez maior de pesquisas, conforme apontado
em Costa et al. (2019). Ainda que ndo tenham sido originalmente pensados como suporte tedrico para
problemas da LA, os referidos pressupostos servem para tal fim, conforme vém nos mostrando inumeros
autores (LARSEN-FREEMAN, 1997; ARAGAQ, 2005; COSTA et al., 2019; COSTA, 2020).
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destacando, a modo de ilustracdo, dois marcadores emergentes: o acoplamento tecnoldgico

e o processo de autopoiesis, que serdo apresentados ao longo do texto.

2. DO PARADIGMA CLASSICO A COMPLEXIDADE

Conforme registrado em Costa (2021), “metodologia de pesquisa”, “andlise de
dados” e outros jargdes académicos — ainda hoje muito recorrentes no meio universitario —
podem ser empregados com sentidos e significacdes que aludem a um fazer cientifico
inerente ao “Paradigma Classico” (PELLANDA; BOETTCHER, 2017). Esse Paradigma Cl3ssico,
cartesiano e positivista, trouxe consequéncias deletérias a vida dos seres humanos em
termos existenciais, cognitivos, ontoldgicos, éticos e sociais (PELLANDA; BOETTCHER; PINTO,
2017), devido a extrema fragmentac¢ao das dimensdes da realidade (COSTA, 2021).

O Paradigma da Complexidade (MORIN, 1977) opde-se ao Paradigma Cldassico, no
sentido de interpretar como insustentdvel uma légica excessivamente positivista, por sua
radicalidade, na medida em que pressupde o apagamento do “sujeito autor” no fazer
cientifico e, ao mesmo tempo, atrela-se a fragmentacdo (ou disciplinarizagcdo) dos saberes.
Sobre essa questdo, Gai (2009, p. 138) destaca: o paradigma cientifico cldssico, no apogeu da
Modernidade, centralizou-se na racionalidade e considerou a evidéncia fisica enquanto Unica
premissa da verdade, o que, mais tarde, revelou-se um caminho insuficiente de acesso ao
conhecimento (COSTA, 2021). Em outras palavras: a légica subjacente a esse paradigma
anterior (cladssico) é uma légica formal, linear, simplista e excludente, que teria causado as
implicacOes referidas. Optamos, entdo, por légicas complexas, ndo lineares, capazes de
responder as incertezas, as flutuacdes e as dimensdes sutis da realidade (COSTA, 2021).

Pela necessidade de um posicionamento tedrico-metodolégico em sinergia com o
Pensamento Complexo, pesquisadores podem opor-se a esse paradigma cldssico esgotado
(PELLANDA; BOETTCHER, 2017) por meio de ressignificacdes e subversGes de sentidos
atrelados as palavras. Queremos dizer, com isso, que é possivel demarcar uma oposi¢ao ao
paradigma cientificista classico evitando alguns termos considerados “malditos”, pela sua
limitacdo conceitual, bem como ressignificando outros tantos, mais capazes de vincular-se
ao prisma da Complexidade (COSTA, 2021).

Essa pratica de alargar determinadas acep¢des e, com isso, resgata-las das amarras

simplificadoras de epistemologias lineares e fragmentadoras da realidade, tem sido
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recorrente no Grupo de AcBes e Investigacdes Autopoiéticas (GAIA’), do qual parte o
presente estudo. O GAIA é um grupo de pesquisa vinculado ao eixo “Educacdo e
Complexidade” e que tem como metas maiores estudar e praticar a educagdo numa
perspectiva complexa, razao pela qual ressignificamos no¢cdes como “cognicdo” e “narrativa”
(PELLANDA, 2008; PELLANDA; BOETTCHER; PINTO, 2017; COSTA, 2021).

Destarte, quando tomamos, por exemplo, a etapa da “andlise de dados” de uma
pesquisa, interpretamos que tal terminologia ndo estabelece sintonia adequada com o fazer
cientifico do GAIA (COSTA, 2021). Em primeiro lugar, porque “nada estd dado”, se
considerarmos o viés da Fisica Quantica, que questiona a prépria natureza da matéria,
“sustentando que a realidade fundamental é indeterminada, que nada estd dado e que nao
existe nada determinado em relacdo a nossa vida cotidiana”® (PELLANDA; BOETTCHER, 2017,
p. 41). Afora isso, como observa Gai (2009, p. 139): “O ambiente, tal como o percebemos, é
uma invencdo nossa”, assim como em qualquer narrativa (ficcional ou ndo) esta implicita a
ideia de inveng¢do. Quer dizer:

a realidade é um conceito construido; é conformada a partir da explicagdo da
experiéncia do observador implicado; este é um ser vivente, ou seja, é o ser que se

observa a si mesmo sendo, o ser que se pensa a si mesmo no seu processo de viver,
de existir (GAI, 2009, p. 139).

Consequentemente, em segundo lugar, entendemos que nao “analisamos” algo, no
sentido cartesiano da palavra, assumindo a pretensdo de descrever o fendmeno, mas, sim, o
interpretamos (COSTA, 2021). Entendemos que a “descricdo” parece presumir nog¢des de
verdades e totalidades em fatos, o que pode ser questionado numa ldgica complexa,
diferentemente da nocdo de “interpretacao”, que n3ao nega a correlacdo subjetivacdo-

cognicdo no processo de conhecer-viver. Partimos da popular ideia atribuida ao fildsofo

7 Grupo de pesquisa vinculado até pouco tempo atrads ao Programa de Pds-Gradua¢io em Educacdo (PPGEdu) e
ao Pds-Graduagdo em Letras (PPGL) da Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC). O GAIA é coordenado pela
prof2. Nize Maria Campos Pellanda que, enquanto docente da UNISC, foi orientadora da tese cuja pesquisa
origina o presente artigo (COSTA, 2021). Posteriormente, com a mudanga de Instituicdo de Ensino Superior da
professora Nize, a tese passou a ser orientada pelo prof. Felipe Gustsack (UNISC). Mais informacdes sobre o
GAIA em Pellanda, Boettcher e Pinto (2017), Costa e Piccinin (2020) e Costa (2021), ou no Diretério de Grupos
de Pesquisa do CNPq, em: <http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/9220919329267993>.
8 H4 quem interprete que conceber a realidade a partir de uma noc¢3o de que “nada estad dado” possa entrar
em conflito com a nogdo de “caos deterministico”. Sobre essa questao, elencamos trés tépicos: (1) A acepcao
de “caos deterministico” deve ser considerada com cuidado, pois a natureza dita “determinista” dos sistemas
complexos ndo os torna previsiveis, lineares ou menos dindmicos; (2) Certas nogcdes da fisica, como a de
“determinismo”, ao longo da histdria, vdo mudando de acordo com os paradigmas cientificos e as tendéncias
tedricas de cada época e contexto, o que leva autores como Paty (2004) a questionar em quais sentidos alguns
sistemas seriam realmente "deterministas"; (3) Justamente por questionarmos a polissemia subjacente a
palavra “deterministico”, e por coadunarmos da perspectiva de autores da area de LA mencionados ao longo
deste artigo e que tratam de “caos”, e ndo de “caos deterministico”, ndo empregaremos tal expressao.
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Nietzsche — de que ndo ha fatos, apenas interpretacdes (ver PIMENTA, 2020) —, ndo para
incorrer na postura radical de negacdo dos fatos, mas para sinalizar nossa perspectiva
tedrica: o nosso ser-estar no mundo se da por interpretagGes, por subjetivagdo-cognicao
(COSTA, 2021).

Nessa linha de pensamento, um dos termos que, no GAIA, buscamos ressignificar (de
modo a retirar as conotagdes positivistas lancadas sobre ele) é o proprio “método” (COSTA,
2021). Almejamos, na linha de Passos e Barros (2012, p. 17), uma reversao do sentido de
“método”, quer dizer, ndo mais um caminho trilhado para alcancar metas prefixadas (“metad-
hdédos”), mas o primado do caminhar que traga, no caminho, suas metas; essa reversao
afirma, pois, um “hddos-metd”.

Portanto, quando empregamos no GAIA o termo “método”, aludimos a um percurso
metodoldgico a luz da Complexidade, isto é, um fazer cientifico a partir do qual olhamos
determinados fendmenos com as lentes tedricas do Pensamento Complexo. Sob o prisma da
Complexidade, buscamos um fazer cientifico em que, no convivio e no didlogo com a
incerteza, possamos olhar e interpretar o objeto no seu contexto, juntando o que foi
disjuntando, compreendendo nesse processo as recursividades, o caos, as simbioses e as
complementaridades (COSTA, 2021). Nesse método, o objeto é vislumbrado na relacdo
parte-todo, a partir de um principio hologramatico, que opera na configuracdo do
reconhecimento da unidade na diversidade e da diversidade na unidade (MORIN, 1977).

Assim como Edgar Morin, encontramos na origem da palavra “método” o significado
de “caminho”, mas apenas para aceitar o “caminhar sem caminho”, que é também o “fazer
o caminho no caminhar” (MORIN, 1977, p. 25). Citando o poeta espanhol Antonio Machado
(“Caminante no hay camino, se hace camino al andar®”), Morin (1977, p. 25) nos lembra que
o método sé pode formar-se durante a investigacao.

Essa ideia de caminhar e fazer a pesquisa no caminho ndo é totalmente nova na LA,
conforme registro de Leffa (2001), em um classico texto sobre a area e seu compromisso
social. Segundo o autor (LEFFA, 2001, p. 4), o grande desafio de fazer pesquisas em LA pode
ser ilustrado pela metafora da busca por petréleo no mar: para tanto, nds, pesquisadores,
“precisamos abandonar o conforto de caminhar em terra firme, com balizas enterradas no
chdo, e aprender a navegar”. Outra metafora pertinente é a do papel do laboratdrio no fazer

cientifico do pesquisador em LA: para Leffa (2001), na condicdo de cientistas, ndo trazemos

% “Caminhante, ndo h4 caminho, o caminho se faz ao andar” (traduc¢3o nossa).
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um problema a ser estudado para dentro do laboratério, limpo e desinfetado,
cuidadosamente desembaracado de todas as varidveis que possam atrapalhar ou sujar
nossas hipdteses. “Fazemos o caminho inverso. Saimos do laboratério e vamos pesquisar o
problema onde ele estiver: na sala de aula, na empresa ou na rua” (LEFFA, 2001, p. 7). O
pesquisador — que aqui estamos nomeando especificamente como cartografo — cartografa
em vida, no fluxo do viver, em uma epistemologia complexa, da mesma forma que pesquisa
trilhando o caminho do pesquisar.

Nesse mesmo sentido, vale debater: em pesquisas praticas, aplicadas ou
experimentais, a interpretacdao e a discussao dos dados geralmente sdo feitas a partir de
“critérios de analise”, delimitados previamente com base na literatura da area e/ou
selecionados em funcdao de padrbes estabelecidos a priori. Para a presente pesquisa,
contudo, tal procedimento metodolégico ndo é adotado, em funcdo da perspectiva

complexa subjacente ao estudo. Conforme elucida Pellanda (2008), no GAIA,

Ndo trabalhamos com categorias porque acreditamos que elas ndo sdo adequadas
para lidar com uma realidade complexa e sempre em devir. As categorias
essencializam os fendmenos e isso compromete o tipo de abordagem que estamos
qguerendo atingir (PELLANDA, 2008, p. 1080).

A andlise (ou melhor, a interpretacdo) e a discussdao dos fendmenos vividos sao feitas
a partir de emergéncias que afetaram e perturbaram os pesquisadores, e que possivelmente
tenham perturbado também os docentes participantes do curso de formacdo proposto e
implementado. O ponto de partida para a pesquisa é uma disciplina do PPGEdu da UNISC
voltada para a proposicdo de espacos formativos para professores, na qual foi concebido um
curso totalmente online de formacao e capacitacdao docente sobre tecnologias digitais. Em
tal curso, os participantes foram provocados a produzir autonarrativas (COSTA, 2021). A
considerar que os individuos narram pela necessidade de dar sentido ao vivido, aquilo que é
registrado por um docente em sua autonarrativa pode ser entendido como uma emergéncia
suficientemente significativa.

Essas emergéncias registradas em autonarrativas e estudadas a luz do Paradigma da
Complexidade e da Biologia da Cognicdo (MATURANA, 1997), considerando “padrdes de
organiza¢do individual e/ou comunitarios” (OLIVEIRA, 2017), permitem a cartografia
complexa, que é uma das alternativas daquilo que, no GAIA, inspirados no bidlogo chileno
Francisco Varela, chamamos de “metodologia de primeira pessoa” (PELLANDA; BOETTCHER,

2017, p. 67). Essa metodologia de primeira pessoa é, em sintese, uma perspectiva
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metodoldgica que entende que: (1) conhecer é um ato sobre mim mesmo; (2) ndo existe
representacdo ou dados; e (3) nds nos constituimos nos narrando e nos entendemos como
humanos — nos nossos modos de ser — por meio de tecnologias autopoiéticas, como as

proprias autonarrativas (COSTA, 2021).

3. CARTOGRAFIA COMPLEXA: ESBOCANDO UM CONCEITO

A tese de Doutorado em Letras que origina o presente artigo (COSTA, 2021) tem
como método central a “cartografia complexa”, vislumbrada sob um prisma qualitativo e
transdisciplinar. Interpretamos essa cartografia complexa como uma possibilidade de
acompanhar e viver, em fluxo, os processos da investigacdo (PELLANDA; BOETTCHER, 2017;
CHAGAS, 2019).

Limberger et al. (2017, p. 194) elucidam que a cartografia, enquanto ciéncia, “volta
seus estudos para a construcdo e a compreensao de mapas, com a finalidade de orientar as
pessoas no que se refere a sua localizacdo”. Entretanto, essa localizacdo ndo pertence
somente ao plano do aqui e agora, no qual o observador procura localizar-se exatamente
onde se encontra (COSTA, 2021). A abordagem da cartografia também amplia o olhar para a
visualizacdao do caminho percorrido, ou mesmo para as possibilidades de planejar por onde
se deseja locomover, tracando novos percursos (LIMBERGER et al., 2017).

Como método, a cartografia pode ser desenvolvida no viés dos estudos topograficos
ou topoldgicos. Os estudos do primeiro tipo “buscam delinear o relevo de uma regido para a
confeccdo de mapas fixos e permanentes”, enquanto os do segundo tipo “levam em
consideragao as constantes transformacdes do relevo, produzidas pela interagdo do homem
com a natureza, abrangendo assim seus aspectos mutatdrios” (LIMBERGER et al., 2017, p.
194). Desse modo, no GAIA, entendemos que cartografar-pesquisar a luz dos pressupostos

da Complexidade

é deparar-se com elementos de cunho topoldgico, visto que ndo existem caminhos
prontos; os mesmos devem ser construidos no decorrer da pesquisa, a cada
passada. O ato de cartografar pertence ao presente, se refere a um processo que
estd acontecendo, uma agdo que estd sendo desenvolvida para conhecer uma
realidade (LIMBERGER et al., 2017, p. 194).

Para Chagas (2019), a insercdo da cartografia do tipo topoldgica nas pesquisas das

ciéncias sociais tem sido ampliada e popularizada nos ultimos anos. Autores como Rolnik
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(1989; 1997); Guattari e Rolnik (1996), Deleuze (2001), Escdssia e Tedesco (2009); Pellanda
et al. (2017), Limberger et al. (2017), Chagas (2019), dentre outros, sdo alguns que
desenvolveram e/ou desenvolvem trabalhos importantes de investigacdo cartografica,
abordando a subjetividade no fazer do conhecimento e, por conseguinte, contribuindo para
a construcdo constante de uma nocdao de cartografia complexa enquanto método de
pesquisa cientifica (COSTA, 2021).

Ainda segundo Chagas (2019), essas pesquisas qualitativas nas ciéncias sociais e
humanas que utilizam a cartografia como método, em sua maioria, fundamentam-se nos
pressupostos apresentados por Guattari e Rolnik (1996) e Deleuze e Guattari (1995). Estes
abordam a poténcia da pesquisa em fluxo e a possibilidade de acompanhar os processos
investigativos e a producdo de subjetividades, contando com ac¢des, em aberto, da
cartografia. Na obra Mil platés (1995), Deleuze e Guattari associam a cartografia ao conceito
de rizoma para apresentar a producao de subjetividades como devir (CHAGAS, 2019). Nessa
linha de pensamento, com base em Chagas (2019), cabe interpretar: sendo tarefa do
cartégrafo dar lingua para afetos que pedem passagem, dele se espera basicamente que
esteja mergulhado nas intensidades de seu tempo e que, atento “as linguagens que
encontra, devore as que lhe parecem elementos possiveis para a composicao das
cartografias que se fazem necessarias” (ROLNIK, 1989, p. 16).

No contexto do GAIA, com o respaldo da revisdo da literatura da area (ROLNIK, 1989;
1997; DELEUZE, 2001; GUSTSACK; PELLANDA; BOETTCHER, 2017; CHAGAS, 2019), temos
inventariado pressupostos tedricos para um esboco mais profundo de uma cartografia
complexa (COSTA, 2021). Até o presente momento, pesquisas prévias nos permitem
destacar como elementos componentes da cartografia complexa:

(1) O observador incluido. O cartdgrafo, nesse sentido, esta incluido em uma pratica
gue convoca o olhar como uma modalidade em potencial (CHAGAS, 2019), isto é, aquela que
ativa a capacidade de vibrar, ou ainda, que faz com que o olho seja tocado pela forca do que
vé (ROLNIK, 1997). Sobre isso, Pellanda et al. (2017, p. 132) escrevem que “o mundo fisico
mostra-se num movimento sem ordem, aleatério, que ndo faz nenhum sentido para um
observador externo”; todavia, segundo os autores, “uma vez incluido esse observador,
emerge o sentido a partir da acdo efetiva na ordem viva, posicionando-se como alguém que

inventa o mundo e ndo o contempla de fora simplesmente” (PELLANDA et al., 2017, p. 132).
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Considerando o observador incluido'®, a cartografia complexa ajuda a compor essa
experiéncia de investigacdo em uma “dimensdo processual, ou seja, do plano coletivo das
forcas moventes” (ESCOSSIA; TEDESCO, 2009, p. 99).

(2) O processo em sintonia com o préprio processo. Kastrup e Barros (2009, p. 77)
destacam a cartografia como “um método processual, criado em sintonia com o dominio
igualmente processual que ele abarca”. Nesse viés, o método ndo fornece um modelo de
investigacdo; a investigacdo se faz “através de pistas, estratégias e procedimentos
concretos” (KASTRUP; BARROS, 2009, p. 77).

(3) As narrativas. Para Gongalves (1998, p. 21), “a narrativa ndo é algo que
escolhemos fazer, mas algo que somos, e, como o ser ndo é dissocidvel do conhecer, a
narrativa é também aquilo que conhecemos”. O autor afirma ainda que “tal como a vida, a
narrativa é inerentemente aberta e multipotencial, abrindo-nos para uma multirrealidade e
multirracionalidade” (GONCALVES 1998, p. 21). Nesse sentido, a narrativa, que é
fundamentalmente uma autonarrativa, compde a cartografia complexa, em qualquer que
seja o formato, a modalidade ou a técnica: falas, escritas, gestos, emocdes, imagens,
poesias, videos, diario de bordo, rodas de conversas etc.

(4) Os marcadores. Pellanda et al. (2017, p. 142) elucidam que marcador é tudo
aquilo que serve “para sinalizar transformacgdes nos sujeitos no devir dos processos vividos”
e, com isso, possibilitar também a identificacdo de “padrdes de sentido”. Os marcadores,
entdo, nao sdo (e se opdem as) “categorias”, que engessam uma realidade em devir. Até o
presente momento, no GAIA, entre outros, temos usado como marcadores o processo
autopoiético e o acoplamento tecnoldgico (PELLANDA et al., 2017, p. 142), que serdo
abordados nas préximas secdes deste artigo.

Ademais de apontar aquilo que, por enquanto, entendemos como componentes de
uma cartografia complexa, fazemos também o movimento inverso, isto é, destacar aquilo
gue, em nosso entendimento, ndo é préprio de tal método:

(1) A verdade. Com base em Chagas (2019), a cartografia complexa é um modo de
pesquisar que ndo esta vinculado a busca de verdades, pois “a verdade” significaria uma
correspondéncia precisa entre a nossa descricdo e aquilo que descrevemos, uma
compreensao absoluta do mundo exterior, de acordo com Bateson e Bateson (2000). A

verdade, tomada nesse sentido, ndo é atingivel, segundo tais autores, pois nunca seremos

10 Esta é uma prerrogativa relativamente antiga do pesquisar no Paradigma da Complexidade: o olhar do
pesquisador como um dos elementos do sistema que observa (COSTA, 2021).
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capazes de reivindicar um conhecimento final, seja do que for (BATESON; BATESON, 2000).
Partindo dessa premissa, no GAIA, nos afastamos da perspectiva cartesiana-
representacionista, para produzirmos um percurso sem verdades absolutas e certezas
prontas (CHAGAS, 2019).

(2) O inicio e/ou o fim. Para Barros e Kastrup (2009, p. 59), quando se inicia “uma
pesquisa cujo objetivo é a investigacdo de processos de producdo de subjetividade, ja ha, na
maioria das vezes, um processo em curso”. Ainda segundo os autores, as agdes do
pesquisador-cartégrafo nesse percurso se encontram sempre na situacdo paradoxal de
comegar pelo meio, entre pulsacdes (CHAGAS, 2019). “Isso acontece ndo apenas porque o
momento presente carrega uma histéria anterior, mas também porque o préprio territdrio
presente é portador de uma espessura processual” (BARROS; KASTRUP, 2009, p. 59).
Portanto, temos entendido que essa cartografia tem uma caracteristica genética, no sentido
de busca dindmica da génese constante, isto é, acompanhando a realidade se fazendo em
ato (COSTA, 2021).

A partir do que foi apresentado nesta breve revisao de literatura, concordamos com
Chagas (2019): para uma experiéncia de investigacdo nos pressupostos da Complexidade
(MORIN, 1977), acompanhando processos de complexificacdo ontoepistemogénica dos
sujeitos em ato, a cartografia complexa é a uma étima escolha para o estudo daquilo que

emerge da experiéncia de um curso de formacdo docente (COSTA, 2021).

4. CARTOGRAFIA COMPLEXA EM UM CURSO DE FORMAGAO DOCENTE

Para dar conta da avaliacdo aplicada de uma cartografia complexa, foi idealizado e
implementado um projeto de extensao da UNISC, em parceria com a UFSM, na forma de
curso online (COSTA, 2021). Em tal curso, que serviu como espaco para o dialogo, a escuta
sensivel, o compartilhamento de vivéncias e a tecitura de reflexdes sobre o percurso
formativo das docentes-participantes, foi desenvolvida a cartografia complexa da
ontoepistemogénese (PELLANDA et al., 2017). Como Ambiente Virtual de Aprendizagem

(AVA) do curso, usamos um grupo no site de rede social Facebook.

Ideacdo. Revista do Centro de Educacdo, Letras e Saude. v. 24, n°1, 2022. e-ISSN: 1982-3010.



Foram selecionadas como participantes do curso (e, por conseguinte, deste estudo)
13 docentes, professoras-cursistas!! graduandas ou ja graduadas pelo curso de licenciatura
em Letras Espanhol e Literatura EaD da UFSM-UAB. O curso online, enquanto projeto de
extensdo de formacdo continuada, foi pensado e implementando considerando o contexto
do referido curso de graduagao EaD.

O curso de capacitacdo online foi realizado no final do ano de 2019, com duracdo de
4 semanas (totalizando 20 horas de atividades). Cada uma dessas semanas abordou a
seguinte tematica, respectivamente: (1) a cibercultura e as tecnologias na educacdo, (2) a
formacao de professores de linguas na EaD e no curso de licenciatura em Letras Espanhol e
Literatura EaD da UFSM-UAB, (3) as autonarrativas docentes e o narrar-se enquanto acao
autopoiética (COSTA; PICCININ, 2020), e (4) a auto-trans-formacdo docente e a auto-
avaliagao do percurso formativo.

Ao longo de cada semana do curso, as professoras-cursistas participantes foram
convidadas pelo professor-mediador!? a elaborar autonarrativas, das mais variadas formas:
interagindo em férum, produzindo textos escritos em primeira pessoa (em formato livre),
respondendo a questionamentos sobre as tematicas do curso ou sobre suas experiéncias
educacionais etc. Reiteramos que a autonarrativa foi escolhida como instrumento central
deste estudo por trés razdes principais, quais sejam: (1) toda narrativa é uma autonarrativa
e, como tal, é também um dispositivo metodoldgico de uma epistemologia complexa, (2) a
acdo autopoiética de narrar-se potencializa a subjetivacdo-cognicdo humana, e (3) o
docente, ao narrar-se, ndao so explicita e complexifica a presenga do observador incluido no
ato de narrar (COSTA; PICCININ, 2020), como também vai redesenhando a si e suas praticas
educacionais (COSTA, 2021).

Apesar de explicado que a autonarrativa poderia ter formas variadas, sem
necessariamente ser restrita a escrita-verbal, na maioria dos casos as professoras-cursistas

ndo fizeram uso de audios, imagens, videos etc.

5. CARTOGRAFANDO NO FLUXO DO VIVER

11 Elas foram convidadas a participar da pesquisa voluntariamente e receberam informacdes explicitas do
estudo por meio do Termo de Consentimento Livre Esclarecido, atendendo aos requisitos do Comité de Etica
em Pesquisa, via PPGL-UNISC. Numero do CAAE: 24205119.6.0000.5343. Também por razGes de ética e
anonimato, os nomes das professoras-cursistas serdo suprimidos, sendo empregada apenas a letra inicial, a
exemplo de “professora A”, “professora L” e assim por diante.
2.0 primeiro autor deste artigo.
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As autonarrativas das professoras-cursistas, participantes da referida “oficina de si*3”,
servem aos propdsitos da cartografia complexa em fluxo. Essas autonarrativas ajudam a
cartografar uma epistemologia complexa no fluxo do viver, no sentido de serem registros
daquilo que, numa légica complexa, é mapeado e pensado em termos de emergéncias e
padrdes. Dentre as emergéncias e os padrdoes notados nas autonarrativas semanais
produzidas pelas participantes da pesquisa, podemos confirmar a presenca mais explicita de
dois dos marcadores que estudos recentes (PELLANDA, 2008; CHAGAS, 2019) tém elencado:
(1) o acoplamento tecnolégico e o (2) processo de autopoiesis. Em funcdo do limite de
laudas para registro da pesquisa, apenas para fins de ilustracdo, apresentaremos de forma

breve alguns fragmentos das narrativas referentes a esses dois marcadores.

5.1. 0 ACOPLAMENTO-TECNOLOGICO

Viver é uma acdo efetival®, que implica em invencdo de saberes-acontecimentos-
devires, e essa invencdo “é emergéncia dos acoplamentos humanos em seus devires consigo
mesmos e com o meio de forma dinamica e criadora” (GUSTSACK; PELLANDA; BOETTCHER,
2017, p. 21). Para explicar esse fendbmeno, temos o conceito de “acoplamento estrutural”,
gue remete a um conjunto de mudangas que o meio possibilita na estrutura cognitiva de um
organismo, e que esse mesmo organismo possibilita no meio, em uma relacdo recursiva.

Essa nogcdo de acoplamento estrutural é resgatada pelos pesquisadores do GAIA de
leituras que remetem a von Foerster (2003) e Maturana e Varela (2001). Em comum, tais
pensadores tém uma vertente epistemolégica complexa que possibilita pensar o viver
sempre como constante construcdo de conhecimento-realidade-sujeito, de forma
inseparavel (COSTA, 2021). “Essa construcdo é resultado de experiéncia do sujeito em seu
acoplamento com o meio de forma dindmica e criadora” (PELLANDA; BOETTCHER, 2017, p.

I’I

38), e é a esse fendmeno que chamamos “acoplamento estrutura

O acoplamento estrutural sempre nos transforma e essa transformacdo se da
anatOomica, fisioldgica e subjetivamente devido a plasticidade de nosso sistema
nervoso e psiquico. A dimens3o rede do funcionamento dos seres vivos nos mostra
o papel das conexdes em seu desenvolvimento. A vida tem como modelo a rede

13 Forma como eventualmente desighamos os cursos de formac3o docente, enfatizando a autonomia do
participante no processo, bem como nosso entendimento de que tal “formacdo” é, com base em Pellanda e
Gustsack (2015), uma auto-trans-formagdo. Ver mais em Costa (2021).
14 Ou seja, “uma efetividade operacional no dominio de existéncia do ser vivo” (MATURANA; VARELA, 2001, p.
35).
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que esta presente ndo somente no nivel relacional com o mundo externo, mas,
também, internamente com as redes de conexdes orgdnicas (GUSTSACK;
PELLANDA; BOETTCHER, 2017, p. 38).

Chagas (2019), ao abordar essa nogao de acoplamento, aponta que os avangos na
producdo de tecnologias cada vez mais intuitivas tém proporcionado mudancas significativas
nos grupos sociais. Consequentemente, ndo da para retroceder esse movimento de um
mundo mais conectado, de menos distancias nos modos de comunicacdo e, principalmente,
de inumeras alternativas para se (re)pensar a educagao (CHAGAS, 2019). Em outras palavras:
nossa educagdo, acompanhando a tendéncia da cibercultura, caminha rumo as conexdes e
as interagdes multiplas, cada vez mais complexas e rizomaticas, entre humanos-tecnologias-
aprendizagens (COSTA, 2021).

Com tudo o que foi registrado até aqui, é possivel correlacionar o acoplamento
estrutural com a nova cultura de uma sociedade informatizada, que passou por uma
inegavel mutacdo antropoldgica e que, por isso mesmo, mudou as condicbes de

acoplamento estrutural sujeito-meio (PELLANDA; BOETTCHER, 2017).

Temos que nos habituar a pensar a cognicao e a realidade a partir do acoplamento
estrutural que se da hoje sobre novos suportes e novos sujeitos. Portanto, esse
acoplamento pode se dar com pessoas, coisas, maquinas ou natureza (PELLANDA,
BOETTCHER, 2017, p. 51).

Nesse sentido, temos o “acoplamento tecnoldgico” (ver PELLANDA et al., 2017;
PELLANDA; BOETTCHER, 2017; LIMBERGER et al., 2017; CHAGAS, 2019), conceito inspirado
pelo acoplamento estrutural. O acoplamento tecnolégico, no ambito educacional (seja ele
escolar, universitario, formal ou ndo formal etc.), pode operar na integracdo da realidade
técnica a cultura social, fundando uma educa¢do mais complexa, inserindo, assim, a
tecnologia em suas dimensdes social, politica e pedagdgica (CHAGAS, 2019).

Considerando essa concepcao de acoplamento tecnoldgico, passamos as
autonarrativas, que apontaram para as vivéncias das professoras participantes da pesquisa
com relacdo as tecnologias, principalmente no curso de licenciatura em Letras EaD. Muito
possivelmente essa correlacdo se da por tal modalidade, a EaD, ser fortemente balizada
pelas tecnologias educacionais digitais, e por propiciar nos académicos ruidos e
perturbacdes que complexificam o préprio acoplamento tecnoldgico (COSTA, 2021).

Exemplo disso é a autonarrativa da professora C:
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Percebi no decorrer do curso que é fundamental para um professor
manter-se atualizado nas diversas dreas do conhecimento e para isso é
inevitdvel estar em contato com a tecnologia®®. (professora C)

Para a professora C, entdo, o “contato com a tecnologia” — uma forma de conceber o
acoplamento tecnoldgico — leva ela a atualizagdo constante, o que parece aludir a uma
nogao de continua reinvengdo do individuo (COSTA, 2021).

Em outros casos, uma maior consciéncia de si e de seus entendimentos sobre as
tecnologias é o que motivou o ingresso no curso de extensdo ofertado via projeto
interinstitucional (UNISC-UFSM), conforme pode ser visto na autonarrativa a seguir, escrita

na primeira semana do curso:

O meu interesse pelo curso vem de acreditar que posso e devo usar melhor
0s recursos tecnolégicos em minhas aulas, mas de entender que ndo sei
bem como fazé-lo. Acredito que o primeiro passo seja discutir e estudar o
assunto como fazemos aqui, por isso estou muito feliz em participar desta
formacao. (professora N)

Essa ideia de um aprimoramento de si, no sentido de buscar participar de cursos e
espacos de compartilhamento, didlogo e autorreflexdo, sugerem uma percepcao de
aprendizagem continua, inacabamento continuo e auto-trans-formacdo em devir da
professora N. Nao sé dela, mas das demais participantes que registram em suas narrativas
um interesse pelo estabelecimento de didlogos para fins de olhares mais complexos sobre a
tecnologia (COSTA, 2021).

Em geral, as autonarrativas indicam que as professoras-cursistas concordam que as
tecnologias digitais contemporaneas sao muito importantes no fazer educacional atual. “A
educacdo atualmente, ndo mais é a mesma, sendo imprescindivel que a internet e o cyber
espaco sejam incorporados em nosso dia-a-dia”, segundo palavras da professora J. Uma das
ideias mais comumente mapeadas nas narrativas é a de “oportunidade de aprender muito
com as tecnologias”, como apontou a professora L. Esse parece ser um aspecto mapeado
gue é potente, pela mediacdo de um aprender ndo apenas sobre as tecnologias, mas com
elas (COSTA, 2021).

Com nossa cartografia complexa, confirmamos o que ja foi apontado por Pellanda et

al. (2017): vivenciamos, em muitos casos, a ultrapassagem de uma visdo ingénua que delega

15 Este e os demais grifos nos trechos das autonarrativas s3o de parte dos autores deste artigo, e s3o
empregados para sinalizar aos leitores o motivo para tal excerto ter sido selecionado em nossas pesquisas, para
o debate sobre determinados tdpicos.
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a tecnologia um valor diferente que nao o de auxiliar na forma de aprendizagem e interagao
dos seres humanos. A cartografia complexa serviu, enquanto método, para pensarmos a
tecnologia como inseparavel da constituicdo dos seres humanos. Nossa contribui¢cdo, nesse
sentido, assim como em Pellanda et al. (2017), foi trazermos experiéncias concretas no
processo de utilizagdo das tecnologias e, a partir da reflexao sobre a cartografia vivenciada
num espaco online, mostrarmos como, na prdxis, pode emergir subjetividade-conhecimento

através do uso de tecnologias digitais.

5.2. O PROCESSO DE AUTOPOIESIS

Maturana e Varela (2001) nos ensinam que conhecer é viver, bem como viver é
conhecer, no sentido de que a cognicao-subjetivacdo esta atrelada a atividade de um sujeito
escaneando seu ambiente e dando a ele respostas efetivas engendradas por ele mesmo.
Essas respostas efetivadas — esse complexo ato de interacdao-acoplamento com o meio — nos
levam ao processo constante de auto-trans-formacdo (COSTA, 2021). Assim, no coracdo da
Biologia da Cognicdo estd o conceito organizador de autopoiesis, que explica o
funcionamento dos seres vivos como maquinas que se produzem a si mesmos ao operar
(PELLANDA; BOETTCHER; PINTO, 2017). A referida expressao é de origem grega e significa:
aguto — por si e poiése — producdo, “o que implica pensar que o viver sucede
autoprodutivamente nos organismos vivos” (PELLANDA et al., 2017, p. 140).

A autopoiesis, enquanto conceito criado por Maturana e Varela (2001) para dar conta
do fenémeno do viver, serve para a finalidade de explicar os fen6menos moleculares e o
operar em organismos moleculares. Os humanos vivem essa mesma dinamica molecular
(PELLANDA et al., 2017).

Concebendo o Paradigma da Complexidade como um conjunto de teorias que se
interconectam na tessitura de uma forma holistica de pensar e viver, temos na Teoria da
Autopoiesis subsidios para metaforizar a prdpria constituicdo de um “eu” na acdo de
pesquisar. Parte dai, inclusive, nossa interpretacdo do narrar — que é sempre autonarrar —
como uma prdtica autopoiética (o narrador se autoconstitui ao narrar-se). No caso da
cartografia complexa, estamos nos referindo, com a nocdo de autopoiesis, a sensacao da
autoproducdo oriunda da circularidade resultante da utilizacdo do instrumento de pesquisa

para pesquisar o proprio instrumento de pesquisa (MATURANA; VARELA, 2001).
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As reflexdes sobre o processo de autoproducgdo estiveram presentes ao longo de
todo o curso online, mas principalmente nas autonarrativas finais, da uUltima semana do
curso, quando as professoras-cursistas foram provocadas a avaliar a agdo extensionista e seu
préprio percurso formativo em um curso de Letras na modalidade EaD. Dessa provocacao

emergem fragmentos autonarrativos como este:

Depois de rever o material do curso e refletir para escrever essa ultima
narrativa sobre o que aprendi e o que mudou na minha forma de pensar
sobre os temas abordados nos estudos, vejo que somos seres em constante
construgdo. (professora C)

Subjacente ao fragmento da narrativa da professora hd uma correlacdo entre
aprender e mudar, ou se auto-trans-formar. Esse processo parece ser continuo no sentido
de tal construcdo de si ser constante (COSTA, 2021).

A professora A, por sua vez, ja havia avaliado sua prépria aprendizagem antes da

proposta de narrativa da semana final do curso:

Antes mesmo de ver a proposta do trabalho final, ja tinha pensando em
como esse curso me fez refletir, através das autonarrativas e da escrita. Eu
comecava a escrever e mil coisas surgiam na minha cabega sobre os
assuntos. Finalizo minha narrativa afirmando que este curso ajudou e muito
na minha formacdo, me ajudando a refletir sobre os temas abordados.
(professora A)

Assim como a professora A, a professora Z também considerou positiva a
oportunidade de produzir autonarrativas, por ser esta uma técnica de si, uma técnica de

autoconhecimento:

[...] tive a oportunidade de me auto conhecer e fazer poesia com meu
aprendizado através de narrativas para mim mesma. (professora Z)

Em alguns casos, conforme o trecho da autonarrativa (da professora G) a seguir,
podemos notar, ainda, a correlagdo entre o processo de autopoiesis e o acoplamento
tecnoldgico, na medida em que a tecnologia perturba e dispara mudancas e transformacoes
no individuo. Nem sempre tal processo é facil, pois, como a prépria professora G aponta, ha
“riscos” quanto ao uso de novas tecnologias, mas estas reverberam novas experiéncias, o

que afeta a autoconstituicdo em devir do individuo:
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Todas essas experiéncias, presenciais e virtuais, colaboraram para a
constru¢do da pessoa que sou e serei. Por isso, sou uma entusiasta das
novas tecnologias, mesmo sabendo que ha “riscos”, mas penso que riscos
ha em todo lugar. (professora G)

Assim como vem sendo demonstrado nos estudos do GAIA, o processo autopoiético
se da pelo caos, pelo ruido (CHAGAS, 2019; GUSTSACK; PELLANDA; BOETTCHER, 2017), e
pela desestabilizagdo-reorganizagao recursiva. Isso se mostra no repensar de si, que
configura a aprendizagem, conforme pode ser lido na autonarrativa da professora A: “Como
disse acima, eu nem tinha me dado conta que era possivel formar grupos no Facebook para
estudar”. Ou seja, tomar consciéncia de algo pode significar, em grande medida, uma
aprendizagem sobre algo até entdo desconhecido e, logo, uma mudanca (transformacdo) do

individuo (COSTA, 2021).

6. CONSIDERACOES FINAIS

Com o respaldado da literatura da drea, conseguimos elencar aspectos que ajudam
na proposicdo do conceito de “cartografia complexa”: (1) o observador incluido, (2) o
processo em sintonia com o proprio processo, (3) as narrativas (autonarrativas) e (4) os
marcadores. Também conseguimos efetivar a implementacdo desse método cartografico em
uma experiéncia de curso online de formacdao docente para professoras graduadas e
graduandas de um curso de licenciatura em Letras EaD. No mencionado curso, um olhar
sensivel sobre as emergéncias registradas nas autonarrativas mostrou-se pertinente.

Embora as autonarrativas produzidas no curso de formagdo docente tenham se
limitado quase que exclusivamente ao registro verbal-escrito, reiteramos que outros meios-
modos de narrar-se podem servir ao cartografar complexo. Imagens, videos, diarios de
bordo, conversas informais, poesia, questionamentos e registros de todas as ordens podem
compor essa cartografia complexa. E, pela juncdo de todos esses formatos possiveis —
interpretados a luz do principio hologramatico da Complexidade, que aponta para a
recursividade (ou fractalidade) da relacdo todo-partes —, o individuo pode ir se narrando e,
assim, redesenhando seu viver. Nesse sentido, concordamos com o apontamento de
Pellanda et al. (2017), de que, num relatério final, o que aparece é uma verdadeira
cartografia de emergéncias que adquirem sentido a luz dos marcadores, como o processo

autopoiético e o acoplamento tecnolégico, por exemplo. Ainda que outros formatos de
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narrativa nao tenham sido amplamente empregados pelas professoras-cursistas, o registro
verbal-escrito ja serve ao propodsito da cartografia complexa, por ser uma parte inscrita no
todo, ao passo que o todo estd inscrito na parte (COSTA, 2021).

A partir deste trabalho mostrou-se possivel confirmar que, no método cartografico, o
pesquisador (cartografo) também é ator na realidade pesquisada e estd implicado no
observar, sendo seu papel exatamente este: observar onde o fluxo o leva, se adaptando as
realidades que |he sdo expostas, e buscando produzir mapas que evidenciem essas
experiéncias vivenciadas junto aos demais participantes da pesquisa (LIMBERG et al., 2017).

Com este primeiro estudo sobre o método em questdo, podemos interpretar que a
cartografia complexa serve ao propdsito de mapear marcadores como o acoplamento
tecnolégico e o processo de autopoiesis do humano, em uma légica complexa. Tanto o
ensino de linguas mediado por tecnologias, no qual estd diretamente imbricado o
acoplamento-tecnolégico, quanto o processo de formacado de professores de linguas, que
pode ser pensado a luz da autopoiesis e da Biologia da Cognicdo, sdo interesses centrais da
LA, o que é indicativo de uma sintonia entre a drea e o método da cartografia complexa.

Este artigo, evidentemente, ndo esgota o tema, e a cartografia complexa ainda
demandard uma série de pesquisas, sobretudo em relacdo a outros tdpicos da LA, para além
das tecnologias e do processo de formacdo docente. De antemao, todavia, ja podemos
avaliar positiva a adocdo do método cartografico no viés do Pensamento Complexo, ndo
apenas pela experiéncia de avaliacdo do curso de formagdo docente com professores de
linguas da EaD, mas pelo papel da linguagem como pratica social, tdo caro a LA. Subjacente
ao narrar-se e, por conseguinte, ao cartografar, estd uma nogdo complexa de
lingua/linguagem, que encontra eco nos apontamentos da Biologia da Cognicdo sobre o
operar do observador incluido, que se da na linguagem. A luz da Biologia da Cogni¢do, a
linguagem e o operar do observador nao requerem nem referenciam uma realidade externa:
o mundo das descricdes e explicacdes do observador é um mundo de modos de convivéncia
gerador de objetos perceptivos, no qual o observador surge como um deles ao surgir a
linguagem, segundo Maturana (1997). Futuras pesquisas, entdo, podem ater-se a questdo da

linguagem na cartografia complexa mais pontualmente.
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