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RESUMO: Este artigo apresenta uma discussdo sobre o ensino de Ciéncias em Paulo Freire. O
objetivo intenciona compreender os pressupostos epistémicos freirianos a respeito da relagdo entre
saber popular e conhecimento cientifico, bem como sua concepgao de ensino-aprendizagem, para
apresentar algumas considera¢des sobre o ensino de Ciéncias. Trata-se de uma investigacdo
bibliografica, com base no referencial metodolégico da hermenéutica, cuja finalidade é interpretar e
compreender textos no intuito de explicitar os horizontes do seu préprio sentido. Conclui-se que o
pensamento politico-pedagdgico freiriano nao sugere, propriamente, métodos ou técnicas para o
ensino de Ciéncias. Por isso contribui de maneira critica e reflexiva para este campo na medida em
gue propde o exercicio da dialogicidade e aproximacdo entre saberes que sdo apenas diferentes. Ao
apontar a proximidade da etnociéncia com suas concepc¢des de educacdo, Freire refuta o
etnocentrismo académico e provoca os educadores e pesquisadores para que aprofundem sempre
mais a compreensao critica da sua pratica educativa e investigativa em posicdo de respeito, didlogo e
aprendizado com a especificidade dos elementos culturais e do contexto sdcio-histérico em que se
insere a agao pedagdgica.
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SCIENCE AND EDUCATION ACCORDING TO PAULO FREIRE:
EPISTEMOLOGICAL PREMISES FOR THE TEACHING OF SCIENCES

ABSTRACT: This article presents a discussion regarding the teaching of Sciences according to Paulo
Freire. The main goal is to understand the Freirian epistemic premises on the relation between
popular and scientific knowledge, as well as his conception on teaching-learning, to present some
considerations about the teaching of Sciences. It is a bibliographical investigation, based on the
methodological reference of hermeneutics, which aims to interpret and comprehend texts in order
to clarify the horizons of its own meaning. The conclusion arises that the Freirian political-
pedagogical way of thinking does not suggest, by itself, methods or techniques for the teaching of
Sciences. Therefore, it provides critical and reflexive contributions for this field, as it proposes the
exercise of dialoguing and bringing together the areas of knowledge that are simply different. By
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110 Centenario de Paulo Freire

pointing out the proximity of ethnoscience to its conceptions of education, Freire refutes academic
ethnoscience and generates interest in educators and researchers to continuously go further into the
specificity of the cultural elements and the social-historical context in which pedagogical action is
inserted.

Key Words: Popular knowledge; Liberating Pedagogy; Teaching of Sciences.

INTRODUCAO

A expressividade do pensamento de Paulo Freire no cenario educacional brasileiro e
internacional é incontestdvel. Seja na area de curriculo, politicas publicas, filosofia da
educacdo, educacdo infantil, educacao popular, etc., sua influéncia vem se consolidando
como um referencial cada vez mais presente e oportuno para pesquisadores e
pesquisadoras que procuram refletir sobre os mais diversos temas com o auxilio dos
apontamentos freirianos em suas relagdes com a educagao.

Em estudo realizado por Zauith e Hayashi (2013), procurou-se demonstrar, por meio
de uma anadlise bibliométrica, a influéncia de Paulo Freire no Ensino de Ciéncias e na
Educacdo, Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Tendo como base de coleta o banco de
dados da Capes, as autoras identificaram as tendéncias e justificativas para a utilizacdo da
abordagem freiriana nesta drea. Ao todo, encontraram 43 teses e dissertacdes sobre o
Ensino de Ciéncias, Tecnologia e Sociedade (CTS) e 22 disciplinas ofertadas nestas areas de
conhecimento entre algumas das mais renomadas universidades brasileiras — USP
(Universide de Sdo Paulo), UNB (Universidade de Brasilia) e UFSC (Universidade Federal de
Santa Catarina) — com influéncias de referencial tedrico freiriano. Isto demonstra o quanto o
pensamento politico-pedagdgico de Paulo Freire também tem se constituido como um
possivel interlocutor para a area do Ensino de Ciéncias, embora ele nunca tenha
sistematizado algo sobre a tematica.

Quando destacamos esta “assistematicidade”, ndo significa que o autor a tenha
renegado sua devida importancia, pelo contrario, Freire sempre se demonstrou
profundamente interessado pelos varios aspectos que envolvem a totalidade da pratica
educativa. Por isso devemos perceber nas entrelinhas do seu discurso a recorréncia sobre o
assunto, de modo a demonstrar que o tema em questdo esta implicito no desenvolvimento

dialético do seu pensamento politico-pedagdgico.
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De modo geral, o que pretendemos discutir neste artigo, que tem carater de ensaio,
sdo os pressupostos a respeito do saber popular e o saber cientifico, as relacdes entre ensino
e aprendizagem e, como consequéncia, destacar alguns os apontamentos politico-
pedagdgicos para o ensino de Ciéncias na perspectiva freiriana. Assumimos, como ponto de
partida, que o pensamento de Paulo Freire ndo estabelece um receitudrio de métodos nem
técnicas especificas a serem utilizadas em qualquer préatica de ensino, pelo contrario,
compreendemos que o educador sugere, por meio de inUmeros apontamentos, varias
provocacdes e consideracdes reflexivas sobre os pressupostos epistemoldgicos e politico-
pedagdgicos que subjazem a pratica educativa problematizadora, os quais, porventura,
podem servir de fundamento para este componente curricular.

Para atingir este objetivo tomaremos como referencial metodolégico a hermenéutica,
a qual pode ser considerada uma “teoria das opera¢Ges da compreensdo em sua relacao
com a interpretacdo dos textos” (Ricoeur,1988). A hermenéutica é uma modalidade da
teoria do conhecimento (epistemologia) que ndo se preocupa apenas com o fendbmeno, mas
com a acdo de compreendé-lo, pois defende que o sentido da obra estd ligado a sua
organizacao interna, isto é, ao proprio texto. Deste modo, a interpretacdo se faz também
uma “explicitacdo”, um exercicio para trazer a tona elementos que aparentemente estariam
“imperceptiveis” por se encontrarem “difusos”, ou “embaralhados” em meio a trama
complexa de conceitos que se irmanam na totalidade de uma obra. Assim, nossa tarefa
hermenéutica propde uma aproximagdo as nogdes freirianas de conhecimentos cientificos e
saberes populares, “ensino-aprendizagem”, praxis, dialogicidade, cultura, “suleamento” e
etnociéncia para explicitar os pressupostos da sua concepgdo de “ensino de Ciéncias”.

Em geral, Paulo Freire lanca um duplo desafio aos educadores desta drea de
conhecimento: primeiro, para que se inspirem na metodologia utilizada pelos etnocientistas,
a fim de que possam dialogar com as diferentes realidades culturais e aprendam a
reconhecer a “episteme” implicita na curiosidade do senso comum e do saber popular. E,
segundo, para que aprofundem o exercicio continuo e critico de contextualizacao
conjuntural e sécio-histérica do conhecimento sobre os conteudos abordados na area de
ciéncias em relagao dialética com as dimensdes econémicas, culturais, politicas e éticas.

Esta reflexdo visa contribuir para o debate sobre a problematizacdo politico-
pedagdgica de Paulo Freire para o ensino de Ciéncias, uma vez que o autor vem adquirindo

cada vez mais relevancia neste campo educacional. Explicitar alguns dos pressupostos
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elementares para esta discussdo é o que pretendemos nestas paginas, a fim de estimular a

investigagao para além de certas tendéncias reducionistas.

A RELACAO ENTRE SABER POPULAR E O CONHECIMENTO CIENTIFICO EM PAULO FREIRE

O educador pernambucano, Paulo Freire (1922-1997), se tornou mundialmente
conhecido pelo seu método de alfabetizacdo. Entre as décadas de 1950 e 1960 desenvolveu
experiéncias de alfabetizacdo voltadas para jovens e adultos no nordeste brasileiro com o
objetivo de que estes aprendessem a ler e escrever a partir do contexto existencial em que
se encontravam, a fim de que a “leitura do mundo” — saber de experiéncia feito, como Freire
chamava — servisse de base para o aprendizado da “leitura da palavra”. Ou seja, o ato de
aprender a ler e escrever estava também associado ao desenvolvimento de visdo critica da
realidade, a compreensdo das condi¢Ges politicas e econdmicas da regido, de modo que o
educando superasse uma determinada compreensdo ingénua da realidade, se
conscientizasse a respeito dos problemas do seu contexto, e se engajasse em sua
transformacao.

Para que isso fosse possivel, Freire prop6s algumas mudancas na organizacdo do
espaco e do tempo educativo para propiciar um ambiente favoravel a realidade dos
educandos, geralmente camponeses e de classes populares. As “classes” foram substituidas
pelos “circulos de cultura”, os “alunos” pelos “participantes dos grupos de discussdes”, os
“professores” passaram a ser compreendidos como “coordenadores de debates”.
Ilgualmente, a “aula” era substituida pelo “didlogo” entre educador e educandos e o
“programa” (curriculo) por “situacdes existenciais” (BEISIEGEL, 2010, p. 42).

Em sua obra Pedagogia do Oprimido (1988), Freire elaborou uma dura critica aquilo
qgue ele denominou de “Educac¢do Bancaria”, uma educa¢ao em que o educador “deposita”
informacdes e conhecimentos na mente dos educandos sem considerar as especificidades
concretas do seu contexto. Esse modelo de educagao seria uma forma de domesticar os
educandos, de acomoda-los a simples memorizagdo de informagdes para manterem-se
passivos, inertes e ingénuos frente aos problemas que afligiam sua existéncia. Por isso, seria
uma educacdo “antidialégica”, por negar o didlogo e manter a opressao, caracterizando-se
pela conquista, a divisdo, a manipulacdo e a invasao cultural. Para superar este modelo

bancdrio de educacao, Freire elaborou aquilo que chamou de “Educag¢do Problematizadora”,
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gue se nutre das palavras e dos temas “geradores” extraidos do contexto em que se
encontram as pessoas. Esta concepcdo de educacdo tem um cardter libertador, pois se
embasa no didlogo critico sobre a existéncia e a vida, uma “acdo dialégica” que se
caracteriza pela colaboracdo, a unido, a organizacdo e a sintese cultural.

Obviamente que, para esta concepcao bancaria de educacdo, o educador é aquele que
sabe, enquanto o educando é quem ignora completamente, ou é “vazio de conhecimentos”.
Nesta concepgdo ocorre uma separagdo entre teoria e pratica, onde a teoria é vista
hierarquicamente como superior a pratica. O saber tedrico, erudito, também denominado
de conhecimento cientifico, sistematizado e formalmente organizado, seria uma
caracteristica atribuida aos sabios, detentores de uma linguagem que codifica a verdade e
gue deve iluminar a ignorancia das classes populares, cujos conhecimentos sdo tachados de
ingénuos (FISCHER; LOUSADA, 2008).

Jd para a educacdo problematizadora, o educando é uma fonte inesgotavel de
conhecimentos ou o que Freire (2006b) chama de “saberes de experiéncia feito”, sintese da
relacdo espontanea da subjetividade do individuo com o mundo que o cerca, frente aos
elementos da sua cultura. O “saber de experiéncia feito” é o acumulo de todas as
experiéncias que permitiram aos individuos elaborar uma certa visdo de mundo para
compreender e explicar a realidade que os cerca.

Portanto, tanto o senso comum, quanto o saber popular, ndo podem ser ignorados
pelo educador problematizador, pois estes, por meio da a¢do dialdgica, representam os
elementos basilares da compreensdao de mundo das classes populares e revelam, a sua
maneira, o arcabouco cultural que unifica a sua compreensao de mundo. O educador
problematizador se torna um intérprete dos conhecimentos vinculados ao cotidiano dos
individuos, nos quais se encontram saberes configurados historicamente e fazem parte dos
seus cddigos culturais. Neste sentido, ninguém é absolutamente sdbio, muito menos,

absolutamente ignorante:

Ninguém ignora tudo. Ninguém tudo sabe. A absolutizacdo da ignorancia,
ademais de ser a manifestacdo de uma consciéncia ingénua da ignorancia e
do saber, é instrumento de que se serve a consciéncia dominadora para a
manipulacdo dos chamados “incultos”. Dos “absolutamente ignorantes”
gue, “incapazes de dirigir-se”, necessitam da “orientacdo”, da “direcdo”, da
“conducdo” dos que se consideram a si mesmos “cultos e superiores”
(FREIRE, 1967, p. 104-105)
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De acordo com Freire, a absolutizacdo da ignordncia é uma estratégia para camuflar as
relacdes de dominacdo, de modo que as classes dominadas sintam a necessidade de que
“alguém” Ihes explique o mundo, a realidade pois, alienados, ndo “sabem que sabem”, ou
melhor, desqualificam seu saber como “ilegitimo” em detrimento do saber académico,
referendado e validado por seres humanos supostamente “iluminados”. Isso se dd porque
ocorreu, historicamente, um processo de elitizacdo do saber erudito e, ao mesmo tempo, de
pauperizacdo do saber das classes populares.

A linguagem das classes populares se refere a concretude da vida, enquanto a
linguagem erudita se refere ao conceito. Se o erudito estiver demasiado distante da
realidade das classes populares, afasta-se de tal modo do concreto que o seu conceito se
esvazia, se imobiliza e fica estatico, “convertendo-se em pura descricao” (FREIRE; FAUNDEZ,
1985, p. 33-34). Dai que, para Freire, é preciso haver sempre mais uma aproximacdo entre o
conhecimento cientifico e o saber popular, pois entre ambos deve haver uma solidariedade
gue harmonize “realidade-conceito-realidade”.

Ocorre que, o conhecimento cientifico, ao se supervalorizar na teoria, cria um certo
abismo em relacdo ao saber popular que esta vinculado a pratica cotidiana. A consequéncia
desta atitude gera uma incomunicabilidade com o mundo da vida, afastando a ciéncia do
mundo concreto e enclausurando-a numa redoma academicista. A escola, muitas vezes, se
elitiza e considera a preponderancia dos conhecimentos cientificos como se fossem

respostas acabadas para perguntas que ndo foram feitas naquele determinado contexto:

A escola é autoritdria e elitista porque avaliza um saber inteiramente
pronto, um saber pretensamente acabado. Essa concepcdo do
conhecimento é um erro cientifico, uma antiverdade epistemoldgica. Nao
existe um saber fechado. Todo conhecimento surge na histdria, jamais fora
dela. Todo novo saber nasce do envelhecimento de um saber anterior que
também foi inovador em seu tempo. Nasce, precisamente, quando se
aceita - com humildade - que esse saber também envelhece. Alguns
cientistas parecem esquecer-se disso de vez em quando... Com essa
afirmagdo, nem eu nem vocé pretendemos, sequer por um instante,
paralisar, encerrar os alunos no que sabiam antes de irem a escola. Para
nés, deve ser justamente o contrario. Desejamos que aprendam a saber
melhor o que ja sabiam antes, para que se transformem, por sua vez, nos
criadores de um saber que ainda esta por surgir (FREIRE, 1991, p. 3-4).

A educacdo que se funda na ac¢do dialdgica ndo admite ruptura entre senso comum e o
saber académico, pois ruptura implica em considerar esferas distintas, impossiveis de se

comunicarem. Para superar este distanciamento se requer um espirito de abertura, que
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exige humildade e despojamento para ir ao encontro do diferente, mas também permitir-lhe
0 acesso aquilo que, a primeira vista, lhe parece estranho. Todavia, deve-se tomar muito
cuidado para ndo supervalorizar o saber popular que desconsidera os achados provenientes
das pesquisas e descobertas realizadas na investigacdo académica, o que pode incorrer num
espontaneismo, praticismo, ou pragmatismo utilitarista, pois ignora a necessidade de
elaborar uma reflexdo rigorosa sobre os limites e as possibilidades do conhecimento para
além de certas experiéncias praticas.?

Para superar sectarismos entre o saber popular e o conhecimento cientifico, entre a
teoria e a pratica, Freire sugere que a pedagogia problematizadora exercite a praxis, de
modo que a acdo (pratica) seja inseparavel da reflexdo (sua teorizacdao) a fim de que haja
uma constante superacdo e ambas (teoria e pratica), para que criem um elo significativo e se
retroalimentem continuamente. A praxis (acdo + reflexdo) é a unidade inseparavel entre
teoria e pratica, sem sobreposicdo, dicotomia ou classificacdo hierarquica de um tipo de
conhecimento sobre o outro, mas de reciproca comunicacdo, troca de significados e
complementariedade critica.

A perspectiva da praxis permite, tanto ao cientista, quanto ao educador,
desenvolverem certa aptiddo para reconhecer as limitacGes e condicionamentos culturais
gue incidem sobre os conhecimentos de um determinado grupo social para inteligir seus
codigos, apreender sua ldgica de funcionamento e captar seus significados. O processo
histérico de um grupo social também é sindnimo do seu proprio desenvolvimento cultural e
intelectual, portanto, responde as exigéncias existenciais da sua época em sua localidade.
Para exemplificar esta consideracdo, Freire (2004) traz a andlise sobre o caso de um

conhecimento pratico numa comunidade indigena relativo a pesca:

[...] o indio ndo optou por pescar flechando. O seu estdgio cultural e
econdmico, social, etc. é esse, o que ndo significa que ele ndo saiba, que
nao possa saber de coisas que se dera fora desse espaco cultural. Entdo eu
acho que o meu respeito pela identidade cultural do outro exige de mim
gue eu ndo pretenda impor ao outro uma forma de ser da minha cultura,
gue tem outros cursos, mas também o meu respeito ndo me impde negar

2 Sobre esta relacdo comenta Freire: “Tem havido maneiras diferentes de compreensdo negativa e, portanto,
de critica, a esta defesa do saber popular, em que faz tanto me empenho. Negacdo do saber popular tdo
contestavel quanto sua mitificacdo, quanto sua exaltacdo, de natureza "basista”. Basismo e elitismo, de tal
maneira sectarios que presos @ e em sua verdade se tornam incapazes de ir mais além de si mesmos. (Cf.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido. Sdo Paulo: Paz e Terra,
200643, p. 85).
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ao outro o que a curiosidade do outro e o que ele quer saber mais daquilo
gue a cultura dele prop&e (FREIRE, 2004, p. 83).

Percebe-se que as consideracdes de Freire frente a relacdo entre saber cientifico
(cultura erudita) e o saber popular (aqui representado pelo conhecimento sobre a pesca com
arco e flecha) nao é de ordem meramente epistémica, mas também estd impregnada de um
carater ético, que se funda no respeito e na tolerancia pelas especificidades do universo
cultural que circunscreve um saber diferente da cultura em que determinados grupos sociais
se encontram. Quando se desconsidera esta peculiaridade, numa posi¢cdo de horizontalidade
frente as diferencas cognitivas que representam o mundo, incorre-se no equivoco de
sobredeterminar verticalmente o saber cientifico as demais formas de conhecimento.

Isso implica em reconhecer, primeiramente, que o saber popular responde a um
determinado estdgio cultural e econ6mico. Seus limites estdo circunscritos por condicGes
histdricas que delimitam os horizontes das capacidades cognitivas e as potencialidades
criticas dos individuos que se encontram nesta realidade. Esses saberes jamais podem ser
julgados meramente como supérfluos, ou invalidos, s por que ndo passaram pelo crivo do
rigor académico. O saber popular tem sua chancela na pratica, atende as necessidades
especificas do grupo a que pertence e, além disso, é legitimado, mantido e transmitido pela
tradicao.

Freire entende que, se hd uma hierarquizacao do saber “cientifico” (supera¢ao) em
relagdo ao saber “popular”, isto se da por causa de uma relagdo de poder: “e, precisamente
porque o nosso lado é o lado do poder, a superagdo se dd em favor de nds. Se o lado do
poder estivesse no lado dos indios, a superacao seria deles” (FREIRE, 2004, p. 88). Mitigar
estas relagbes de poder é uma condicdo sine qua non para uma aproximagdo entre
diferentes formas de saberes, para se admitir que ninguém possui, definitivamente, a
verdade. E um modo de fazer isso consiste no reconhecimento reciproco de que apenas

possuimos saberes diferentes:

E por isso que, nessa questdo epistemolégica da passagem do senso
comum para um saber cientifico, eu acho que ha uma superacdo, e nao
uma ruptura. Quer dizer, a curiosidade do indio que diz pro matematico:
“n30o, n3o, é um equivoco, é uma ilusdo dos seus olhos”3, a curiosidade dele

3 Aqui Freire refere-se ao indio explicando ao matematico que para acertar a flecha no peixe n3o deve apontar
para onde seus olhos veem, pois, a imagem do peixe submerso ndo corresponde ao seu exato estado, é uma
“ilusdo”. O indio sabe disso sem necessariamente explicar a lei da refracdo (Cf. FREIRE, Paulo. Pedagogia da
Tolerdncia. Sdo Paulo: UNESP Editora, 2004, p. 83).
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é igualzinha a curiosidade do Einstein. A diferenca é que, antes, Einstein
rigorizou os caminhos de aproximacao da objetividade, quer dizer, ele tinha
nos meios cientificos a metodizacdo rigorosa que resulta em achados mais
ou menos exatos, mas a curiosidade que motiva, que conduz e empurra o
conhecimento é a mesma, a do indio, a minha e a tua (FREIRE, 2004, p. 85).

Portanto, a praxis enquanto indissociabilidade entre teoria e pratica também é uma
forma de exercicio de aproximacdo entre o saber cientifico e o saber popular para
“compreender como a compreensdo do outro se da” (2004, p. 84), de interpretar o percurso
gue a curiosidade do outro trilhou para chegar aos seus resultados ou, numa linguagem mais
académica, explicitar o “método” utilizado para atingir certos objetivos que responderam
aos problemas da sua existéncia.

A grande questdo, para Freire estd em reconhecer que a curiosidade que orienta o
saber popular e o saber cientifico € a mesma. O que os diferenciam sdo os caminhos
tomados para orientar esta curiosidade, os quais sdo determinados pelo estagio cultural e
econdmico de onde se encontram estas curiosidades. O senso comum, ou o saber popular,
contém uma curiosidade ingénua, ou desarmada. O saber cientifico contém a curiosidade
gue se “rigorizou” metodicamente em sua aproximac¢do ao objeto. De uma para a outra
muda a qualidade, mas ndo a esséncia (FREIRE, 2006b, p. 31). Por isso, para Freire, entre o
saber popular e o saber cientifico ndo ha uma ruptura, mas apenas uma superacgao.

A tarefa, tanto do educador quanto do cientista que se orienta pela a¢do dialdgica da
pedagogia problematizadora, consiste em captar aquilo que ha de universal no saber
popular e no conhecimento cientifico para aproxima-los, confrontd-los e solidariza-los a fim

de diminuir a distancia entre teoria e pratica, o abstrato do concreto.
ASPECTOS DA CONCEPCAO FREIRIANA DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A categoria “ensino” em Paulo Freire ndo é utilizada com expressividade em nenhuma
de suas obras classicas origindrias, como por exemplo, Educagéo como prdtica da liberdade
(1967) e Pedagogia do Oprimido (1988). O mesmo acontece com as expressdes “ciéncia”, ou
“saber cientifico”. Isso acontece, possivelmente, pelo fato de que Freire compreendesse, na
época, que os conceitos de “acao” ou “pratica” educativa ja contivessem, implicitamente, a
conotacdo do ato de ensinar, bem como, o conceito de saber, ou de conhecimento, ou
porque também denotassem uma relacdo imbricada com a ciéncia, ou o conhecimento

cientifico.
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E somente a partir da década de 1990 que Freire comeca a explicitar estas categorias
(ensino e ciéncias) junto a énfase que da ao abordar novos temas, como por exemplo:
formacdo de professores, esperanca, educacdo progressista, pdés-modernidade, ética,
estética, tolerancia, midia (FREIRE, 1992, 2001, 2004, 2006) etc.

Sobre o “ato de ensinar”, que estd indissocidvel do “ato de aprender”, para Paulo
Freire, percebe-se um destaque especial em duas de suas obras: Professora sim, tia ndo —
Cartas a quem ousa ensinar (1997), obra em que dedica a primeira carta para refletir sobre o
ato de ensinar; e Pedagogia da Autonomia — Saberes necessdrios a prdtica educativa
(2006b), a qual versa sobre as virtudes indispensaveis a pratica educativa e apresenta 27
(vinte e sete) subcapitulos inicialmente intitulados “Ensinar exige...”, o que demonstra sua
insisténcia a respeito de uma série de exigéncias indispensaveis ao ato de ensinar. Nesta

ultima obra referida, Freire afirma logo na introducdo:

Quem ensina, aprende ao ensinar, e quem aprende, ensina ao aprender.
Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém. Por isso é que, do ponto de
vista gramatical, o verbo ensinar é um verbo transitivo-relativo. Verbo que
pede um objeto direto — alguma coisa — e um objeto indireto — a alguém.
Do ponto de vista democratico em que me situo [...] ensinar é algo mais do
gue um verbo transitivo-relativo. Ensinar ndo existe sem aprender e vice-
versa [...]. Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-
aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica,
ideoldgica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza
deve estar de mdos dadas com a decéncia e com a seriedade (FREIRE,
2006b, p. 23-24).

A primeira vista, numa andlise meramente gramatical, a interpretacio do verbo
ensinar pressupde que alguém ensine algo a outrem, ou seja, que transfira o que lhe
pertence para um outro que se torna um receptor, além de vazio, também passivo. Esta ndo
seria somente a interpretacdo gramatical do ato de ensinar, mas também a forma tradicional
que definiu a concepgao de ensinar historicamente. No entanto, Freire esclarece que sua
concepcao de ensino estd vinculada ao seu ponto de vista democratico, o qual pressupde
dialogo, interagao, conflito e troca de sentidos. Por isso, o ato de ensinar ndo pode estar
separado do ato de aprender, pois ambos se dao simultaneamente: aquele que ensina,
também aprende, de um lado, porque reconhece um “conhecimento antes aprendido e, de
outro, porque, observando a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha para
apreender o ensinando-se, sem o que ndo o aprende, o ensinante se ajuda a descobrir
incertezas, acertos, equivocos” (FREIRE, 1997, p. 19).
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Compreendido desta forma, o ato de ensinar ndo pode ser reduzido a um método ou
um conjunto de técnicas com pretensa neutralidade gnosiolégica “de transferéncia de
conhecimento da ensinante ao aprendiz. Transferéncia mecanica de que resulte a
memorizacdo maquinal que ja critiquei” (FREIRE, 1997, p. 23). Essa “experiéncia total”,
referida por Freire, denota a complexidade de uma relacdo antropolégica que ndo pode ser
reduzida a um simples ato mecéanico, autdbmato e estritamente racional em torno de
conhecimentos “esterilizados”, “depurados” de questbes ideoldgicas, éticas, estéticas,
politicas ou afetivas. A tarefa de ensinar também evolve sentimentos, emocdes, que se
expressam por meio de palavras, gestos e até siléncios, pois tudo é passivel de interpretacdo
do ensinante que se torna aprendiz da sua prdpria pratica de ensinar. Sobre esta reflexao,

continua Freire:

O aprendizado do ensinante ao ensinar se verifica na medida em que o
ensinante, humilde, aberto, se ache permanentemente disponivel a
repensar o pensado, rever-se em suas posi¢cdes; em que procura envolver-
se com a curiosidade dos alunos e os diferentes caminhos e veredas que ela
os faz percorrer. Alguns desses caminhos e algumas dessas veredas, que a
curiosidade as vezes quase virgem dos alunos percorre, estdao gravidas de
sugestdes, de perguntas, que nao foram percebidas antes pelo ensinante.
Mas agora, ao ensinar, ndo como um burocrata da mente, mas
reconstruindo os caminhos de sua curiosidade — razdo por que seu corpo
consciente, sensivel, emocionado, se abre as adivinhac¢es dos alunos, a sua
ingenuidade e a sua criticidade — o ensinante que assim atua tem, no seu
ensinar, um momento rico de seu aprender. O ensinante aprende primeiro
a ensinar, mas aprende também ao ensinar algo que é reaprendido por
estar sendo ensinado (FREIRE, 1997, p. 23).

Como foi exposto no inicio deste artigo sobre a relagdo entre saber popular e
conhecimento cientifico, a perspectiva freiriana de educa¢do ndao admite que alguém seja
absolutamente ignorante, muito menos onisciente. Todo saber é relativo, porque histdrico.
Esta condicdo é indispensdvel também para o ato de ensinar, pois todo aquele que ensina
tem algo a aprender se estiver numa posicdo de horizontalidade ética em relagdo aquele que
aprende. Portanto, a humildade é indispensavel ao ato de “ensinar-aprender”, pois é um
guesito que permite o desenvolvimento da sensibilidade para perceber detalhes que a
arrogancia pode obstruir. Sobre isso o autor ja afirmava: “eu acho que ha muita arrogancia
nossa, dos intelectuais, dos cientistas (FREIRE, 2004, p. 85). O olhar arrogante pode
burocratizar o raciocinio e criar obstaculos aos caminhos da curiosidade, pois provoca o

medo e intimida quem esta na condicdo de aprendizado a se expor com liberdade e
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espontaneidade, em seus termos: “queremos uma pedagogia que, sem renunciar as
exigéncias do rigor, admita a espontaneidade, o sentimento, a emocdo, e aceite, como
ponto de partida, o que eu chamaria de “o aqui e o agora” perceptivo histérico e social dos
alunos” (FREIRE, 1991, p. 7).

Etimologicamente, a palavra ensinar, do latim in + signare (marcar com um sinal), quer
dizer: conferir significado, dar sentido aquilo que se aprende, “ficar marcado”. O educador,
ao ensinar, deixa suas marcas (éticas, politicas, afetivas, gnosioldgicas, estéticas, etc) no
educando, pois impregna de sentido a relacdo com este em torno do objeto a ser conhecido.
Mas o educando, ao aprender também marca (ensina) o educador, caso esteja aberto para
perceber os detalhes das perguntas que brotam espontaneamente nos educandos, timidas,
cheias de adivinhacbes, ou até mesmo ingénuas, avidas pela busca do inusitado. Por isso,
para Freire, o ensino ndo pode ser tomado como apenas uma dimensdo isolada da

totalidade que circunscreve a pratica educativa:

Toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que,
ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho
gnosioldgico; a existéncia de objetos, conteldos a serem ensinados e
aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais; implica,
em funcdo de seu carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a
sua politicidade, qualidade que tem a pratica educativa de ser politica, de
nao poder ser neutra. Especificamente humana a educacdo é gnosioldgica,
é diretiva, por isso politica, é artistica e moral, serve-se de meios, de
técnicas, envolve frustragcbes, medos, desejos. Exige de mim, como
professor, uma competéncia geral, um saber de sua natureza e saberes
especiais, ligados a minha atividade docente (FREIRE, 2006b, p. 69-70).

O educador, ao ensinar, precisa ter consciéncia de que este ato compreende uma
pluralidade de dimensdes que vao muito além da transmissdao do conteldo e da utilizacdao
de técnicas e métodos. A pratica educativa, cujo ato de ensinar é um dos elementos centrais,

I”

também necessita desta “competéncia geral”, uma visdo global da realidade e das multiplas
conex0des possiveis para tecer a sua complexidade: economia, politica, antropologia, histéria,
sociologia, arte, tecnologias, conhecimentos cientificos e cultura em geral, anatomia,
esportes, etc., além dos saberes especificos que correspondem a disciplina em que atua.
Esta visdo critica e totalizante da realidade, permite ao educador que, ao mesmo tempo em
gue ensina os conteldos, também desafia os educandos para aprenderem a “razdo de ser”
destes conteldos, com o intuito de se apropriarem criticamente do conhecimento existente

e superem-no, criem o conhecimento novo. O que importa, para Freire, é que se
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desencadeie o desenvolvimento da autonomia cognoscente do educando, para que este seja
tutor de sua prépria curiosidade, superando suas possiveis ingenuidades com rigorosidade e
criticidade.

Insistentemente, somente em sua obra Pedagogia da Autonomia (2006b, pp. 27, 33,
34, 37, 56, 94, 95, 103) Freire alerta para o fato de que o ensino dos contelddos jamais esteja
separado do “pensar certo”, que implica em ser rigoroso, problematizador e profundo nas
analises sobre os fatos, e da formacdo ética dos educandos. Uma ética cujo centro é o
desenvolvimento das potencialidades do ser humano, critica contumaz da ética
autorreferencial do mercado. Obviamente que, se a pratica educativa é uma totalidade de
elementos que se complementam, todo exclusivismo do ensino dos contelddos em relagao
as circunstancias politicas, econOmicas e histéricas da sociedade ndo passa de um
reducionismo gnosioldgico, que induz a um “pensar errado”, pois fragmenta a realidade em
parcelas e inscreve a abordagem dos contetidos num ostracismo.

Enfim, a pedagogia critica, problematizadora, ndo se reduz a estreiteza do tecnicismo
cientificista, sindbnimo de treinamento e domesticacdo enviesada de uma suposta
neutralidade burocratizante das mentes. Na perspectiva freiriana o ensino, que é inseparavel
da aprendizagem, precisa ter como ponto de partida o contexto que configura as situacoes-
limite dos educandos, seus problemas e temas mais significativos. Somente a partir desta
interacdo com a realidade é que os conteldos podem ser sistematizados coletivamente para
serem devolvidos de maneira programatica, processual e critica. O educador deve conjugar
seriedade e competéncia para interpretar a linguagem dos educandos, na qual esta
codificado seu saber acumulado — saber de experiéncia feito —, a fim de aprender com os
desafios da realidade em que estd inserido, na medida em que desafia a si mesmo e aos seus
educandos a aprenderem aquilo que ja sabem, porque superaram a ingenuidade da sua

curiosidade para torna-la epistemologicamente critica.

PRESSUPOSTOS POLITICO-PEDAGOGICOS E EPISTEMICOS SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS
EM PAULO FREIRE

Feitas as consideragdes sobre as relagbes entre saberes populares e conhecimentos
cientificos, bem como sobre a compreensdo de ensino-aprendizagem no pensamento de
Paulo Freire, conclui-se que o pensamento politico-pedagégico freiriano ndo aponta

métodos, técnicas ou “receitudrios” para serem utilizados ou transplantados a outras
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realidades em que se ddo outras praticas educativas. O que Freire nos oferece é uma
reflexdo sobre os pressupostos epistemolégicos do ato de conhecer-ensinar-aprender a
partir de uma visdo ampliada da realidade e dos fatos, a qual sé pode ser apreendida, intuida
e problematizada se forem consideradas as multiplas determinacdes que compdem sua
concretude. Isso se insere numa perspectiva que Freire chama de “inter” ou “trans”

disciplinar da realidade:

O real é, enquanto real, uma totalidade transdisciplinar. E sé é apreendido
em retotalizagBes. A inter-(ou trans) disciplinaridade é demanda da
natureza e da realidade do mundo. E como se ela dissesse: “vocés,
Humanos, podem conhecer-me mas, eu vou logo dizendo que sé me
conhecerdo com a condicdo de correlacionarem dialogicamente as
multiplas partes ou tendéncias que sdo necessarias a vocés (FREIRE, 1994,
p. 20).

Com esta afirmacdo, Freire se aproxima dos pressupostos epistemoldgicos do
Materialismo Histdrico e Dialético, o qual afirma que o “concreto é concreto por ser sintese
de multiplas determinacdes, logo, unidade na diversidade. E por isso que ele é para o
pensamento um processo de sintese, um resultado, e ndo um ponto de partida” (MARX,
1977, p. 218-219). Freire admite que a apreensdo da realidade, a qual pressupde a busca da
totalidade é um exercicio interdisciplinar continuo. As “retotalizacdes”, a que se refere,
implicam em reconhecer que a realidade é dindmica, mutdvel. Portanto, toda visdao de
conjunto que busque abarcar a totalidade da realidade precisa ser revisada e reanalisada por
meio de sinteses. Isto implica numa visdo da realidade como um processo, na qual tanto a
cultura, a histéria, quanto a natureza e o ser humano sdo mutdveis, e passam por

transformacgdes:

Por isso é que, para mim, um dos conteudos essenciais de qualquer
programa educativo, de sintaxe, de biologia, de fisica, de matematica, de
ciéncias sociais € o que possibilita a discussdo da natureza mutdvel da
realidade natural como da histdrica e vé homens e mulheres como seres
ndo apenas capazes de se adaptar ao mundo mas sobretudo de muda-lo.
Seres curiosos, atuantes, falantes, criadores (FREIRE, 2000, p. 96).

Para Freire, o ensino de Ciéncias torna-se um local privilegiado para a praxis educativa
conscientizadora. Por meio deste componente curricular é possivel identificar com precisao
como os seres humanos exploram a mutabilidade da natureza, intervém no seu curso e
estabelecem conexdes entre os elementos naturais do mundo fisico que é suporte para a

vida humana. A pergunta de Freire seria a seguinte: se o ser humano muda o curso do
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mundo que nado fez, por que nao seria capaz de mudar o mundo que ele criou, o mundo da
cultura, da histdria, da economia, da politica e da ética? Freire vé no ensino de Ciéncias uma
oportunidade privilegiada para desmistificar as faldcias dos condicionamentos da ideologia
neoliberal, do reacionarismo e do conservadorismo, os quais propagam o imobilismo e o
fatalismo politico, como se a realidade sécio-histdrica fosse imutavel.

Assim, compreende-se que Freire intenciona provocar reflexdes sobre os pressupostos
epistemoldgicos e politico-pedagdégicos que subjazem a pratica educativa problematizadora
do ensino de Ciéncias. Desafia os educadores deste componente curricular para que se
exercitem num duplo sentido: primeiro, no cultivo da sensibilidade para dialogar com as
diferentes realidades culturais e socioeconémicas para reconhecer o valor e o significado da
curiosidade espontanea do senso comum que estd na base da sabedoria popular. E, em
segundo lugar, para que aprofundem o exercicio continuo e critico de contextualizacdo
conjuntural e histérica dos conhecimentos sobre os conteudos abordados nas diversas areas
cientificas, em perspectiva critica com relacdo as dimensdes econdmicas, culturais, sociais,
politicas e éticas: “a competéncia do conteldo tem que estar iluminada pela competéncia
politica, que esclarece politicamente a razdo de ser do conteudo [..]. Eu ndo posso ficar
apenas no nivel do conteuldo, por que devo ultrapassa-lo” (FREIRE, 2018, p. 80-81).

No que se refere a sensibilidade no trato com outras formas de saberes para dialogar
com as diferentes realidades socioecon6micas e culturais é preciso, ao ensinar, também
aprender a reconhecer a “episteme” implicita no desenvolvimento da curiosidade da
sabedoria popular. Sobre isso, Freire refere aos estudos do fisico e antropdlogo Marcio

D’Olne Campos®, em suas pesquisas sobre etnociéncia:

Este vem sendo, hoje, entre nds, no Brasil, um que fazer caro a etnociéncia.
Saber como os grupos populares rurais, indigenas ou nao, sabem. Como
vém organizando o seu saber, ou sua ciéncia agronémica, por exemplo, ou
a sua medicina, para o que desenvolveram uma taxionomia amplamente
sistematizada das plantas, das ervas, dos matos, dos cheiros, das raizes. E é
interessante observar como matizam a exatiddo taxionbmica com
promessas milagreiras. Raizes cujo cha cura, ao mesmo tempo, cancer e

4 Fisico e professor da UNICAMP, Marcio D’Olne Campos, traz uma definicio sobre etnociéncia: “Etnociéncia
vem sendo entendida e exercida pela equipe de pesquisadores da Unicamp [...] com diferencas adjetivas nao
substantivas entre eles, da qual Marcio Campos faz parte, justamente por aqueles que a vém fazendo como
uma etnografia do saber e da tecnologia (etnotecnologia) de contextos culturais diferenciados. Ela é a
etnociéncia feita a partir da academia sobre a outra ciéncia, da outra cultura. Com ela tém sido estruturados,
por exemplo, diversos grupos indigenas do territério brasileiro, assim como os caicaras do Estado de S3o Paulo
[...] como um corpo de conhecimento que articula a ciéncia e a tecnologia desses povos com a cultura que lhes
é propria [...]” (Cf. FREIRE, Ana Maria. Notas. In: Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do
Oprimido. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2006a).
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dores de amor desfeito; ervas que combatem a impoténcia masculina.
Folhas especiais para o resguardo da parturiente, para a “espinhela caida”
etc. (FREIRE, 2006a, p. 135).

De extrema importancia para o ensino de Ciéncias é tentar compreender,
epistemologicamente, o percurso que conduziu a configuracdo da curiosidade humana em
torno de certos achados. A etnociéncia ajuda a desvendar as “verdades” que o saber popular
camufla, para compreendé-las em seus proprios termos e interpretar o seu significado
dentro daquele universo cultural. Somente apds isso serd possivel estabelecer pontes com o
rigor académico e sugerir possibilidades de investigacdo convergentes com os
conhecimentos cientificos. Ignorar este exercicio, ou subestimar outras formas de
conhecimento dentro de certas experiéncias socioculturais, para Freire, € um erro cientifico,
um equivoco que revela certa ideologia elitista e torna miopes qualquer forma de
ensino/aprendizagem (FREIRE, 20064, p. 85).

Obviamente que Freire se inscreve numa compreensdo mais ampla de Ciéncia, critica
ao etnocentrismo academicista que adota o rigor empirico como Unico referencial para a
validacdo do conhecimento. Com base nas intuicdes do fisico Marcio D’Olne Campos, que
criou o vocabulo “suleamento” para se contrapor aos aspectos ideoldgicos impregnados na
linguagem utilizada pelo georreferenciamento dos pontos cardeais sem considerar a
localizagdo de quem esta posicionado ao sul (D'OLNE CAMPQS, 1991), Freire adota o verbo
“sulear” como mote politico-pedagdgico para afirmar as visGes epistémicas e alternativas
dos paises periféricos, em contraposicao ao “norteamento” imperialista e eurocéntrico.

“Sulear” a produgao do conhecimento consiste em assumir uma posi¢ao de resisténcia
anticolonial, em que, por um lado, busca-se preservar o que ha de valioso nos
conhecimentos subalternos presentes nas inimeras tradi¢des culturais periféricas. E, por
outro lado, se exercita a vigilancia epistémica de ndo aceitar passivamente o modo
dominante de denominar a “posse do conhecimento”, como se detivesse os canones do
Unico caminho metodoldgico possivel para se chegar a “verdade”.

O ensino de Ciéncias ndo se confunde, portanto, com a transmissao de enunciados,
féormulas, leis e teorias complexas que configuram quase que um ensino de histéria dos
conhecimentos cientificos. Muito menos com a apresentacdo superficial das descobertas
cientificas que se consagraram e sao amplamente aceitas pela comunidade cientifica. Mas
pressupde que se ensine a “pensar cientificamente”, pensar certo, a processar criticamente

a pratica da pesquisa, da investigacao, da procura pela superacdao da ingenuidade que se
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alonga no exercicio do rigor necessario para defender e justificar as descobertas. Rigor que
nao se sobrepde ao senso comum, pois exige uma atitude radical de respeito e compreensao
dialégica, bem como de tolerancia diante das diversas formas de “pensar diferente”.

No que se refere ao exercicio critico de contextualizacdo conjuntural e histdrica sobre
os conteldos abordados na area de ciéncias, em perspectiva critica com relacdo as
dimensdes econb6micas, culturais, sociais, politicas e éticas, Freire afirma: “Ao sublinhar a
importancia fundamental da ciéncia, a educadora progressista deve enfatizar também aos
meninos e as meninas pobres como aos ricos o dever que temos de permanentemente nos
indagar em torno de a favor de que e de quem fazemos ciéncia” (FREIRE, 2000, p. 44). Ou
seja, o ensino de Ciéncias ndo pode ser abstraido das relagGes de poder em que se encontra
a producdo do conhecimento cientifico. Por isso, independente da area de conhecimento,
sempre é possivel explorar alternativas criticas para tecer uma compreensao da realidade

concreta. Eis o exemplo que Freire utiliza:

Uma vez que se opta pela transformacdo, pode-se levar para o seminario
pedacos da realidade [...]. Se um professor de Matematica ou de Fisica ndo
consegue descobrir item algum do relatério do Banco Mundial relacionado
com sua disciplina, entdo ndo acredito em sua capacidade, porque ha
sempre formas de se fazer isso. Suponhamos que vocé leve um relatdrio do
Banco Mundial a uma sala de aula de Biologia. Se o banco exige austeridade
nos empréstimos ao Terceiro Mundo — precos mais altos, saldrios mais
baixos e cortes no programa social —, os alunos de Biologia podem calcular
os efeitos dessa medida sobre a dieta familiar, quantas calorias a menos
essas pessoas vao comer? Que alimentos mais baratos procurardo? Essa
dieta aumentara a taxa de doengas e mortalidade infantil? Todas essas
coisas tém a ver com a “iluminacdo” da realidade: fazer com que os
estudantes compreendam que conhecer ndo é sé comer conhecimento, e
gue comer também é uma questdo de politica! (FREIRE, 1986, p. 35).

A riqueza dos exemplos que Freire oferece demonstra a versatilidade e a grande
maleabilidade que o pensamento politico-pedagdgico pode inspirar aos educadores no
ensino de Ciéncias. Um pensamento que problematiza e articula dialeticamente o
conhecimento cientifico para além de sua pretensa neutralidade. Assim, podera estabelecer
relacdes entre o que é especifico do componente curricular em cada disciplina, com as
guestdes ideoldgicas, histdricas, politicas, socioldgicas, econbmicas e éticas, como se fossem
pontes de acesso ao desconhecido. Este é espirito que deve animar o exercicio critico deste
componente curricular em vista da aproximacdo com a totalidade da realidade, do

aprimoramento da pratica educativa e, consequentemente, no desenvolvimento da prépria

Ideacgdo. Revista do Centro de Educacgao, Letras e Saude. v. 23, n°2, 2021. e-ISSN: 1982-3010.



126 Centenario de Paulo Freire

autonomia de educandos e educadores, num continuo, reciproco e simbidtico processo de
superagao.

O ensino de Ciéncias na Ootica freiriana pode contribuir decisivamente para uma
abordagem densa sobre uma infinidade de problemas globais que ameacam a vida local:
como o aumento crescente da poluicdo ambiental ocasionado, em grande parte, pela
aceleracdo desenfreada das economias consumistas do primeiro mundo; a consideracdo dos
cientistas sobre a elevacdo da temperatura global neste século, o que implica no
derretimento das calotas polares que acarretaria o aumento de agua dos oceanos e o
alagamento das populag¢des costeiras; o impacto climatico sobre a producdo de alimentos; o
processo de desertificacdo de regides produtivas; a possibilidade de escassez de agua
potavel; a exploracdo predatdria dos recursos energéticos naturais finitos (metais, madeiras
nativas, petréleo). Tudo isso numa perspectiva dialética, partindo do local, passando ao
regional e chegando ao global (totalizante) para, novamente, retornar ao ponto de partida
local.

Poderiamos contemporizar estas hipoteses com o problema mundial da pandemia de
Covid19, por exemplo. Um fato que ndo pode encerrar sua discussdo meramente do ponto
de vista bioldgico, estatistico ou matematico, como se o cdlculo da expansdo de casos
contaminados e o6bitos proporcionais esgotassem a discussdo sobre o assunto. Pelo
contrario, hd que se problematizar a luz da politica, como o Estado implementa politicas
publicas de contingenciamento sanitario; da economia, com os provaveis impactos do
isolamento social na renda familiar e na dinamica das relagdes socioecon6micas, como se
evidenciam e escancaram as desigualdade sociais neste cenario; da ética, sobre como alguns
individuos relativizam as recomendagdes da Organizagdo Mundial da Saude (OMS) e
proliferam o contdgio, ou que relativizam a eficacia das vacinas e condenam o uso madscaras;
da educacdo e da tecnologia, sobre como este cenario altera substancialmente as relagdes
na comunidade educativa e exige novas atitudes de interacdo virtual, tanto dos educadores,
guanto dos educandos; da producdo cientifica, sobre como a indUstria farmacéutica recebe
guantias vultuosas de financiamento publico ou privado, e em que sentido isso é revertido a
sociedade, etc.

Por fim, para concluir, reconhecemos que Paulo Freire oportuniza, em seu
pensamento politico-pedagdgico, aspectos relevantes a serem considerados no debate

sobre o ensino de Ciéncias. Sua principal preocupacdo consiste em demonstrar que nao ha
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verdades absolutas nos saberes humanos sobre a natureza e, a partir deste primeiro
pressuposto, conclui-se que ndo ha também caminhos absolutos. Os pressupostos
epistemoldgicos freirianos questionam qualquer forma de etnocentrismo académico, pois
ndo admitem sobreposicdo de saberes e hierarquizacdo de conhecimentos. Isso, porém, ndo
significa que rejeite o rigor cientifico em detrimento do senso comum, mas sugere o
exercicio da humildade e de respeito frente as multiplas maneiras de saber configuradas em
diversas culturas ou realidades sociais para explicar o mundo.

Contudo, o mero respeito ndo passa de uma observacao passiva da realidade alheia.
Freire nos provoca a irmos ao encontro do outro, para compreendé-lo em seus préprios
termos. Isso exige que também nos tornemos pesquisadores, para aprofundar a
compreensao critica da nossa propria pratica educativa, a fim de que esta se transforme
numa atividade investigativa, de aprendizado continuo e reciproco, em que haja a troca de
sentidos e a comunhdo da curiosidade ingénua com a curiosidade epistemoldgica. Com este
espirito é possivel construir pontes de acesso para evitar o distanciamento entre o
conhecimento cientifico e o saber popular, entre as Ciéncias e o “saber de experiéncia feito”
dos individuos, entre o “conceito” e a realidade.

Acreditamos que, com esta discussdao, apresentamos alguns dos elementos centrais
gue possam subsidiar o debate sobre o ensino de Ciéncias a partir da otica freiriana.
Aproximar a academia dos achados populares, mas também permitir a aproxima¢ao do
saber popular a academia é uma responsabilidade continua para educadores e educadoras

gue se preocupam com o carater problematizador da educagao libertadora.
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