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RESUMO: Este artigo focaliza a formacdo de professores para o ensino superior em Mocambique,
como imperativo para a prdatica pedagdgica. O método utilizado foi a andlise critica da literatura
nacional e internacional atinente a formacdo de professores. A analise realizada indica que o ensino
superior em Mocambique clama por uma formacao a docéncia, pois, majoritariamente, os professores
ndo tém qualificacdo psicopedagdgica e sim formacao superior na drea de conhecimento que atuam.
E ainda que se reconheca a deficiente formacao dos graduados no ensino superior, ndo se vislumbram
politicas e acGes voltadas a formacao didatica-pedagdgica dos professores, o que nos afigura contrario
a educacdo de qualidade. A dimensao pedagdgica e didatica no exercicio do magistério superior em
Mocambique constitui desafio dos mais sérios e importantes problemas da qualidade de formacao dos
professores do ensino superior no pais, a dar resposta para um ensino de qualidade. Por se tratar de
assunto intimamente ligado a qualidade da educagdo, a formacdo de professores sob aspetos
didaticos, metodoldgicos, planificacdo e avaliagcdo da aprendizagem, articulando a teoria a pratica, é
basilar para a docéncia no ensino superior. E, para isso, é imperioso desenvolver propostas de
formacdo de professores para o ensino superior e, por outro lado, investir na formacgdo continua,
através de programas de desenvolvimento profissional e fomento de intercambios académicos e
cientificos.
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TEACHER TRAINING FOR HIGHER EDUCATION IN MOZAMBIQUE:
PEDAGOGICAL PRACTICE DEMANDS

ABSTRACT: This article focuses on teacher training for higher education in Mozambique as an
imperative for pedagogical practice. The method used was a critical analysis of national and
international literature relevant to teacher training. The analysis indicates that higher education in
Mozambique demands training for teaching; however, most professors lack psychopedagogical
qualifications and instead possess higher education degrees in their respective fields of expertise.
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Although the inadequate training of higher education graduates is recognized, there are no evident
policies or actions aimed at addressing the pedagogical-didactic training of professors, which
contradicts the goal of quality education. The pedagogical and didactic dimensions of teaching in
higher education in Mozambique represent some of the most serious and significant challenges to
improving the quality of teacher training in the country, essential for ensuring quality education. As
this issue is closely linked to the quality of education, teacher training in terms of didactics,
methodologies, planning, and learning assessment, while integrating theory with practice, is
fundamental for teaching in higher education. Therefore, it is imperative to develop teacher training
proposals for higher education and, simultaneously, invest in continuous professional development
through programs for professional growth and the promotion of academic and scientific exchanges.

Keywords: Teacher training; higher education; quality education.

INTRODUCAO

A competéncia e formacdo pedagdgicas dos professores do ensino superior é um tema
que gera amplos debates, havendo opinides divergentes entre diferentes atores do campo
educacional. H4 muito que se debate sobre a pertinéncia ou ndo da formacdo de professores
para o ensino superior. Em Mogambique, essa discussdao ganha mais importancia devido ao
crescimento acelerado de instituicdes de ensino superior, tanto publicas quanto privadas.
Embora esse aumento represente um progresso no acesso a educagao superior, ele também
traz varios desafios, especialmente no que se refere a qualidade do ensino e a necessidade de
formacdo adequada dos professores.

O papel do professor do ensino superior vai além de ser um especialista em sua area;
ele é, também, responsavel por formar cidaddos autonomos e criticos. Contudo, muitos
professores nas instituicdes de ensino superior mogambicanas, apesar de terem formacao
académica em suas areas, carecem de formacdo pedagdgica que os prepare para lidar com as
complexidades do ensino. Essa lacuna formativa é ainda mais critica em um cenario onde os
estudantes sdo incentivados a assumir um papel ativo em sua aprendizagem, ao invés de
serem apenas receptores passivos de informacdes.

Ainda assim, a discussdo sobre a formacao de docentes que atuam no ensino superior
ndo ganhou notoriedade pelas seguintes razées elencadas por Beraldo (2009): crenca de que
a docéncia na educacao superior requer somente o conhecimento aprofundado da disciplina

a ser ensinada, a cisdo entre ensino-pesquisa, a pouca legislacdo existente sobre o assunto,
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pouco interesse dos pesquisadores do tema e falta de clareza do que significa docéncia na
educacgdo superior.

A escrita deste texto foi motivada pelas experiéncias de trabalho dos autores,
enquanto docentes do ensino superior a mais de uma década. Ao longo dessa trajetéria
profissional foi possivel constatar que professores de ensino superior desenvolvem suas
atividades sem contato prévio com disciplinas que enfoquem teorias psicopedagdgicas ou
formacao diddatico-pedagdgica, o que constitui uma fragilidade para uma educacdo de
qualidade. Muitas vezes, o docente possui conhecimento, mas ndo sabe ensinar e nao procura
aprender.

A pesquisa de Assane e Nascimento (2022) demonstrou que maior parte dos
professores mogambicanos do ensino superior investigados tinha nivel académico de
mestrado e doutoramento, sem formacao especifica de professorado, bastando para isso a
conclusdao de um curso de educac¢ao superior (graduagdo, mestrado e doutoramento). As
conclusdes de um estudo de Choé et al. (2024) vdo na mesma direcdo: embora a maioria dos
docentes mogambicanos do ensino superior possua mestrado e doutorado, ha caréncia de
formacdo pedagégica especifica.

Apesar da lei 6/2018 de 28 de dezembro contemplar a educagdo e formacdo de
professores para o ensino superior como uma etapa da educacgao e formacgado de professores
no pais (MOCAMBIQUE, 2018), pouca atengdao é dada a esta modalidade, ndo havendo
preocupac¢des mais profundas e politicas publicas que privilegiam os saberes pedagdgicos para
o exercicio do magistério superior. E mais, as discussdes sobre a qualidade académica e a
qualificacdo profissional do docente do ensino superior, no cenario mogambicano, ainda sdo
€scassas e incipientes.

Destaca-se que a formacdao de professores esta-se tornando um instrumento
importante para a transformacao social, o que instiga a realizacdo de estudos para aprofundar
a temdtica (FERNANDEZ; RONCA, 2010). Esses autores reforgam, ainda, esse aspeto ao afirmar
gue, o professor ocupa uma posicdo diferenciada nas relagGes sociais, as quais exigem da
formacdo uma melhor compreensdo do seu oficio e das expetativas em relacdo a sua atuacao.
Em face disso, visando contribuir para o debate sobre as especificidades do professor do
ensino superior, tem-se como indagacdo primordial: Por que é necessaria a formacao

pedagdgica para o professor do ensino superior? O objetivo precipuo deste ensaio tedrico é
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fazer uma reflexdo sobre a formacdo de professores para o ensino superior em Mogcambique,
enquanto imperativo para a pratica pedagégica. Resultado de pesquisa documental e
bibliografica, através da analise critica da literatura nacional e internacional, ao longo do texto
argumenta-se que, para que as instituicdes de ensino superior cumpram plenamente seu
papel como agentes de transformacao social, os docentes devem estar preparados para a arte
de ensinar, ndo apenas em termos técnicos e tedricos, mas também no uso de praticas
pedagdgicas inovadoras que fomentem a participacdo ativa dos estudantes e promovam um
aprendizado relevante e significativo. Com essa perspetiva demarcada, esta abordagem
discorre, sucessivamente, a formacgao pedagdgica do professor e saberes necessarios para a
docéncia; os desafios que a pratica pedagdgica impde no ensino superior em Mocambique e;

por fim, as consideragdes finais.

FORMAGAO PEDAGOGICA DO PROFESSOR E SABERES NECESSARIOS PARA A DOCENCIA

A formacao profissional é um processo de aprendizado que busca definir o perfil do
profissional que se deseja formar, promovendo seu desenvolvimento com base em
conhecimentos técnicos especializados (ASSANE; NASCIMENTO, 2022). Especificamente sobre
o contexto do ensino superior em Mocambique, a atual legislacdo exige que o exercicio da
docéncia seja realizado por profissionais com alta qualificacdo, preferencialmente com titulo
de Doutor na area de atuacdo (MOCAMBIQUE, 2018). Embora o doutoramento, considerado
o terceiro ciclo de formacao, seja reconhecido como essencial para preparar professores e
pesquisadores de exceléncia, pequena parcela de professores do ensino superior tem essa
titulacdo académica. Além do mais, a maioria dos professores ndo tem formacdo para o
magistério. E crucial que o professor tenha um dominio profundo de sua area de atuagdo, mas
ndo deve e nem devia ser condicdo suficiente para o exercicio do magistério superior no pais.

Ser professor é uma atividade complexa e dificil e, portanto, requer a construcdo de
saberes plurais e multimensionais, que possibilitem ao professor lidar com a incerteza, com
os desafios, sempre novos, da sua profissdo (PERRELLI; GARCIA, 2016). Com caracteristicas
distintas, a docéncia no ensino superior se configura como um campo profissional dotado de
saberes especificos, incluindo habilidades técnicas, didaticas, pedagdgicas e politicas, que

ultrapassam o fazer tedrico, mas perfazem um conjunto de acbes praticas voltadas para a
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construcdo do saber-fazer, uma unidade teoria e pratica para o mundo do trabalho, ao mesmo
tempo, em busca na pesquisa a sustentabilidade para o seu fundamento, desenvolvimento e
propagacao (QUEIROS; AROEIRA, 2020).

O exercicio do magistério superior exige preparo, esforco, dedicacdo (QUEIROS;
AROEIRA, 2020), devendo envolver tanto o aspeto do conhecimento quanto o aspeto
pedagdgico. Este Uultimo implica, necessariamente, uma formacao pedagdgica que
proporciona condi¢des de possibilidade de o professor construir uma concepc¢ao de
magistério como um oficio feito de uma multiplicidade de saberes (PERRELLI; GARCIA, 2016).
Entende-se por formagdo pedagdgica, os conhecimentos da Filoséfica da educagdo, Politica
educacional, Psicologia de desenvolvimento, Psicologia da Educacdo e dominio das questdes
de ensino que constroem a a¢ao docente como planificagao, organizagao das aulas, avaliagao,
curriculo, estrutura do sistema educacional... (VASCONCELOS, 1998).

Existe o pressuposto de que, quem sabe, automaticamente sabe ensinar. Contra a
crenca de que para ensinar no ensino superior basta conhecer o contetdo, ter talento, bom
senso, seguir a intuicao, ter experiéncia e cultura; reduzir as habilidades para atuagdo docente
ao conhecimento do conteldo significa negar a possibilidade de se desenvolver uma reflexdo
sobre a natureza desse oficio e muitos outros saberes indispensaveis (GAUTHIER et al., 2006).
Decorrente disso, a docéncia seria um oficio sem saberes, marcado pelo ensaio e erro, tal
como alguns professores do ensino superior acreditam que o ato de ensinar se processa
unicamente por via da sistematizacdo e transmissdao de informacgdes, ministrar aulas
expositivas.

Ensinar no ensino superior envolve trés competéncias essenciais: competéncia em
uma area especifica (dominio de determinada 4rea de conhecimento), competéncia na area
pedagdgica (conhecimento do processo de ensino-aprendizagem) e competéncia na area
politica (capacidade para o exercicio da dimensdo politica) (MASETTO, 2003). Ademais, é
necessdria a compreensdo dos dominios cognitivos (conhecimento tedrico), afetivos
(comportamento profissional) e psicomotor (habilidade pratica) para a pratica pedagodgica,
avaliacdo e elaboracdo de curriculos (MEDEIROS et al., 2020). Compreensdo semelhante tem
Libaneo (2012) que menciona dois essenciais saberes profissionais do professor: o dominio do

conteudo e o dominio das formas de introduzir ao aluno esse conteudo.
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Subjacente a visdo apresentada encontra-se o raciocinio de Tardif (2002). Esse autor
distingue quatro tipos de saberes necessarios a a¢do docente: saberes da formagdo
profissional (das ciéncias da educacdo, dos conhecimentos pedagdgicos relacionados as
técnicas e métodos de ensino, legitimados cientificamente e transmitidos aos professores
pelas instituicoes de formacdo de professores), saberes disciplinares (relacionados ao
conteudo a ser ensinado), saberes curriculares (vinculados aos discursos, objetivos, conteudos
e métodos categorizados nos curriculos e programas de ensino) e saberes experienciais
(resultantes do préprio exercicio das fungGes do professor e sua pratica).

Corroborando essa assertiva, a docéncia enquanto “oficio feito de saberes”, envolve a
mobilizacdo de varios saberes que formam uma espécie de reservatdrio no qual o professor
se abastece para responder a exigéncias especificas de sua situagao concreta de ensino. Sao
eles, de acordo com Gauthier et al. (2006): os saberes disciplinares (produzidos pelos
pesquisadores nas diferentes areas de conhecimento, sua estrutura, sua construgao histérica,
bem como os métodos, técnicas, analogias ou metdforas que melhor se aplicam ao seu
ensino); os saberes curriculares (referem-se os conhecimentos a respeito dos programas
escolares, do modo como sdo construidos, a fim de selecionar e adequd-los a realidade
concreta de ensino); os saberes das ciéncias da educacdo (correspondem os saberes
produzidos a respeito das instituicdes de ensino, sua organizagao, seu funcionamento e, ainda,
a respeito da proépria profissdo docente, adquiridos pelos professores ao longo de sua
formacao profissional); os saberes da tradicao pedagdgica (diz respeito as representacdes que
cada professor possui a respeito da escola, do professor, dos alunos, dos processos de
aprender e ensinar, construidas ao longo da vida); os saberes experienciais (conhecimentos
construidos pelos professores em um processo individual de aprendizagem da profissdo) e os
saberes da acdo pedagodgica (sdo os saberes experienciais dos professores quando se tornam
publicos e sdo validados por meio de pesquisas realizadas a partir da sala de aula).

As perspectivas de saberes docentes apresentadas se relacionam entre si. Portanto,
esses pontos de vista vém reafirmar que o ser professor do ensino superior vai além do
dominio técnico de area de atuacgao profissional, sendo imprescindivel o desenvolvimento de
varios saberes e competéncias pedagdgicas. A formacdo pedagdgica desempenha um papel
crucial na docéncia do ensino superior, especialmente considerando que muitos professores
comecam a carreira académica sem experiéncia prévia ou formacao pedagdgica especifica. A

falta de preparacdo pedagdgica traz desafios relacionados a questdes fundamentais, como “o
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gue ensinar”, “como ensinar” e “para quem ensinar”, levando os docentes a enfrentarem
dificuldades inesperadas no exercicio de suas atividades (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).
MIRANDA et al. (2014) apregoam que um docente do ensino superior deve possuir
qualificagdo académica (preparagao para o desenvolvimento da pesquisa sobre os temas que
leciona), qualificacdo profissional (ligacdo com as praticas vigentes no campo profissional) e
qualificacdo pedagdgica (preparagao sistematizada para o exercicio da docéncia, nos dominios
didatico-pedagdgicos, metodologias de ensino e politicas e programas de apoio a formacao
continua do professor). O processo de formacdo deve assim ser marcado e redimensionado

pela reflexdo sobre o saber, o saber-fazer e suas relagdes (BOLZAN, 2002).

DESAFIOS QUE A PRATICA PEDAGOGICA IMPOE NO ENSINO SUPERIOR EM MOGCAMBIQUE

Em Mogambique, a formacdo para a docéncia ndo é estendida aos docentes do ensino
superior. Muitos professores do ensino superior iniciam suas atividades profissionais sem
qualquer tipo de avaliacdo inerente a competéncia e a experiéncia no dominio das habilidades
pedagdgicas. Embora os professores do ensino superior tenham, em sua maioria, uma
formacdo em suas areas de especializacdo, poucos tém formacao especifica em metodologias
de ensino, sendo o acesso a programas de formacado pedagdgica continua um grande desafio.
Esse déficit de formacdo impacta directamente a qualidade da experiéncia de aprendizagem
dos estudantes, visto que a auséncia de métodos inovadores e abordagens pedagdgicas mais
eficazes pode limitar o engajamento e o aprendizado dos alunos (GOMES, 2018).

Algumas instituicdes de ensino superior mogcambicanas tém desenvolvido iniciativas
gue incidem na formacdo pedagdgica de seus docentes. Contudo, tais programas sdo
oferecidos de forma pontual e em nimero insuficiente para atender as reais necessidades do
corpo docente. Além disso, a auséncia de uma politica nacional consistente que promova a
formacao pedagodgica continuada representa um obstdculo significativo, perpetuando a
predominancia de abordagens de ensino tradicionais, muitas vezes ineficazes. Coerentemente
com estas constatacdes, no cenario internacional destacam-se algumas pesquisas como a de
Beraldo (2009) e Carmo e Carmo (2012), as quais apontam a escassez da formacdo pedagogica

voltada para professores universitarios, inexisténcia de um processo de formacdo que
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proporcione experiéncia no dominio das habilidades demandadas pela profissao e a existéncia
de uma consideravel preocupagdo voltada para a pesquisa cientifica, em prejuizo a preparagao
para a docéncia do nivel superior.

Para reverter esse quadro, é essencial a implementagdao de programas de formagao
continua ou em exercicio para os professores, visando aprimorar a qualidade do ensino e
assegurar que os estudantes adquiram as competéncias necessdrias para sua formacao
profissional (MATOS, 2022). No entendimento do Ministério da Educacdo (2020), muitos
docentes iniciam suas atividades no ensino superior sem uma prepara¢ao pedagdgica
adequada. Entre os principais desafios apontados, estao: (i) a auséncia de programas regulares
de formacdo continuada para professores universitarios; (ii) a resisténcia de alguns docentes
a abandonarem métodos tradicionais de ensino; e (iii) a falta de recursos tecnoldgicos e de
infraestrutura apropriada para implementar abordagens pedagégicas inovadoras.

A despeito da formacao de professores do ensino superior, colocam-se cinco desafios,
como sublinha Masetto e Gaeta (2015):

(i) Desafio cultural: mudanca radical do papel central do professor, como transmissor
de conhecimentos, para mediador entre o aluno e sua aprendizagem, uma cultura que valorize
o aluno como sujeito da construcdao do seu conhecimento, desenvolvendo suas habilidades de
pesquisar, buscar, analisar sistematizar informacgdes, socializa-las e finalmente integra-las a
seu mundo intelectual.

(ii) O desafio de uma docéncia com profissionalidade: envolve trabalhar com o
professor para assumir a sua profissdo, atuar como profissional, o que pressupde desenvolver
competéncias especificas, compromisso com a sua formacao e aprendizagem.

(iii) Desafio de competéncias: diz respeito ao reconhecer e ampliar a abrangéncia de
suas aptiddes, desenvolvendo: competéncias na drea de conhecimento (dominio da drea
especifica, atualizacdo constante e sistematizacdo desse conhecimento a partir da pesquisa);
competéncia na drea pedagdgica (compreender o processo de aprendizagem de adultos em
sua complexidade e orientar o aluno a desenvolvé-lo, relacionar sua disciplina com outras do
curso, planejamento adequado da sua disciplina, criar uma relacdo de parceria com os alunos,
corresponsabilidade, didlogo, confianca e trabalho em equipe e, fazer o uso da mediacdo
pedagdgica) e; competéncia na dimensdo politica (desenvolver nos alunos as dimensdes ética,

politica, econémica, de responsabilidade social e de cidadania).
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(iii) Desafio quanto a formacdo profissional e projeto pedagdgico: inclui o
compreender e integrar o planejamento didatico do professor ao projeto pedagdgico.

(iv) Desafio de planejar uma formagdo dos docentes para enfrentar esses desafios:
exige projetos que permitem aos professores estudarem e discutir propostas e alternativas
tedricas e praticas, refletir sobre sua acdo docente integrando-a ao novo cendrio, assumir
novas formas de atuagao na sala de aula.

Enfrentar esses desafios requer uma colaboracdo estratégica entre o governo e
instituicdes de ensino superior, visando aprimorar a formagdo dos professores. E essencial
implementar politicas que fortalecam o desenvolvimento de competéncias fundamentais para
o exercicio da pratica pedagdgica, promovam investimentos em infraestrutura tecnolégica e
ampliem o acesso a oportunidades de formac¢ao de forma descentralizada, agdes cruciais para

garantir a qualidade do ensino.

CONSIDERAGOES FINAIS

A formacdo de professores para o ensino superior em Mogambique constitui um
imperativo para a pratica pedagdgica nesse nivel, enquanto componente essencial para a
melhoria da qualidade de educa¢dao. Embora haja algumas iniciativas voltadas para a
capacitacdo pedagogica, essas ainda sdo limitadas e ndo atendem plenamente as demandas
do setor educacional. Para avangar, é imprescindivel que as instituicdes de ensino superior
adotem uma abordagem mais estruturada e continua na formacdo dos docentes,
promovendo a integracdo de metodologias ativas de aprendizagem e o uso adequado de
tecnologias educacionais, ferramentas fundamentais para o aprimoramento da qualidade do
ensino.

A educacdo de qualidade nao passa de uma utopia, se aquele que ensina ndao domina
saberes didaticos imprescindiveis para o ensino, sendo a auséncia desses saberes um peso

Y N}

enorme frente as interfaces do “que ensinar” “como ensinar” e a “quem ensinar”. A falta de
formacdo especifica para o magistério superior e as consequéncias advindas exige pensar
alternativas. O professor do magistério superior deve possuir uma formacao sélida na sua drea
de atuacdo, associando conhecimentos didaticos e pedagdgicos proprios do seu oficio.

Discorrer da formacdo de professor para o magistério superior é, também, de acordo com
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Pena e Bueno (2021), tratar da qualificacdo docente, pois a funcdo do ensino superior se
conjuga no tripé ensino-pesquisa-extensdo, constituinte de sua natureza, e a fun¢do do
professor nesse nivel de ensino se circunscreve nessas trés dimensdes. Nesse contexto, é
necessdria a incorporagao dos saberes pedagoégicos para fazer a mediagdo e articulagdo entre
ensino e pesquisa (SOARES; CUNHA, 2010).

Com essa abordagem, no atual panorama nacional, é importante considerar que a
formacao pedagdgica deve uma condicdo sine qua non ou pré-requisito para o exercicio do
magistério superior, o que torna necessario a revisdao das formas de admissdo de novos
professores. As exigéncias de qualificacdo para entrada dos professores no ensino superior
ndo devem se limitar a formacdo na pds-graduacdo (mestrado ou doutoramento). E,
igualmente, um imperativo, o governo e as instituicdes de ensino implementar politicas
publicas que tornem a formacdo pedagdgica em servico ou continua obrigatdria para os
docentes, além de promover programas regulares de capacitacdo e mentorias pedagdgicas.

A adocdo dessas praticas pode contribuir significativamente para melhorar a qualidade
da educacgdo superior, preparando os estudantes de forma mais eficaz para os desafios tanto
do mercado de trabalho quanto da sociedade em geral. Somente por meio de investimentos
consistentes em formacgdo docente serd possivel alcangar um ensino superior mais inovador
e alinhado as necessidades do mundo contemporaneo. E porque a qualidade de formacgao dos
professores é insuficiente para enfrentar os desafios que os processos de ensinar e aprender
exigem, é preciso reaprender a ser professor (MASETTO; GAETA, 2015).

Este artigo assume particular relevancia na medida em que buscou suscitar uma
reflexdo voltada a formacado pedagégica do professor do ensino superior, uma das formas de
ajuda-lo a dar resposta as mudancas de paradigmas de educacdo. O professor precisa de mais
do que conhecimento especializado; ele deve ser um facilitador do aprendizado, alguém capaz
de inspirar e formar cidadaos criticos, conscientes e comprometidos com o desenvolvimento
de uma sociedade mais justa. Para tal, é indispensavel que a profissionalizacdo dos
professores inclua o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, capacitando-os para
enfrentar os desafios do ensino superior e contribuindo para uma educacdo de qualidade que
seja um motor de transformacao social e progresso. Dado o mérito do tema, espera-se que
esta reflexdo estimule novas investigacGes tedricas e empiricas, de modo a enriquecer o
conhecimento cientifico na area.
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