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RESUMO: Repensar a formacao inicial e continuada de professores é importante para enfrentar os
desafios da educacdo atual. O objetivo é discutir como a histéria da matematica pode melhorar o
ensino e a aprendizagem na educacdo basica. Defendemos que, na formacao inicial, os conteudos de
histéria da matematica devem ser melhor abordados pelos formadores, superando uma visdo apenas
mecanica do ensino. Para a formacao continuada, é essencial que os professores sejam estimulados a
agir de forma reflexiva. O professor reflexivo se torna um produtor de conhecimento e aprimora sua
pratica pedagdgica, organizando melhor as atividades e adaptando-as para o desenvolvimento integral
do aluno. A reflexdo é uma ferramenta crucial para a melhoria do ensino e deve estar acompanhada
de pesquisa cientifica e contextos do dia a dia. A formag¢do continuada deve preparar os professores
para usar a historia da matematica, promovendo a formacdo de cidaddos criticos e conscientes. A
interacdo entre professores e alunos é vital para a aprendizagem significativa, exigindo preparo e
conhecimento.
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CONTINUING TRAINING AND KNOWLEDGE IN THE HISTORY OF
MATHEMATICS: APPROACHES AND PERSPECTIVES

ABSTRACT: Rethinking initial and continuing teacher training is important to face the challenges of
current education. The objective is to discuss how the history of mathematics can improve teaching
and learning in basic education. We argue that, in initial training, the history of mathematics content
should be better addressed by trainers, overcoming a merely mechanical view of teaching. For
continued training, it is essential that teachers are encouraged to act reflexively. The reflective teacher
becomes a producer of knowledge and improves his pedagogical practice, better organizing activities
and adapting them for the student's integral development. Reflection is a crucial tool for improving
teaching and must be accompanied by scientific research and everyday contexts. Continuing training
must prepare teachers to use the history of mathematics, promoting the formation of critical and
conscious citizens. The interaction between teachers and students is vital for meaningful learning,
requiring preparation and knowledge.
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INTRODUCAO

Repensar a formacao inicial e continuada de professores significa buscar respostas aos
desafios colocados pela nova relagdo entre sociedade e educagao. Objetivamos problematizar
aspectos da formacdo continuada relacionando-as as contribuicdes do ensino de histéria da
matemadtica para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem do alunado da educagdo
basica. Nesta perspectiva, defendemos a ideia de que na formacdo inicial os conteldos
vinculados a histdria da matematica sejam mais efetivamente trabalhados pelos formadores,
visando a superagdo da perceptiva mecanicista/conteudista vinculada ao processo de ensino
aprendizagem da referida disciplina. Com relacdo a formacdo continuada, entendemos que
estimule os professores a uma acdo reflexiva (Libaneo, 1998). O(a) professor(a) reflexivo,
torna-se um produtor de conhecimentos que permite um aprimoramento em sua pratica
pedagdgica, tornando-a mais aprofundada a organizacdo das atividades, reformulando e
fazendo as alteracbes pertinentes para que suas aulas sejam mais bem estruturadas,
buscando um melhor desenvolvimento integral do seu aluno. Para Névoa (1995) a reflexao
representa um instrumento para o desenvolvimento do pensamento e da acdo em que os
professores em muitos momentos sao capazes de perceber e abstrair melhorias da pratica e
combina-las com a teoria, tornando os momentos mais claros e processos de ensino-
aprendizagem mais interessantes para os alunos. As propostas de formacdo continuada para
os professores devem estar alinhadas com as situacdes cotidianas e em pesquisas cientificas
(Imberndén, 2009). E preciso destacar a importancia dos cursos de formacdo continuada na
(re)preparacdo dos professores para a utilizacdo da abordagem da histéria da Matematica,
pois é neste espaco, em sua maioria, que se desenvolvem as praticas pedagogicas e
multidisciplinar que devem ser discutidos e aplicados para formar cidaddos criticos e
conscientes em relacdo ao meio social em que estdo inseridos. Acredito que a histdria da
matematica pode desempenhar um papel importante no processo de ensino e aprendizagem,
tanto em relagao aos professores quanto aos alunos. Para que essa interagdo ocorra, encoraja-
se a compreensdo de que o aprendizado requer um professor que possibilite ao aluno adquirir
conhecimentos, categorias, conceitos e procedimentos que o estimulam a pensar sobre a
realidade. Salientamos que o ensino da matematica por meio da abordagem histdrica envolve
conhecimento e preparo bem como a viabilizagdo de mudancas conceituais. Tal fato implica

gue a formacdo continuada de professores para o desenvolvimento da aprendizagem da
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matematica por meio da histéria da matematica pode ser realizada buscando novas propostas
para estabelecer a formagdo de grupos de estudo e pesquisa em educa¢cdo matematica para

professores que ensinam matematica.

1. FORMAGCAO DE PROFESSORES E CONHECIMENTOS DE HISTORIA DA MATEMATICA:
ABORDAGENS E PERSPECTIVAS

Abordaremos a formac¢do dos professores no sentido de que ela abre reflexdes e
debates sobre o discurso da matemadtica tendo seu carater ético, politico, social e econémico,
ou seja, ele é importante, pois poderemos concluir que a Histéria da Matematica utilizada
organicamente tem contribuicbes incriveis para a formacdo dos professores e,
consequentemente, para o seu agir pedagoégico em sala de aula.

Este estudo investigou a lacuna entre o entusiasmo pela histéria da matematica na
pesquisa cientifica, a atencdo a histéria da matemadtica na sala de aula, os materiais
disponiveis na rede publica. Concluimos que por mais legitimos que sejam os motivos de
resisténcia dos professores, é possivel e prudente superd-los imediatamente por meio de
recursos educacionais alinhados ao curriculo comum do ensino fundamental. Esta é a nossa
contribuicdo. A escolha dos elementos histdricos para utilizacgdo numa divisdo pode basear-se
em diversos fins. Gostariamos aqui de destacar as ricas possibilidades para motivar e
esclarecer conceitos e processos matematicos.

As fontes histdricas ndo apenas fornecem informacgdes sobre impasses, dificuldades e
o contexto em que determinadas ideias foram desenvolvidas, mas também servem de
inspiragdo para o desenvolvimento de atividades, conforme destacado nesse trabalho
atualmente tanto a literatura quanto as habilidades da BNCC n3ao destacam em nenhum
momento e Histdria da Matematica. Esperamos estender esta abordagem no futuro a outras
habilidades e planos de treinamento da BNCC para explorar o contexto histérico do programa

do ensino como um todo.
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1.1 A histdéria da matematica na formacao de professores de matematica do ensino

fundamental

O ensino da matemadtica em contextos quotidianos, académicos e cientificos tem
estado no centro dos debates atuais no meio académico.

Preocupacdes sobre as caracterizagdes da matematica que apresentam a matematica
como uma ciéncia separada, sem histéria e sem conexdao com outros aspectos da cultura
humana é debatida como a importancia de avaliar a matematica, a desconsidera¢do desse
tipo de contextualizacdo ndo soé dificulta a valorizagdao do préprio desenvolvimento da
matematica e do papel fundamental que ela desempenha em outras areas do conhecimento
como também impede a plena valorizagdo do carater dessa disciplina.

O conhecimento matematico lida com objetos culturais que foram produzidos e
usados ao longo dos anos em todas as fases do desenvolvimento das sociedades, a
transformacdo desses objetos culturais ocorre enquanto outros ndo precisam ser
matemadticos foi revisado e incorporado ao modo de operagdo de cada sociedade em cada
periodo histérico da organizacdo (Mendes; Vala; Valdés, 2011).

E importante entender que a matematica é um conhecimento criado pela sociedade
consequentemente, ha histdria e evolucdo, no entanto, esse conhecimento se expandiu em
conteudo, ortografia e simbolos ao longo dos anos, mas de forma nao linear que é movida por
polémicas, debates, divergéncias, aperfeicoamentos constantes.

Assim, a producdo do conhecimento matematico no contexto de seu desenvolvimento
construtivo é caracterizada pelo desenvolvimento permanente e pela organiza¢ao formal de
emblemas representativos para interpretar as situacdes cotidianas vivenciadas pela
sociedade, para se tornar conhecimento efetivo.

Antes de entrar nas defesas e/ou contra argumentar quanto ao uso da histdria da
matematica no ensino de matematica nos primeiros anos do ensino fundamental, indico que,
apesar de encontrar fortes razGes para uma defesa aponto a didatica usada na histéria da
matematica, afirmo que a abordagem referencial ndo implica que esta seja a abordagem
correta ou mais adequada para o ensino da matematica, o professor deve analisar e decidir
gual o melhor método para ensinar a disciplina especifica que pretende utilizar.

Na sala de aula, a histéria da matematica pode ser desenvolvida através de projetos

de pesquisa em termos de uso de abordagens etnomatematicas.
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A utilizacdo da histdoria como recurso pedagogico tem como principal finalidade
promover o processo de ensino-aprendizagem da matemadtica que possibilite uma
ressignificacdo do conhecimento matematico produzido pela sociedade ao longo do tempo.

O aluno em contato com producdes de diferentes eras e culturas pode ressignifica-las
a partir de suas préprias experiéncias e estabelecer uma atividade dialdgica com as diferentes
caracteristicas da linguagem matematica (carater tedrico e sistemadtico, coeréncia interna,
procedimentos ldgicos e linguisticos vinculados a uma axiomatica especifica, entre outros),
que nao se manifestam nos saberes adquiridos na escola, com essa prdtica pode ser possivel
gerar maior motivagao e criatividade cognitiva nas atividades de sala de aula durante o ensino,
pois espera-se que essa forma de analisar o ensino desse contelddo possa ser um dos fatores
que incitam uma quebra na pratica tradicional vivenciado até hoje nas salas de aula das
escolas brasileiras.

Isso pode acontecer se levamos em conta que os alunos podem vivenciar os sujeitos
como atividades humanas, descobrir, inventar, modificar e expandir sob a influéncia das
pessoas ao longo do tempo, em vez de ver a Matemdtica como algo pré-fabricado, eles podem
ver a Matematica como algo em constante mudancga os alunos podem obter informacdes
sobre processos e progresso e aprender sobre influéncias sociais e culturais.

Além disso, a histdria enfatiza as relagdes entre a matematica e seu papel em outras
disciplinas, o que pode ajudar a colocar a matemdtica em uma perspectiva mais ampla e,
assim, aprofundar a compreensao dos alunos.

Segundo Baroni e Digno (1999, p. 133).

O estudo do papel da histéria da matematica no desenvolvimento do ensino
e aprendizagem da matematica tem se desenvolvido nos ultimos anos, mas
ainda carece de fundamentos sélidos que possam constituir parametros
claros de agdo. "Basicamente, vocé deveria ter uma reflexdao sobre o
processo educacional, bem como um aprofundamento do conteudo

historico”.

A histdria da matematica serve alunos, professores, pais e publico em geral e alguns

de seus principais objetivos sdo:
e Situar a matemdtica como manifestacao cultural de todos os povos de todos os tempos
como lingua, costumes, valores, crencas e habitos, e como tal diversa na sua origem e

evolucdo;
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e Revela que a matematica ensinada na escola é uma das muitas formas de matematica

desenvolvidas pelo ser humano;

e Matemadtica teve a sua origem nas civilizagbes da Antiguidade Mediterranica e
desenvolveu-se ao longo da idade Média e sé a partir do século XVII se organizou como

um corpo de conhecimentos, como um estilo proprio;

e E desde entdo foi integrada aos sistemas escolares das na¢des colonizadoras e tornou-
se necessdria em todo o mundo como resultado do desenvolvimento cientifico,

tecnoldgico e econémico.

Souto (1997) afirma que a partir da leitura de diversos autores, o uso da histéria da
Matematica é cabido como um elemento que prové uma visdo da totalidade do conhecimento
matemadtico para melhor compreender aspectos que, individualmente, carecem de sentido, a
melhoria da pratica pedagdgica e da formacdo de professores permite uma visdo mais clara
da evolugdo da Matematica, este autor ainda reconhece a importancia de conhecer o passado
e adquirir consciéncia histérica, porém, afirma que o conhecimento da histéria da Matematica
nao é suficiente para garantir o aprimoramento da pratica pedagdgica.

Maicol e Brito (1996), citando Guzman (1983, p. 14) defendem que uma abordagem
histérica permite aos professores apercebam mudancas qualitativas no objeto e nos objetivos
da investigacdo matematica, tornando visivel que a matematica, embora seja “uma das mais
antigas e mais seriamente estabelecida de todas as ciéncias”.

Segundo Brolezzi (1991, p. 65) “um importante componente do valor diddtico da
histéria da Matematica é que dela se podem aprender caminhos ldgicos para a construcdo de
demonstra¢des pedagdgicas em sala de aula”.

“E possivel, recorrendo a histéria distanciar-se do momento presente e evitar, com a
perspectiva histdrica, a tendéncia generalizada de extrapolar — para o passado ou para o
futuro, a visdo do presente muitas vezes imbuida de uma imutabilidade ideia de rigor".

Esse tipo de distanciamento nos deixa entender que a matematica estd em processo
de formalizacdo permanente e ajuda os alunos a construir um conhecimento matematico
significante que ndo seja, um vago conjunto uniforme de regras, pela visao de totalidade que
a histéria oferece, estudamos também a valorizar questdes que nao tém utilizagdes praticas

imediatas, pois a razdo de ser da Matematica ndo se reduz em nada ao pragmatismo direto, o
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enfoque histdrico é, portanto, uma proposta metodolégica que motiva o aluno pois através
dele descobre a génese das definicdes e métodos aprendidos em sala de aula.

Fauvel e Maanen (2000) ao explorar quest&es relacionadas ao uso da histéria na
educacdo matemadtica identificaram vdrias maneiras pelas quais os professores podem
abordar a histéria de maneira significante na sala de aula de matematica, estes investigadores
admitem claramente a possibilidade de utilizar a histéria, mas lamentam que, embora este
conceito tenha surgido ha muito tempo, sé agora alguns professores estejam a tentando
integra-lo nas suas atividades de sala de aula.

Para Fauvel e Maanen (2000) o papel pedagdgico da histéria da Matematica de acordo
com o nivel de estudo dos alunos uma vez que alunos primdrios e universitarios possuem
diferentes necessidades e possibilidades de aprendizagem, portanto, a histéria pode ser
abordada nesses niveis, desde que os educadores de cada nivel estejam adequadamente
preparados para usar a histéria da matematica relacionada no conteddo que estda sendo
ensinado.

Segundo Mendes, Fossa e Valdés (2011) para que isso aconteca, é necessario que os
professores universitarios de Matematica ou Pedagogia pensem em uma atitude construtiva
em relagdo ao uso da histéria da Matematica em sala de aula, para que seja possivel utilizar
essa metodologia, a partir dai sera possivel capacitar os alunos do ensino fundamental e
médio nesta pratica.

Fauvel e Maanen (2000) também alegam que a contribuicdo do uso da histéria para
ensinar matematica tem sido bem-sucedida, principalmente porque ha oportunidades mais
amplas para uma abordagem experimental do uso da histéria, dessa forma, a experiéncia do
aluno pode ser ampliada para desenvolver habilidades de pesquisa, como refinar e usar
atividades de pesquisa, e desenvolver interesse pela matematica. Para fazer isso acontecer,
os professores devem ser capazes de antecipar melhor a direcdo de cada atividade.

Em relagdo ao uso da histéria da matematica na educagcdo matematica, Fauvel e
Maanen (2000) dirigir-se isso como uma oportunidade para explorar a ligacdo entre a histéria
da matematica e os pesquisadores da educacdo matematica para oferecer alternativas de
processo para a disciplina de ensino, o principal objetivo, para esses autores, é que a histéria
da matematica contribua para que professores e alunos compreendam e ultrapassem as

fraturas epistemolégicas que surgem no desenvolvimento da compreensdo matematica, ou
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seja, trata-se de buscar padrées matematicos na histéria superar os obstaculos cognitivos que
surgem no desenvolvimento da matematica escolar nos anos iniciais.

A matematica histdrica como fonte de motivagdo para a aprendizagem é considerada
essencial para que as atividades em sala de aula sejam interessantes e despertam o interesse
das criancas pela matematica, o carater motivador também deve estar presente nas acdes
contidas nos livros didaticos e concretamente desenvolvidas na atuagdo docente (Mendes;
Trincheira; Valdés, 2011).

No que se refere a determinacgao das finalidades pedagdgicas, a histéria configura-se
como fonte de selegao dos objetivos das abordagens de orientagdo, propostas pelos BNCC e
realizadas por meio dos projetos pedagdgicos, a fim de contribuir diretamente com o trabalho
do professor ele estabelece permanentemente um estudo aprofundado dos aspectos
histéricos da disciplina que lecionara em cada série em que trabalha, a razdo disso é que os
objetivos tracados em sua programacao diddtica devem estar diretamente relacionados aos
aspectos construtivos presentes no desenvolvimento histérico do conteudo abordado.
Consequentemente, o progresso da matematica na escola esta diretamente apoiado nos
saberes histdricos e nas intencdes impostas por essa ciéncia (Mendes; Valas; Valdés, 2011).

Nesse sentido, os autores também destacam a importancia do uso do ludico para
ensinar Matematica por meio de eventos histdricos que marcam essa ciéncia e que estao
integrados as atividades de sala de aula, essa é mais uma forma de tornar as aulas mais
divertidas, motivando e estimulando a imaginagdo dos alunos.

Além disso, a matematica esta envolta em muitas dindmicas criativas dependentes do
empenho do professor, por outro lado, seu uso pedagdgico deve ser feito com cautela, para
gue os alunos ndo o interpretam apenas como sin6nimo de deleite, mas como uma
perspectiva investigativa e construtiva do saber escolar, principalmente por derivar de
aspectos histéricos do cotidiano em diferentes sociedades antigas ou mesmo atuais, que
podem fomentar uma imaginacdo matemadtica tdo distante da atividade escolar (Mendes;
Valas; Valdés, 2011).

Em termos de desmistificacdo, a historia tem uma influéncia decisiva na matematica
escolar, essa abordagem pode ser usada para revelar outros aspectos da matematica e,
portanto, mostrar que ela é um conhecimento estruturalmente humano dessa forma, a

matematica deve ser acessivel a todos, pois as atividades de ensino de matematica propostas
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dentro ou fora da escola sdo expostas de forma clara, simples e sem mistério, primando

sempre pelo crescimento integral da comunidade.

Assim, Mendez, Fossa e Valdez afirmam:

Acreditamos que a falta de conhecimento sobre o desenvolvimento histérico
da matematica e recomendagBes metodoldgicas para o ensino da
matematica nas escolas sdo algumas das dificuldades enfrentadas pelos
professores que desejam utilizar a histéria da matematica em sala de aula.
Isso porque ndo existe uma historia da matematica que se concentre apenas
no aspecto escolar da matematica, mas uma histéria da matematica
composta por historiadores interessados no contexto cientifico da
matematica (2011, p. 96).

Ele também destaca como essa abordagem pode ajudar a entender a existéncia da

matematica:

A histéria pode ser nossa grande aliada para explicar esses motivos, desde
que uma dinamica de enquete relacionada aos aspectos histéricos
necessarios para solucionar esse obstaculo seja integrada as atividades de
ensino-aprendizagem, tais informacdes histéricas certamente devem sofrer
adaptacOes pedagdgicas que podem se configurar em atividades
desenvolvidas em sala de aula ou fora dela de acordo com os objetivos
almejados, além disso, devem utilizar materiais manipulaveis sempre que
necessario, levando em consideragdo que o aprendizado deve ser baseado
nas experiéncias e reflexdes dos préprios alunos. No entanto, devem ter uma
carga muito forte de aspectos provocadores da criatividade imaginativa dos
alunos bem como fortes mengdes aos aspectos socioculturais que levaram a
construcdo dos temas matematicos abordados na atividade (Mendes;
Trincheira; Valdés, 2011, p.101).

Para que o ensino de matematica alcance esses objetivos, proporcione aos alunos
oportunidades de desenvolver habilidades e conhecimentos Uteis, e prepara-los para
compreender os conhecimentos matematicos educados na escola é necessario utilizar uma
metodologia que ensina valores por meio do ensino que possibilita o desenvolvimento do
pensamento matemadtico avancado no aluno levando em consideracdo o processo de
desenvolvimento do pensamento matematico (Dreyfus, 1991) e as caracteristicas de
desenvolvimento das atividades matematicas produtivas (Fischbein, 1987).

Assim, os professores devem perceber a necessidade de incluir dinamicas
experimentais em suas aulas como fator de formacdo dos alunos e fazé-los sentir a
importancia da Matematica na compreensdo do mundo.

Para Mendes, Fossa e Valdés (2011), os professores devem apresentar situacées que
levem os alunos a (re)descobrir o conhecimento por meio da exploracdo e testar suas

hipdteses sobre um problema de pesquisa por meio da exploragao investigacao.
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Assim, eles poderdo ser criativos, criticos, pensar corretamente, aprender com a
observagdo concreta e usar o conhecimento de forma eficaz para resolver problemas do
cotidiano.

Essa prdtica ajuda as criangas do primeiro ano escolar a erigirem o aprendizado por

meio da aquisicao de conhecimentos e redescoberta de principios:

E, por isso, importante (re)pensar como ensinar matematica
especificamente, quebrando com os enquadramentos tradicionais e
procurando fornece informagdo que satisfaz as necessidades dos alunos e os
encoraje a explorar, através da exposicdo a situagdes-problema contetddo ou
ndo onde os alunos podem expandir seus horizontes cognitivos.
Consequentemente, cabe a nds, trabalhando com exemplos praticos e
concretos, propor e experimentar estratégias que chamem a aten¢do dos
alunos valendo-se sempre de seus conhecimentos prévios e partindo de sua
realidade erigida (Mendes; Valas; Valdés, 2011, pag. 102).

Maicol (2009) aponta que, para que o aluno participe da construcdo do seu prdéprio
conhecimento, ele deve relacionar qualquer conhecimento desenvolvido as necessidades
histéricas, sociais e culturais desse conhecimento, para que isso ocorra de forma significante,
é necessdrio que o educador oriente as atividades, pois isso possibilita o didlogo para que o
aluno construa seu conhecimento a partir de seu proprio raciocinio e transfira para o seu
cotidiano a socializacdo de hipdteses que lhes permite obter resultados através de suas
experiéncias.

Mendes (2001b, p. 138) defende que durante a narrativa histdrica, “precisamos da
curiosidade e do espirito investigativo nos alunos para conduzi-los na aventura do
conhecimento partindo dos aspectos histdricos e trazendo-os para a situacdo atual”.

Outro fator importante realcado por Mendes (2001b) é o papel do professor nesse
processo de ensino-aprendizagem, pois os temas apresentados na atividade requerem
experimentacdo, discussdo e representac¢des simbdlicas matematicas por parte dos alunos.

Consequentemente, cabe ao professor diagnosticar o momento adequado para iniciar
a pratica de sistematizacao e formalizacdao do conhecimento observando também o ambiente
literario e a mediacdo entre sujeito, aluno e objeto de aprendizagem, para que intervencoes
possam ser realizadas.

Para Mendes (2001, p. 59):

O uso de atividades de redescoberta pressupde uma colaboracdo reciproca
entre o professor e o aluno durante o ato de construgdo do conhecimento,
pois a caracteristica essencial dessa forma de direcionar o ensino é que os
tépicos a serem aprendidos sejam descobertos pelo aluno mesmo durante o
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processo conduzido pelo professor até sua integragdo na estrutura cognitiva
do aluno, para isso, é necessario estabelecer o nivel de estruturagao do
trabalho dos alunos bem como o alongamento das etapas de estudo que eles
devem percorrer para alcangar a redescoberta, de acordo com os interesses
do professor ou pesquisador que decidir usar este método como linha,
pesquisa didatico-cientifica.

Segundo Maicol et ai. et al.(2009 ) ao analisar o esforco de um professor de matematica
em utilizar a histéria da matematica como recurso didatico em sala de aula, deve-se levar
imediatamente em consideracdo o tipo de proposta pedagdgica que ele aceitou. Segundo
Fossa (2001, p. 79), "[...] atividades bem estruturadas, com tenacidade e criatividade podem
ser ferramentas eficazes para a aprendizagem de conceitos matematicos".

Mendes (2001a) reforca a ideia de Foss, afirmando que os professores podem utilizar

informagdes historicas fornecidas em livros didaticos da histéria da matematica ou similares.

[...] desenvolvimento de atividades pedagdgicas que contribuam para a
formagdao dos conceitos matemdticos dos alunos, essa visdo do uso da
histéria matematica em sala de aula sugere uma combinagao da eficacia do
construtivismo e da histéria como elementos orientadores do processo
instrucional desenvolvido nas escolas (Mendes, 2001, p. 230).

E aconselhdvel que o professor pense em atividades, considerando a possibilidade de
utilizar os aspectos mais criativos dos livros didaticos para dar ao aluno essa formalizacdo
matematica com muitos significados, isso acontecer se as experiéncias distorcidas e os
desafios auxiliados pela histéria fossem somados ao poder generalizador que os exercicios
formais poder ter.

Assim, sera possivel estabelecer uma ligagao entre o concreto e o formal por meio

dessas atividades (Maicol et. al., 2009). Entao,

Cabe a escola e ao educador cumprir seu papel preservando e propondo
novas geracdes os saberes edificados da historia da humanidade e
selecionando criteriosamente, dentre os ja desenvolvidos, aqueles relativos
a iniciacdo dos alunos ao mundo social e transformado mundo, com vistas a
prepara-los criticamente, capacitando-os para analisar sua sociedade e
avaliar relacionamentos. Liste, assimile seus problemas e proponha
transi¢des, sendo o homem produto e produtor da sociedade cabe a escola
preservar o patriménio cultural e buscar as tecnologias e conhecimentos
capazes de tornar o homem constante construtor de melhores condiges de
vida para sua espécie. Nesse sentido, a relagdo professor-aluno-
conhecimento emerge em duas dire¢des: tradicional e construtivista
(Mendes, 2009, p. 97).
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Isso significa que usar a histéria da matemadtica em sala de aula requer um
conhecimento profundo da disciplina e seu desenvolvimento na histdria e na epistemologia
para garantir o significado dessa abordagem de ensino.

Segundo Mendes (2009), se os professores ndo contiverem conhecimento suficiente
para avaliar a histdria os alunos irdo negligenciar a importancia dessa informacao.

O autor diz ter percebido o quanto é necessdrio um conhecimento mais profundo da
histéria da matematica para que os professores entendam de fato o que a matematica deve

ser ensinada e como ensina-la a seus alunos:

Esse tipo de experiéncia foi realizado na formagdo continuada de professores
de matematica nos ultimos trés anos, que apresentou resultados muito
satisfatorios quanto as possibilidades inerentes a historia da matematica em
superar as dificuldades conceituais e didaticas dos professores que atuam
nos ensinos fundamental e médio (MENDES-; 2007a Assim, podemos dizer
que algumas formas de utilizar a historia na aula de Matematica contribuem
para o trabalho do professor e, consequentemente, para o aprendizado dos
alunos (Mendes, 2009, p. 101).

Nesse sentido, a abordagem diddtica adotada para esse exercicio cognitivo deve
priorizar as experiéncias praticas e/ou tedricas vividas pelos alunos e guiadas pelo educador,
para formular conceitos e/ou propriedades e interpretar essas formulacdes, aplica-los na
solucdo de praticas problematicas que o requerem, conforme contemplado pelo BNCC.

Para Mendes (2009) é importante proporcionar uma atividade de ensino centrada na
experiéncia direta com situagdes naturais ou decorrentes do contexto histérico, pois o
descobrimento sugere o uso de principios de aprendizagem que operam em novos ambientes,
pois a base cognitiva se concentra no conhecimento ela é construida pelo aprendiz e o
processo de aprendizagem é determinado pelas circunstancias em que se aprende depois.

Cada agao deve conter um enunciado, muitas vezes caraterizado por um subtitulo para
identificar o tema central a ser investigado e o conteddo que se pretende construir por meio
da investigacao.

Em nossa contemplacdo reconhecemos os beneficios de integrar a histéria da
matematica com instrucdo adequada em sala de aula para professores e alunos. Alguns
argumentos foram feitos contra tal abordagem de ensino, questionando a conveniéncia ou

viabilidade de tentar integrar a histdria da matematica na educacdo matematica.
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Consequentemente, nao ha unanimidade quanto ao uso da histéria da Matematica
como ferramenta diddtica no ensino da Matematica, pois hd quem levantando diversos
guestionamentos ou objecdes a sua aplicacdo ou concepgao.

Assim como tem havido varios argumentos a favor, também hd muitos contra,
incluindo aqueles geralmente destacados por Maicol e Miorim (2008, p. 63) que apontam para
“a falta de literatura suficiente, a natureza inadequada da literatura disponivel, a histéria
como agravante, a falta de sentido histérico do progresso”.

Quanto a falta de literatura apropriada, hd argumentos de que “impedir o uso
pedagdgico da histdria porque a maioria das coisas ensinadas em matemadtica em nossas
escolas sdo feitas antes dos ultimos dois séculos” (Maicol; Miorim, 2008, p. 63). Para resolver
esse problema em aberto, os autores acima enfatizam a necessidade da criagao de centros de
pesquisa em histéria da matemadtica para aprofundar o material necessdrio ao seu
conhecimento.

Também concordamos que o caminho é a constituicdo de estudos e pesquisas em
historia da matematica, pois, como afirma Mendez (2006, pp. 84-84), também acredito que
sem a pratica da pesquisa ndo ha ensino, apenas uma transferéncia de conhecimento que
ocorre na forma de Xerox de um objeto, produzido por outros e apresentado a nés como um
produto acabado e frio.

Voltando ao argumento de que a natureza da literatura histdrica disponivel tornar
impraticadvel seu uso didatico, Maicol e Miorim (2008, p. 64) apontam que “mesmo
considerando-a como um fator relevante, ela deve ser vista menos como um obstaculo
intransponivel as iniciativas educacionais, favorecendo a promoc¢ao e continuidade de
pesquisas nessa direcdo".

Outra caracteristica importante é que a histéria da matematica no ensino da
matematica refere-se apenas ao seu uso como ilustracdo ou decoracdo, o que é comum nos
livros didaticos de Matematica sdo notas histdricas que nos contam algo sobre o
desenvolvimento da Matematica ou seu formalismo ou mesmo algum fato picante da
biografia de um grande matematico do passado.

Segundo Fossa (2001), o uso ornamental ndo é um instrumento adequado para o
ensino de conceitos matematicos, além de ser totalmente inutil, simplesmente delimita sua

funcdo para evitar falsas esperancas e aproveitar o que o uso Ornamental oferece.
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Em outra analise descrita por Dynnikov (2001), o uso da histdria da matematica pode
ser basicamente classificado em duas abordagens: estatica e dinamica. Estatico, porque
apresenta a histéria como uma narracdo de episddios cotidianos, sem cuidar de inseri-los no
conteudo, ou seja, como se fosse uma simples ilustragdao consumivel. Numa visdo dinamica, a
histéria da Matematica é introduzida no conteldo abordado. O aluno reconstréi os passos
percorridos para organizar esse conhecimento, além de mostrar a dimensao diddtica e
humana do conhecimento entre professor e aluno.

Assim, exige-se dos alunos uma participagdo ativa e critica na constru¢dao do
conhecimento escolar, sendo um dos pré-requisitos a atitude perante as necessidades
histéricas e sociais subjacentes a emergéncia e desenvolvimento dos conceitos matematicos.

A beleza do mito e do misticismo é comum na histéria da matematica, onde herdis de
diferentes nacionalidades transmigrar em diferentes épocas, a leitura de lendas aguca a
curiosidade de alunos e professores, desperta seu interesse pela histéria da matematica.
Dynnikov (2001) aponta que apesar de todas as vantagens expostas, deve-se ter o cuidado de
utilizar a historia como recurso didatico em sala de aula, ndo a limitando ao ludico, deve levar
a expansdo do proprio conhecimento matematico.

Os autores alertam enfaticamente que usar a histéria da matematica no ensino nado é
facil, consequentemente, ha uma grande necessidade de integrar uma visdao histérica no
curriculo de formacdo de professores, faz uma distingdo cuidadosa entre o uso desses
conceitos no ensino da matematica e o ensino dela como objeto de conhecimento.

Como académico, ele adverte que o mero estudo da histéria pode ndo oferecer
condicbes para que os professores introduzam a histéria como ferramenta de estudo.
Finalmente, ele apontou que sem um conhecimento basico da histéria da matematica é muito
dificil incluir atividades direcionadas em sala de aula, se os professores nao estiverem
familiarizados com a histdria da matemdtica em suas aulas, eles podem encontra-la
consultando livros basicos de referéncia, frequentando cursos de educa¢dao continuada
oferecidos por universidades, ou "pesquisando" ou visitando a internet (Dynnikov, 2001, p. 9).

Dessa forma, professores e alunos ao descobrirem o encanto do conhecimento gerado
socialmente, evoluindo continuamente considerando que é possivel combinar a conjectura do
aprendizado significativa com a histéria da matematica, acredito que quando as atividades
sao desenvolvidas a partir de uma perspectiva histdrica, os alunos perceberdao a matematica

como uma ciéncia construtiva.
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A aprendizagem significativa € um conceito central na teoria de Ausubel Moreira

(1999, p. 153) relata:

[...] A aprendizagem significativa € um processo no qual novas informagdes
se relacionam com caracteristicas importantes da estrutura de
conhecimento de uma pessoa, ou seja, envolve a interagdo de novas
informagdes com determinadas estruturas de conhecimento.

No entanto, de acordo com Ausubel, Novak e Hanesian (1980), existem muitos tipos
diferentes de aprendizagem que se distinguem por diferentes tipos de desempenho e
funcionalidade.

Consideram o aprendizado receptivo aquela em que “... todo o conteldo do que se vai
aprender é apresentado ao aluno na sua forma final a tarefa de aprendizagem n3o envolve
nenhum descobrimento independente por parte do aluno. [...]” (Ausubel; NOVAK; HANESIAN,
1980, p. 20). Learning, por outro lado, diz que o conteldo a ser aprendido é descoberto pelo
préprio aluno, ou seja, nesse tipo de aprendizado o aluno deve agrupar a informacao integra-
la a estrutura cognitiva existente e reorganiza-la e transforma-la, a combinacgdo integrada,
para dar origem ao produto final desejado ou a descoberta de uma relacdo perdida entre
meios e fins.

A aprendizagem so sera considerada significante se o conteudo aprendido estiver
relacionado a conceitos pré-existentes na estrutura cognitiva do individuo em questado, a
aprendizagem mecanica, por outro lado, ocorre quando um aluno repete o raciocinio de um
professor mecanicamente sem entender o verdadeiro significado e légica do que ele fez.
Moreira e Masini (1982, p.10) destacam que a aprendizagem mecanica é necessaria “quando
um individuo adquire informag¢des em um campo de conhecimento completamente novo”. A
verdade é que desde pequenos aplicamos o aprendizado mecanico, e a partir dai contamos
com esses conceitos internalizados mecanicamente para atingir novos conhecimentos.

Assim, cada crianga adquire conceitos que servirdo de base para as aprendizagens
futuras e conceitos abrangentes que sdo conceitos que ja existem na estrutura cognitiva
humana.

E importante considerar que cada individuo carrega uma bagagem de “conhecimentos
iniciais” diferentes, pois estes dependem das experiéncias vividas por cada um e, portanto,
até mesmo a forma como o professor prepara a aula pode interferir diretamente ou

indiretamente na aprendizagem de um determinado aluno, dependendo dos conceitos que
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cada aluno j& possui em sua estrutura cognitiva, outro fator a ser considerado é a
predisposi¢cdo de cada individuo para o aprendizado.

Ja na adolescéncia ou mesmo na fase adulta, os individuos associam e assimilam
qualquer nova informagdo a um conceito subsumido e assim agregam mais conhecimentos a
sua base e ampliam os conceitos que poderdo edificar futuramente para edificar mais
conhecimento, e isso acontece de forma natural e continua.

Osubel, mirando para o processo de busca e organizacao de significado em estruturas
cognitivas, prop6s a "Conjectura da Absor¢do", a assimilagdo é considerada como “[...] o
processo que ocorre quando ideias ou proposi¢des que possam ter significado que se fundem
sob um conceito ou ideia mais abrangente. que existe na estrutura cognitiva, como reforco,
detalhe ou propriedade da mesma” (Moreira, 1999, p.158).

E importante lembrar que, embora os alunos possam definir alguns conceitos e falar
sobre eles, isso ndo significava que eles possam entender significativamente, o que vai
determinar se a aprendizagem ocorreu de forma significante ou ndo serd demonstrado pela
capacitancia do aluno em transferi-la para novas situagdes.

N3ao é facil validar quando a aprendizagem é significante, porque os alunos geralmente

se lembram de resolver problemas usuais.

[...] ao procurar evidéncias de compreensdo significante a melhor maneira
de evitar uma “simulagdo significante” envolve enquadrar questdes e
problemas de maneiras novas e desconhecidos que requerem a
transmutagdo total do conhecimento adquirido testes de compreensdo, por
exemplo, deveriam, no minimo, ser escritos de forma diferente e
apresentados em um contexto um pouco diferente daquele originalmente
encontrado nos materiais didaticos (Moreira, 1999, p. 156).
Quando a aprendizagem ocorre significativamente, o conceito ou contetdo aprendido
é armazenado por mais tempo do que o aprendido mecanicamente, isso € muito importante
em comparag¢dao com o contetdo de matematica na escola.
Quando os conceitos implicitos ndo sdao suficientes os professores devem usar
facilitadores prévios para que a aprendizagem ocorra de forma significativa.
Segundo Baraldi (1999, p. 53) os organizadores prévios podem assumir diversas
formas, sendo uma pergunta de um texto de um problema uma demonstracdo, desde que
esses "recursos" orientem o aluno para que ele possa internalizar novas informacdes

significativamente, nesse sentido, como apontam Nunes, Almouloud e Guerra (2010, p. 553),

até mesmo a motivagao pode ser vista como um organizador prévio.
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Conceitos relevantes para a aprendizagem podem ndo estar presentes na estrutura
cognitiva do aluno, nesse caso, o organizador anterior atua como suporte para o novo
aprendizado e leva ao desenvolvimento de um conceito resumido que facilita o aprendizado
posterior.

Por outro lado, o organizador sé atua como um “elo entre a nova aprendizagem e os
facilitadores especificamente relevantes”, ou seja, quando o individuo ja fornece os conceitos
de aprendizagem necessarios.

O conhecimento prévio dos alunos prové uma base para os professores desenvolvem
estratégias de ensino potencialmente significativos, ndo é tao simples saber o que o aluno
sabe, mas sim utilizar elementos que evidenciem a direcdo de nossas estratégias de ensino,
simplesmente ndo podemos ignorar o que nossos alunos ja sabem.

Na sala de aula, o professor deve se infiltrar nesses principios, para que possa fazer
contribui¢cbes concretas para a desejada aprendizagem significativa, fazendo a ligagao com os

conceitos de aprendizagem que ja estdo na estrutura cognitiva.

1.2 Formagao continuada de professores do ensino fundamental

A formacdo continuada estimula os professores a possuirem uma acdo reflexiva,
segundo Libaneo (1998) e, assim, o professor que se torna reflexivo, torna-se um produtor de
conhecimentos que permite um aprimoramento em sua pratica pedagdgica, tornando-a mais
aprofundada a organizacdo das atividades, reformulando e fazendo as alteragdes pertinentes
para que suas aulas sejam mais bem estruturadas, buscando um melhor desenvolvimento
integral do seu aluno.

As conversas em sala de aula entre professores e alunos podem ajudar a reforgar as
praticas profissionais para além da educacdo (Freire, 1985), onde os alunos sdo vistos como
moderadores do contelddo enviado pelo professor envolve uma nova perspectiva sobre a
interpretacdo de papéis em que o aluno representa o processo de ensino-aprendizagem e,
assim, a nova criacdo do préprio conhecimento e sua formagdo em sentido mais amplo.

Ensinar utilizando a histéria da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental
exige que os professores estejam capacitados e preparados para trabalhar com as criangas os
conteudos da matemadtica para tornar o processo de aprendizagem mais proveitoso e

prazeroso.
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A formacdo continuada de professores torna-se mais um suporte para que possam
trabalhar e exercer seu papel na comunidade escolar, podendo atuar de forma criativa e
motivadora no conhecimento matematico para que o tempo dos alunos diante da aula um
verdadeiro momento de aprendizagem.

A formacdo continuada tem como foco os professores em acdo e sua funcdo
principal é encorajar os professores a expandirem e mudar criticamente sua prépria, como
afirma Perrenoud (2002), essa mudanca ocorre diante de uma reflexdo sistematica sobre a
propria pratica pedagdgica, a fim de compreendé-la e modifica-la.

Sobre essa reflexao, Falsarella (2004) entende que:

[...] a formagdo continuada como proposta deliberada que visa transformar
os educadores por meio de um processo reflexivo, critico e criativo [...] que
conclui que um agente deve estar motivado para se tornar um bom agente,
eles estudam suas praticas educacionais, geram conhecimento e interferem
na realidade (Falsarella, 2004, p. 50).

A perspectiva defendida neste trabalho sinaliza que repensar a formacao inicial e
continuada de professores significa buscar respostas aos desafios colocados pela nova relagao
entre sociedade e educacdo, pois a realidade atual exige profissionais suficientemente
preparados para responder as demandas dos progressos da educagdo ciéncia e tecnologia,
gue estdo trabalhando para mudar o tamanho dos lagos sociais entre os atores, sendo a escola
a instituicdo responsavel por formar os profissionais que atuam nessa comunidade, ou seja,
professores e demais agentes educativos necessitam de uma formacado continua que envolva
aspectos tedricos e metodolégicos da disciplina (como a histéria da matematica) para poder
exercer a disciplina em questdo de forma atualizada e contextualizada.

Marin (2005, p. 6) apontou que a educac¢do continuada consiste em ofertas voltadas
para o desenvolvimento profissional, equipar os professores para melhorar a sua pratica
através da aprendizagem de conhecimentos e metodologias na area em que trabalham.

Como Kandau Declarou (1996)

A formacdo continuada ndo pode ser concebida como um processo de
acumulacdo (de cursos, congressos, seminarios etc., de saberes ou técnicos),
mas sim como um trabalho de reflexdo critica sobre a pratica de construgao
(re)permanente de uma identidade pessoal e profissional, em interagdo
reciproca (Kandau, 1996, p.150).
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Dessa forma, os professores precisam compreender a real importancia da formacao
em servico a fim de facilitar a prdtica didria de seu contelido em sala de aula, e a historia da
Matemadtica coloca o ensino de matematica nos primeiros anos do ensino fundamental em
um contexto maior contexto apoiando esta visdao Névoa (1995) defende que a formacgdo de
professores deve estimular o desenvolvimento de uma perspectiva critica e reflexiva que
fornece uma maneira de melhorar o pensamento e a pratica independentes e fomentar um
investimento dindmico na autoaprendizagem colaborativa, ou seja, uma formacao construida
nao sé num processo isolado mas também na participagdo dos colegas. Desta forma, afirmam
a necessidade de formar professores que reflitam sua prépria pratica e a de seus pares.

Para Novoa (1995) nesse processo, a reflexdo representa um instrumento para o
desenvolvimento do pensamento e da acdo em que os professores em muitos momentos sao
capazes de perceber e abstrair melhorias da pratica e combina-las com a teoria, tornando os
momentos mais claros e processos de ensino-aprendizagem mais interessantes para os

alunos.

Envolvé-los em novas ideias passiveis de melhorar os conteldos didaticos da
matemadtica é o objetivo que deve ser considerado para melhorar a qualidade do ensino e o
interesse dos clientes escolares pelas disciplinas que sdo trabalhadas diariamente nesta
disciplina. Para Charlotte (2000, p. 63) “o conhecimento é construido numa histéria coletiva
que é a histdria do espirito humano e das atividades humanas e é objeto de processos de
validacdo, capitalizacdo e transferéncia coletiva”, ou seja, para os professores, a busca pela
educacdo influencia diretamente o contexto de seus projetos de sala de aula. Incentivar os
professores a participarem de subcurriculos de educacao continuada os ajuda a desenvolver
areas de ensino que foram esquecidas ou que as vezes ndao conhecem, como é o caso da
historia da matematica.

Os professores, segundo Darido (2005), devem refletir sobre o ambiente de sala de
aula utilizando-o para seu préprio aprimoramento profissional, ou seja, é a reflexdo que serve
como uma espécie de formacdo continuada, desenvolvendo essa pratica no proprio ambiente
de trabalho durante sua duracgao.

Imbernon (2009, p. 14) observou que "Em busca de alternativas temos pouco
progresso no mundo do pensamento e da pratica politica, ndo vemos o que significa uma

educacdo baseada na liberdade, na cidadania e na democracia”. No entanto, essa visdo é
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ofuscada pelo conceito cliché ainda predominante nas escolas, esses profissionais seguem um
curriculo regular, administragdao semelhante, normas semelhantes, ensino institucionalizado
e aprimorado nos mesmos padrdes de outras realidades de outras escolas e matematica no
ensino dessa ciéncia. E imprescindivel que a formagdo continuada dos educadores faca a
diferenca na forma como imaginamos e interpretamos a realidade sem histéria nos contetdos
matematicos.

Em seu estudo intitulado “Formacao de professores: novas tendéncias”, Imberndn
(2009, p. 15) argumenta que: A administracao educacional ndo se atreve a oferecer novas
alternativas de mudanga, porque a mudancga deve comegar em uma familia diferente. Este
livro indica que a estrutura organizacional da formacdo permanente e o papel dos formadores
devem mudar, eles devem se tornar facilitadores, ajudar e melhorar criando uma estrutura
mais flexivel para o treinamento. Desta forma, esta mudanca trespassa necessariamente pela
consciéncia de que esta formacdo nao pode ignorar os aspectos politicos e sociais da realidade
fora dos muros da escola.

Para isso, um programa de formagao continuada cria um espacgo para a discussdo de
temas relacionados a matematica por meio de uma metodologia que envolve acdes tedrico-
praticas que contribuem para a criacdo de habitos educacionais para estimular o trabalho e
as atividades extracurriculares nesta disciplina de forma mais informal e democratica, pois
pode ser enriquecida pela abordagem histdrica da matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Ainda IMbernén (2009, p. 14-15) aponta que os programas de formacdo de
professores devem apresentar a qualidade e a valorizagdao do papel desse profissional no
contexto da sala de aula, ou seja, deve estar continuamente atualizado para se tornar
professor situagao cotidiana na educac¢ao e na pesquisa com base em principios cientificos.

Consequentemente, embora a historia da matematica seja importante para o
aprendizado em sala de aula, ela deve primeiro ser incluida em projetos educacionais nas
escolas.

“Ressalta-se que esse contexto motivard o professor a realizar o desenvolvimento de
seu trabalho, pois a crianga se mobiliza em uma atividade quando nela investe, quando se
utiliza como recurso, quando se inicializa por razoes que se referem a um desejo um sentido

um valor” (Charlot, 2000, p. 55).
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Na verdade, somente uma preparacdo solida e consistente baseada em
conhecimentos tedricos, praticos, cientificos e técnicos pode ajudar os professores a
compreenderem os alunos fisicamente e mentalmente e intervir efetivamente para inverter
os resultados negativos de enganos nessa disciplina de matematica.

Assim, trabalhar na escola com uma abordagem mais critica e reflexiva requer novas e
velhas compreensdes pedagdgicas e metodoldgicas, como é o caso da histéria da Matematica,
e uma nova cultura profissional, forjada nos valores da cooperacdo e do trabalho em equipe,
processo social, considerado como uma transformagao educacional e social, em que o
professor é um profissional docente e portanto pensa, realiza, avalia, entre outras coisas seu
préprio trabalho pedagdgico (Damasceno; Monteiro, 2007).

A possibilidade de inova¢do nos estabelecimentos de ensino, como afirmam estes
autores, ndo pode ser imaginada seriamente sem uma nova concepc¢ao do profissionalismo
docente, que deve romper com a inércia e as praticas passadas, passivamente assumidas
como elementos intrinsecos da profissdo, este novo conceito refere-se ao modo como a
constante acomodagdo profissional permite aos professores novas formas de se compreender
enguanto assalariados capazes de desempenhar as suas funcgoes e desenvolver competéncias
inerentes ao ensino da matematica.

Damasceno e Monteiro (2007) também afirmam:

No entanto, muitas propostas de formagao ndo correspondem a perspectiva

da formagdo na mudanga e para a mudanga, a percep¢do do ensino é
intervengdo e investigacdo com base no paradigma processo-produto, em
que o professor é percebido como um técnico (Damasceno E Monteiro, 2007,
p. 26).

Assim, a formacdo de professores, imaginada como um acumulo de conhecimentos
tedricos para posteriormente serem aplicados na pratica pode fazer parte de uma proposta
de formacdo na légica da racionalidade técnica, em que esse conhecimento faz parte de um
conjunto de fatos, principios, regras e procedimentos que se aplicam a problemas
instrumentais, em que a légica da pratica é considerada “[...] um processo de preparacao
técnica, que permite compreender o funcionamento das regras e técnicas no mundo real da
sala de aula e desenvolver as competéncias profissionais necessarias a sua efetiva aplicacdo”
(Imbernén, 2009, p. 108).

Assim, o investimento na formacdo de professores é fundamental, mas ndo é uma

constituicdo qualquer; deve ser um processo de desenvolvimento baseado em uma
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concepcao de superacao da légica da racionalidade técnica, ou seja, uma proposta de reflexdo
e formacao para que os professores reflitam e atuem sobre e na organizagao de seu trabalho
pedagégico.

Com o investimento na formagdao continuada, espera-se que a pratica docente seja
transformada com urgéncia, diante das diversas criticas sobre a qualidade do ensino oferecido
pela escola brasileira e a ineficiéncia na resolu¢ao de determinados problemas (atuais ou nado)
do sistema educacional processo.

Nesse sentido, a formagdo continuada é compreendida como um processo educativo
permanente de (des)constru¢do de invengles e praticas para atender as demandas do
trabalho e da profissdo docente, ndo se introduzindo como um substituto, uma negacdo ou
mesmo um complemento a formacao inicial, mas como espaco de desenvolvimento ao longo
da vida profissional do professor incluindo objetivos, conteludos, formas de organizacdo do
trabalho pedagdgico.

E preciso destacar a importancia dos cursos de formac3o continuada na (re)preparacdo
dos professores para a utilizacdo da abordagem da histéria da Matematica, pois é neste
espaco, em sua maioria, que se desenvolvem as praticas pedagdgicas e multidisciplinar que
devem ser discutidos e aplicados para formar cidadaos criticos e conscientes em relagao ao
meio social em que estdo inseridos.

Neste contexto, a formagao continuada de professores apresenta-se como uma
alternativa, uma vez que os professores em exercicio devem estar atualizados para
acompanhar a evolucdo da sociedade e, consequentemente, a evolucdo da educacdo em
geral. A formac¢dao continuada enfatiza aspectos como formacao profissdao, avaliagcdo e
competéncias proprias do profissional. O educador que busca a formacgdo continua, bem como
o desenvolvimento de suas competéncias, amplia seu campo de atuagdo, torna-se mais
acessivel para enfrentar e analisar situacGes problematicas, para promover mudancas em
relacdo a sua pratica, suas crencas, seus designios. Esse é o profissional que a sociedade atual
procura, embora poucas instituicdes de ensino se dedicam a esse tipo de formacdo, mais uma
vez, cursos de formacdo continuada podem surgir para preencher a lacuna desse profissional,
destacando-se, principalmente, a necessidade do professor-pesquisador, porque o educador
gue ndo é investigador ja ndo responde as necessidades do mercado atual.

Acredito que a histdria da matematica pode desempenhar um papel importante no

processo de ensino e aprendizagem, tanto em relacdo aos professores quanto aos alunos. Para
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que essa interagdo ocorra, encoraja-se a compreensdao de que o aprendizado requer um
professor que possibilite ao aluno adquirir conhecimentos, categorias, conceitos e
procedimentos que o estimulam a pensar sobre a realidade.

O ensino da matemadtica nos anos iniciais do ensino fundamental por meio da
abordagem histdrica envolve conhecimento e preparo bem como a viabilizacdo de mudancas
conceituais e sua validade, que s3ao de grande relevancia para possibilitar a formacao
continuada de professores para o desenvolvimento da aprendizagem da matematica por meio
da histéria da matemadtica articulando, buscando novas propostas para estabelecer a
formacao de grupos de estudo e pesquisa em educagdao matemadtica para professores que
ensinam matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

O exposto acima também é um argumento para incluir a histéria da matemadtica nos
cursos de formacado de professores, no entanto, com cuidado para apoiar as varias atribuicoes
semanticas historicamente estabelecidas para conceitos matematicos.

Estas dotacGes poderdo financiar o desenvolvimento de componentes de ensino para o

processo de educagdao matematica nas escolas primarias e secundarias.
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