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LITERATURA INFANTIL E ESCOLA:
ALGUMAS REFLEXOES

Michelle de Freitas Bissoli

RESUMO: Este texto pretende refletir sobre que concepgdes acerca da literatura
infantil permeiam a prética pedagdgica escolar. Busca, em suma, perceber e analisar,
mediante os estudos das contribui¢des da Escola de Vigotski: I) uais as representa-
¢oes dos professores de uma escola do Ensino Fundamental, nas séries iniciais, acerca
da funcdo da literatura infantil para o desenvolvimento infantil; 2) quais as representa-
¢Oes das criancas acerca do trabalho com literatura infantil, efetuado pela escola; 3) de
Que formaa literatura infantil pode contribuir para o desenvolvimento da crianca e que
saberes sao necessarios ao professor para Que possa, utilizando-se dessa forma de
producdo cultural, intervir positivamente sobre o processo de formacao do aluno.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura Infantil; Prética Pedagogica; Escola de Vigotski

Introducao

Pensar sobre as relagoes entre literatura infantil e trabalho peda-
gogico implica enfocar criticamente alguns elementos centrais envol-
vidos na docéncia: as concepgoes de crianga e educagao. Este artigo
visa a reflexdo sobre esses aspectos, que influenciam diretamente os
modos pelos quais a literatura infantil é vista na escola, e sobre as
implicacoes dessa visao para a formacao das criangas: leitoras ou nao-
leitoras da literatura para elas produzida? Resulta da dissertagao de-
fendida para a obtencao do titulo de Mestre em Educacdo, intitulada
A literatura infantil como mediacao ao desenvolvimento da psique da

crianga: contribuicoes da Escola de Vigotski',
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docente, discutindo o uso utilitdrio a que se restringem as prati-
cas de leitura desse objeto na escola, suas conseqliéncias para a
formacao do leitor e as possibilidades de superagao desse
utilitarismo, em favor de uma postura que valorize o livro de lite-
ratura como uma forma especifica de produgao cultural para as
criangas, capaz de educar sem “pedagogizar?”.

Busco, neste trabalho, trazer elementos presentes no dis-
curso docente, para discutir sobre a preméncia de uma prdtica
pedagdgica pautada tanto na reflexdo acerca das concepgoes
que permeiam o fazer educativo, como na intencionalidade, se
se quer que os objetos da cultura sejam efetivamente apropria-
dos pela crianga, colaborando para o seu processo de
humanizagao (Duarte, 1993).

O percurso da pesquisa

Os depoimentos?, aqui discutidos e analisados, foram
coletados no decorrer da pesquisa qualitativa — do tipo Estudo de
Caso — desenvolvida entre 1997 e 2000, através de questiondrio e
entrevistas semi-estruturadas, com alunos e professores de uma es-

cola de Ensino Fundamental, no municipio de Marilia — SP

Os professores sujeitos totaliza-
ram 11 pessoas. Esse era o nimero dos
docentes que trabalhavam de 1° a 42
séries em 1999, ano em que os dados
foram coletados. As criangas sujeito
totalizaram 71 individuos — ndmero
que representava 20% das matriculas
entre a primeira e a quarta séries, nes-
sa escola, no mesmo ano —, escolhi-
dos aleatoriamente, por sorteio.

A coleta dos dados da pesquisa
contou com diferentes formas de abor-
dagem do trabalho docente desenvolvi-
do a partir da leitura de livros de literatura
infantil, que buscou elementos para a com-
preensdo de suas implicagdes educativas.
Como passo inicial, optei pela observa-
cao do trabalho com tais livros em salas
de aula, com o objetivo de conhecer, na
pratica didria, quais as propostas dos pro-
fessores a partir da leitura dessa modali-
dade textual. Para mim, a observacao cons-
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2 Nao se trata aqui de valorar

negativamente o trabalho pe-
dagdgico, mas de refletir so-
bre ele de forma a contribuir
para a superagao de posturas
que consideram o educar
como mera imposicao de va-
lores normativos ou de con-
teddos escolares previamen-
te estabelecidos, sem uma pre-
OCupagao com a apropriacao,
pela crianca, das peculiarida-
des que caracterizam cada
uma das produgoes histérico-
culturais. Nesse sentido, a cri-
tica refere-se ao uso da litera-
tura como forma metodolégica
de transmissao de contetdos
alheios ao livro, as especifici-
dades artisticas de sua produ-
Gao e as possibilidades educa-
tivas de uma leitura-fruicao
(Geraldi, 1984).

Os depoimentos utilizados
neste artigo foram retirados,
indiscriminadamente, tanto
das entrevistas como das res-
postas escritas dadas pelos
sujeitos, para atender as ne-
cessidades impostas pela or-
ganizagao textual.
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tituiu a forma de registrar e compreender as aproximacgodes e
distanciamentos existentes entre a realidade descrita e analisada por
diferentes pesquisadores (Zilberman, 1983, 1984, 1987; Cademartori,
1994; Perrotti, 1986, 1992) sobre as relacoes entre pratica pedagé-
gica e literatura infantil e a realidade concreta, na qual meu trabalho
estava inserido, colaborando para uma visao mais ampla do objeto
da pesquisa, bem como para o estabelecimento de novas estratégias
de coleta.

Como segunda estratégia, optei por propor aos professo-
res a leitura de um livro de literatura infantil — O Bordado En-
cantado (Reconto), de Edmir Perrotti (1996). A leitura individu-
al seguiram-se questoes, cujo objetivo era o de estabelecer uma
andlise comparativa entre as praticas observadas nas salas de
aula e a proposicao de um plano de trabalho, pelos professores,
a partir da leitura do referido livro, para suas respectivas turmas.
Nesse sentido, depois de descreverem questdes e exercicios a
serem supostamente aplicados em suas classes ap6s a leitura do
livro, os professores justificaram, por escrito, a importancia dos
mesmos e a sua opcdo ou nao pela leitura desse livro para seus
alunos. Propor a leitura de uma Unica obra teve como funda-
mento a consideragcao de que criancas de distintas idades po-
dem e devem entrar em contato com textos complexos, desde
que tenham qualidade literaria e desde que a leitura seja, para
essas criangas, uma atividade significativa.

As observacoes e o questiondrio aplicados tiveram im-
portancia crucial para as minhas reflexdes sobre as propostas de
utilizacao da literatura infantil, desenvolvidas na escola. Entre-
tanto, nao foram suficientes para que eu compreendesse que
concepgoes, sobre a crianga em desenvolvimento e sobre a fun-
cao da literatura infantil, permeavam a prdtica desenvolvida
pelos professores. Era necessario um maior aprofundamento
nessa questdo, que eu considerava essencial por partir do pres-
suposto de que as formas pelas quais os professores compreen-
dem a crianca e os objetos da cultura pelos quais optam, em seu
trabalho, desvelam os significados e sentidos de sua atuacao,
interferindo diretamente no direcionamento dado a pratica
educativa. Assim, as entrevistas com os professores seriam a for-
ma de estabelecer categorias de andlise das praticas com o uso
dos livros infantis e das concepgoes sobre infancia e educacao
que as fundamentavam. As questdes versavam sobre o papel do
professor; sobre a importancia do trabalho com a leitura e, mais
especificamente, com a literatura infantil para o desenvolvimento
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da crianca; sobre os elementos que contribuem para a forma-
cao do leitor; sobre os critérios de escolha dos livros de literatu-
ra para utilizacdo em sala de aula; sobre a participacao em cur-
sos relacionados a literatura infantil. De forma geral, meu obje-
tivo era o de, nas falas dos professores, perceber como as suas
representagoes acerca dos livros infantis determinavam as for-
mas de abordagem desse objeto na escola.

Faltava, ainda, para mim, um elemento: como as crian-
cas, envolvidas nas propostas de leitura feitas por seus professo-
res, concebiam a literatura infantil? Que peso teriam as concep-
coes docentes sobre a forma de perceber a literatura? Para res-
ponder a essa inquietagdo, gerada pela andlise dos dados
coletados até entao, optei pela entrevista com os alunos. Preten-
dia conhecer sua opinido sobre os motivos pelos quais os pro-
fessores propoem a leitura de livros de literatura e sobre os exer-
cicios comumente realizados ap6s as leituras propostas.

Para a andlise dos dados, busquei compreender as rela-
coes entre o discurso e a pratica dos professores, enfocando a
utilizacao de livros de literatura infantil, nas salas de aula. As
entrevistas com as criangas constituiram a forma pela qual bus-
quei compreender como as propostas de exercicios, apresenta-
das pelos professores, influenciam a formagao das concepgoes
sobre os objetos da cultura utilizados na escola, ainda que nao
de forma explicita ou intencional.

Todas as entrevistas foram realizadas na prépria escola,
em hordrios previamente combinados com os professores, e
gravadas em fitas cassete.

Literatura infantil e infancia contemporanea

Em uma época marcada pelos processos de globalizacao
e homogeneizacao da infancia através, principalmente, da for-
ca da comunicagao de massa (Sarmento, 2001), refletir sobre o
papel educativo da literatura infantil na formagao da crianca
como sujeito de seu préprio desenvolvimento e de sua histéria
torna-se cada vez mais essencial. Tal afirmacao justifica-se pelo
fato de a literatura infantil, amplamente aceita pelos professores
como objeto cultural utilizado na escola e produzida, historica-
mente, quase sempre como material para ensino/moralizagao
(Cademartori, 1994), poder ser — tanto na producao como na
utilizacdo — um objeto voltado para a emancipagao da crianca
como sujeito histérico produtor de cultura, ou, pelo contrério,
para o seu controle pelo adulto (Zilberman, 1987).
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As infancias de nosso tempo estdo alijadas de espaco para
crescer de forma humanizadora, subsumidas pela imposicao de
modelos de comportamento controlados por objetivos
consumistas e pouco preocupados com a criacao de oportunida-
des para o desvelamento da crianca concreta e para a sua ativi-
dade como produtora de cultura (Faria, 2002). A forca da argu-
mentacdo neoliberal invade a escola. E educar, hoje, parece ser
sindbnimo de informar e ndo formar, de cercear, de controlar, de
estereotipar — haja vista a proliferacdo dos materiais apostilados,
sob a ordem de grandes marcas, icones de uma cultura perpassa-
da pelos valores de mercado, ou a busca incessante da formagao
precoce de capacidades, visando ndo ao presente da crianga,
mas, sobretudo, a possibilidade de competir no futuro. E praticas
voltadas para a criacao de novas necessidades universalizadoras
e libertadoras perdem seu lugar, a despeito dos discursos, que
pretendem escamotear as agruras dessa realidade.

A presenca ou auséncia de reflexdao sobre o contexto
macro em que a infancia se insere, contemporaneamente, tem
implicacoes diretas sobre a forma como os professores atuam
em suas salas de aula, consolidando préticas pedagdgicas que
ou se mobilizam para a adaptacao da crianca a um mundo cujas
continuas mudancas incidem sobre os objetivos educacionais
de forma a que atendam as necessidades do “aprender a apren-
der” vazio e mercadologicamente correto (Cf. Duarte, 2000);
ou, pelo contrdrio, se mobilizam para a formacao de sujeitos
historicos capazes de atuar positivamente em busca de uma,
mas real, mudanca: a possibilidade da democratizagao de sabe-
res para a igualdade de direitos (Saviani, 1997).

Nesse sentido, é importante deter a reflexao sobre os faze-
res pedagdgicos, na tentativa de tornar claros seus objetivos poli-
tico-filoséficos e os conceitos de infincia e desenvolvimento, a
eles imanentes. E, no mesmo caminho, faz-se premente pensar
sobre os desdobramentos dessas concepgdes sobre as formas de
atuacdo docente e sobre os usos que se faz, na escola, dos construtos
historico-culturais, como os sdo os livros de literatura infantil.

Considerada como manifestacao artistica, a literatura in-
fantil constitui elemento humanizador. Por lidar com a linguagem
de forma sensivel as emogoes humanas, ela possui um carater
educativo: educa a medida que amplia as referéncias — ou leitu-
ras de mundo (Freire, 1997) — do leitor, possibilitando a apropri-
acao de saberes sobre a linguagem, sobre a expressividade, sobre
os valores, sobre a cultura humana. Possui especificidades. Cons-
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titui um objeto cultural com destinacao social prépria, como ade-
mais, todas as literaturas: conclamar a beleza, as emocoes, a
expressividade, a palavra como manifestacao de humanidade que
evoca a humanizacao do leitor. Como possibilidade de atribui-
cao de sentidos por aquele que |é, oportuniza a produgao de
novas maneiras de expressar sua individualidade, sua identidade.

Concebida como objeto produzido ou utilizado para ins-
truir, a literatura infantil ndo educa; embota a formacao do lei-
tor. Impede-o de apropriar-se das especificidades dessa modali-
dade textual. Cerceia sua imaginagdo em favor da apreensao de
conteldos alheios a esséncia do ler: atribuir significados e sen-
tidos (Cf. Foucambert, 1997; Smith, 1999). Desestimula o en-
volvimento com o texto, a medida que o obriga a memorizar
fatos, a pensar sobre a ortografia das palavras e sintaxe das fra-
ses. Impossibilita a leitura como compreensao quando torna as
palavras simplesmente verbos, substantivos, artigos, advérbios
ou conjuntos de correspondéncias grafo-fonolégicas. Torna-se
elemento de controle quando pretende impor visbes de mun-
do, comportamentos — quando pretende ditar o que € ser cri-
anga, considerando a infancia como momento de controle pelo
adulto, vislumbrada através do prisma da impossibilidade de
participacao, de elaboracao de idéias — de producao de uma
cultura da e pela crianca.

Mediante as diferentes formas de compreensao desse ob-
jeto cultural, vinculadas a distintas visdes sobre a infancia e sua
educagdo, cabe questionar: como transformar a literatura infantil
em uma necessidade da crianca que, no processo de sua forma-
cdo como leitora, possa colaborar para o desenvolvimento das
capacidades especificamente humanas — a vontade, a compre-
ensdo, a atencdo, a imaginacao, a linguagem, a memdria, o raci-
ocinio? Para dar resposta a essa complexa questao, é preciso, an-
tes, refletir sobre as formas pelas quais a escola tem abordado a
leitura de livros infantis. Seria esse o seu real objetivo?

Escola e utilitarismo

A escola padece de um mal que, a despeito dos discursos
oficiais, continua, ainda, bastante presente: a supervalorizacao
dos contelidos de ensino como fins em si mesmos e a auséncia
da percepcao de que a atividade educativa, desempenhada por
ela, também é responsavel pela formacdo mais ampla do ser
humano, ultrapassando a énfase na cognicao e alcancando tam-
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bém o desenvolvimento das emocbes, dos valores, das atitudes
dos alunos — da consciéncia, da inteligéncia e da personalida-
de, como triade fundamental do desenvolvimento humano, se-
gundo a Teoria Histérico-Cultural.

Professores tém sua formacao e sua atuacao marcadas pelo
utilitarismo. A utilizacdo dos filmes, da multimidia, dos jogos, das
brincadeiras, da danca, do teatro e, nesse bojo, também da lite-
ratura infantil, estd sempre atrelada a objetivos conteudisticos,
como se tudo devesse estar sempre a servico da assimilacao dos
contetddos escolares, sem um valor em si mesmos como ativida-
des educativas importantes em suas especificidades. A escola cabe
a fungao de formar a inteligéncia, o raciocinio, o racionalismo,
em detrimento da imaginagao, do lidico, das emocgdes. Sepa-
ram-se mente e corpo, razao e sensibilidade. Por onde andam os
homens completos, conclamados pelos discursos educacionais ¢

Pensar a literatura para criancas implica refletir sobre as
influéncias dessa visdo sobre a prética. Nas vozes dos professo-
res, a literatura infantil ndo deixa de ser importante, mas serve
como forma metodolégica de abordagem desses mesmos con-
teGidos. E o que se pode perceber através dos depoimentos so-
bre a funcao da literatura na educacao das criancas:

A gente procura trazer livros de histdrias que sejam paralelos ao nosso

trabalho de ortografia. Que tragam, assim, algumas dificuldades que a

gente esteja trabalhando. A gente ndo pensou muito assim no texto
propriamente, estd procurando mais a ortografia.

Primeiro eu procuro assim um livro que estd relacionado com algum
contelido meu. Para poder trabalhar as duas coisas juntas. E, as vezes,
até alguma data comemorativa (...).

A crianga aprende através da literatura. Entao, depois, nés fazemos
debates em sala de aula, nés conversamos sobre o livro. E, quando eu
vou passar o contetido, entao a crianga jd tem um conhecimento bdsico.

Através do livro eles aprendem o que vocé estd precisando. Aprendem
mais fdcil.

Com este trabalho estarei trabalhando: leitura, interpretacdo de texto,
o uso do diciondrio, estarei trabalhando também a parte da produgao
de texto, levando os alunos a perceberem que, para uma boa producao,
sempre terao que seguir 0s passos: comego, meio e fim. Além de tudo
isso, estarei desenvolvendo o habito da leitura.

Através do trabalho com livros de literatura, podemos explorar muitas
coisas e de uma forma agraddvel, o que é mais importante, pois tudo
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estd dentro de um contexto. As coisas ndo ficam jogadas. Tudo o que é
trabalhado tem um sentido, pois vem de uma histéria. Com isto, esta-
remos criando o habito da leitura para que, no futuro, a crianga consiga
interpretar o que [é.

As falas levantam, para nossa reflexao, alguns pontos que
merecem atencdo. Em primeiro lugar, demonstram uma con-
cepcao utilitaria e pragmadtica (Perrotti, 1986) da literatura in-
fantil como objeto cuja funcao seria apenas a de constituir um
instrumento de instrucao. Nesse sentido, atenderia as necessi-
dades apresentadas pela escola, jamais pela crianca — como se
fosse possivel separd-las. E o foco de tal ensino estaria ndo na
formacao da capacidade de leitura, mas na aprendizagem
metalinglifstica e de conteldos. Seria essa a funcdo social da
literatura, a ser apropriada pelos alunos?

Como modalidade textual especifica, a literatura infantil
ndo é pretexto para ensinar. Historicamente, nasceu atrelada a
escola, sendo quase sempre confundida como material caro a
moralizacdo e ao ensino (Cf. Cademartori, 1994; Zilberman, 1987;
Perrotti, 1986). Paradoxalmente, por ser literatura, pretende-se
Arte. E, como tal, afasta-se do utilitario, sem descuidar do instru-
mental (Perrotti, 1992) — da possibilidade educativa, implicita a
toda manifestacao da cultura historicamente produzida. Nesse
sentido, sendo objetivagdo humana, ao ser apropriada como tex-
to com cardter artistico e nao como forma metodoldgica de ins-
trucdo, é capaz de educar, em sentido amplo: possibilita a apro-
priagao do discurso do outro — o autor —, a dialogicidade e,
nesse processo, tendo em vista que a linguagem constitui o
substrato da consciéncia (Vigotski, 1991), o enriquecimento das
formas de ver e de se relacionar com o mundo, de expressar-se. A
crianga, ao ler, vivencia novas experiéncias, constréi hipéteses
de sentido, atribui significados. A leitura implica, pois, sua postu-
ra ativa, o que se torna possivel apenas quando existe uma ativi-
dade por parte do leitor, envolvido com os motivos do ler — nao
apenas decodificacao ou andlise de estruturas, mas compreen-
sao. E compreender a literatura é vivenciar experiéncias fantdsti-
cas, é experimentar a liberdade criativa, € humanizar-se.

A Teoria da Atividade (Leontiev, 1978), um dos pressu-
postos fundamentais da Teoria Histérico-Cultural, revela a im-
portancia da atividade humana como momento crucial de
aprendizagem e desenvolvimento. Alguém esta em atividade
quando conhece e estd envolvido pelos objetivos de seu fazer.
Quando os motivos que o levam a atuar correspondem ao re-
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sultado alcangado nessa atuacdo. Assim, quando a crianca tem
motivos para ler um livro de literatura infantil e esta envolvida
por eles, essa leitura é uma atividade que culminard em apren-
dizagens — individuais e num ritmo préprio, nao resultantes do
ensino e nao passiveis de controle pelo adulto — e, nesse pro-
cesso, em desenvolvimento. Trata-se de um fazer com significa-
do, que colabora para a formagao da crianca ndo apenas no
aspecto cognitivo, mas também no emocional, no dominio da
vontade, na imaginacao, enfim, em suas mdltiplas capacidades.
Para ser atividade, portanto, a leitura de livros de literatura nédo
pode estar limitada por exigéncias que nao correspondem a fun-
cdo social objetiva dessa modalidade de producao cultural: a
fruicao, a reflexdo, o envolvimento, a dialogicidade.

O mais importante a enfatizar, nessa perspectiva que bus-
ca superar o utilitarismo presente nos depoimentos e na pratica
pedagdgica, é que a crianca, ao ser educada, deve ser inserida
em um mundo de diversificadas experiéncias, para que novas
necessidades sejam criadas, para além daquelas que a prépria
sociedade de consumo impde. E, para isso, a mediagdo do edu-
cador é imprescindivel: é ele quem apresenta novas formas de
producao cultural, é ele quem intervém quando a crianga apre-
senta um Unico interesse, é ele quem propode atividades diferen-
ciadas e humanizadoras. Nao se trata de abolir ou negar uma
ou outra forma de producao cultural para a infancia (como a
televisao ou os gibis, por exemplo), mas de promover o acesso a
outras e multiplas manifestagoes culturais, que permitam uma
atividade menos passiva da crianca e, por isso, mais interessan-
te e, nesse sentido, também mais envolvente. E o uso social de
cada objeto da cultura o que determina sua maior ou menor
influéncia no desenvolvimento infantil e ndo sua existéncia ob-
jetiva. E para que a literatura seja explorada em todo o seu po-
tencial educativo, tornando-se, para tanto, uma necessidade da
crianca, sua leitura deve ser interacao autor-leitor (Geraldi,
1984), mediada pelo texto escrito, ndo reconhecimento de um
conjunto de palavras a serem analisadas e categorizadas.

Como criadora de novas necessidades, a escola deve se res-
ponsabilizar pela formagao de leitores efetivos. E o trabalho sistema-
tizado e intencional do professor, ao promover o encontro da crian-
ca com os materiais escritos, em seu uso social, a fonte geradora da
necessidade de apropriar-se da leitura e da escrita. Torna-se funda-
mental superar posturas que atribuem apenas a familia essa funcao.
O depoimento de uma professora vem ao encontro dessa premissa:
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(...) a escola tem um papel muito importante. Mais importante até que
0s pais. A gente costuma atribuir o mau habito de leitura as vezes aos
pais, que ndo querem comprar livros ou que nao estimulam os filhos.
Mas eu acho que a escola tem condicées de fornecer livros para as
criangas, independente se o pai ou a mae compra ou ndo. E, mais do
que a escola, eu acho que o papel do professor é muito importante. Se
o professor gosta de ler histdrias para os alunos, se ele gosta de contar
historias, o aluno tem interesse nisso.

Mas, a fala de outra professora denuncia o pouco espago
reservado para a literatura infantil e para atividades condizentes
com suas especificidades:

A escola, hoje em dia, ndo da prioridade para a literatura infantil. N6s
nao temos espaco, devido a um planejamento fechado, a cumprir con-
teiidos que foram estabelecidos para aquela série e isso dificulta muito,
inclusive o meu trabalho com literatura. E eu ndo tenho tempo de fazer
as coisas que eu acho importantes, como parar um pouco para ler, fazer
a comparacao da leitura de um livro [com outro] (...).

Percebe-se, assim, a urgéncia de um planejamento
educativo que possa contemplar atividades cujos objetivos in-
tegrem todas as dimensées do ser humano.

Um outro aspecto a ser questionado nos depoimentos dos
professores, apresentados mais acima, sobre o trabalho que de-
senvolvem com a literatura e sobre sua funcao na escola, seria a
concepcao de leitura, presente em suas falas. A aquisicdo da lei-
tura aparece como diretamente dependente do dominio da orto-
grafia e da gramadtica. Sera mesmo necessério aprender gramati-
ca e ortografia para que se possa ler? Segundo Smith (1999), de-
ter atengdo sobre micro-estruturas do texto impede que se dé a
leitura propriamente dita, j& que leitura é compreensao. Assim,
se a crianca nao esta envolvida pela compreensao do texto, da-se
uma pseudo-leitura, o que ndao pode corresponder a uma ativi-
dade significativa. Basta refletirmos: que sentido ha em escolher-
mos o mais lindo dos romances apenas para pronunciar correta-
mente suas oracoes, retirar dele todos os substantivos, copiar as
palavras em que a letra ‘s’ tenha som de ‘z" ou grifar as oracoes
subordinadas? Isso pode contribuir para a formacdo do leitor?

Mais um elemento merece destaque, ainda na questdo da
concepgao de leitura presente nas falas dos professores: o
distanciamento entre ler e interpretar. Seria possivel separar leitura
e interpretagao? Como aprender a ler para, no futuro, tornar-se
capaz de compreender o material lido? Essa postura denota um
pensar sobre a leitura como decodificacdo: primeiro a crianga
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aprende a fazer as correspondéncias grafo-fonolégicas; depois, com
a préatica, comeca a compreender o que leu. E mais: o que signifi-
caria ‘interpretar’? Atribuir significados? Dialogar com o autor ou
simplesmente responder a questdes sobre o contetdo dos textos,
cuja pretensao é mais a de controlar leitura do que promové-la?

Seria o controle da leitura a forma de tornar a literatura
infantil significativa para a crianga? As falas parecem revelar uma
certa despreocupacdo com essa questao essencial: fala-se em
‘criar o habito’, que aparece como sindbnimo de outorgar a lei-
tura para que, na constancia da prdtica, a crianca simplesmente
se acostume com a presenca dos livros — trata-se de
autoritarismo (Zilberman, 1987). Qual a melhor alternativa para
a formacao de leitores?

A leitura dos livros de literatura aparece, ainda, como meio
‘facil” de envolver as criancas com os conteldos escolares. Estariam
os livros, escolhidos e trabalhados pelos professores com o objetivo
claro de instruir, tao préximos do gosto infantil a ponto de promove-
rem a assimilacao direta dos contetidos através de sua leitura? E nao
haveria outra forma de fazer com que esses contelidos se tornassem
significativos, sem utilizar a literatura de forma a descaracteriza-la
em suas especificidades de producao cultural artistica?

A literatura infantil como manifestacao artistica e
possibilidade de humanizacao

Os livros de literatura infantil sdo uma presenca constante
e muito valorizada no interior das instituicoes escolares. Os edu-
cadores sdo enfdticos e quase unanimes em considerar importan-
te a presenca da literatura para criancas nas escolas e também
nos lares. Critica-se a televisao, a Internet, os videogames e os
brinquedos eletronicos como substitutos inferiores aos livros e a
sua leitura. E a literatura infantil aparece como forma privilegiada
de promogao das aprendizagens — instrucional; nao educativa.

A Teoria Histérico-Cultural e, em especial, os pressupostos
de Vigotski e seus colaboradores, trazem, para essa reflexao, um
contributo essencial. Ao considerarem a educacao como instru-
mento fundamental para o desenvolvimento humano, aliada as
condigdes de vida — que determinam as experiéncias e a visdao de
mundo de cada crianga, em cada momento —, buscam superar a
énfase nos aspectos cognitivos, valorizando igualmente as demais
funcoes psiquicas superiores do ser humano: a imaginacao, a me-
moria, a linguagem, a atencao, o dominio da vontade (Vygotski,
1995). Nessa perspectiva, as fungoes psiquicas nao tém seu desen-
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volvimento isolado, mas conjunto, interfuncional. Isso significa que
educar ndo é apenas voltar-se para a inteligéncia racional, mas
influenciar todas as capacidades humanas de maneira positiva e
intercomplementar, jd que, ao atuar sobre uma fun¢do, o educa-
dor atua sobre o ser humano, de forma completa, onilateral. E pos-
sivel, pois, atentar para outras fungbes que nao apenas o raciocinio
e a memoria e, desse modo, também influenciar positivamente o
desenvolvimento da crianca. E necessario, portanto, oportunizar o
contato da crianga com a literatura como parte de uma educagao
humanizadora, j& que, para essa educacao, a Arte surge como al-
ternativa fundamental (Fischer, 1966).

A Arte permite ao educando o contato com as mais diferen-
tes formas de manifestacdo da sensibilidade humana, propiciando
a apropriagao de saberes, bem como de experiéncias emocionais
e de modos de expressao de si mesmo — de formas de objetivagao.
Nesse sentido, apresenta-se como alternativa nao-utilitaria de ati-
vidade pedagdgica. Assim, a literatura infantil, sob esse ponto de
vista, possibilita o desenvolvimento da crianca ao buscar na imagi-
nagdo a matéria-prima da atribuicao de significados e da criatividade
— da possibilidade de a crianga atuar como produtora de senti-
dos. E necessario, pois, superar concepgdes como as aqui revela-
das pelo depoimento de uma professora:

Olha, a literatura infantil é importante. Mas acontece que tem muitos
liviinhos que as criancas nem deveriam pegar. Sabe? Porque é muita
fantasia e tem crianca que mergulha de uma tal forma dentro dessa
fantasia, que depois fica dificil encarar uma realidade. Entao, eu acho
que deve ser dosado. Realidade, fantasia, conhecimento...

A fala acima revela uma forma de ver a crianca como
alguém incapaz de diferenciar realidade e fantasia. Uma per-
cepcao da infancia como periodo em que o adulto é necessério
para dizer a crianca em que momento se sonha, se brinca ou se
é racional. Apresenta, ainda, uma visdo da escola como lugar
onde ndo hd espago para o lddico, para o desenvolvimento da
imaginacao, considerada prejudicial ou perigosa. E realmente o
€, quando se percebe que o imaginar permite as utopias, a ca-
pacidade de planejar e de se mobilizar para alcangar objetivos
que a escola ndao pode controlar.

Cabe trazer a discussao os apontamentos de Perrotti (1990), a
respeito do confinamento cultural da infancia de nossos dias. Segun-
do ele, cada vez mais as criancas sao relegadas a espacos fechados,
sem oportunidade de convivéncia coletiva. A violéncia urbana, o
trabalho infantil, o pouco tempo de convivio com os pais e com
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outras criangas dentro e fora das escolas tém diluido os momentos
de producao de uma cultura prépria da infancia. Criangas tornam-
se mais e mais consumidoras do pronto, do pensado pelos adultos.

Tendo em vista que o desenvolvimento humano é profun-
damente dependente da riqueza das experiéncias de vida e edu-
cacao, a crianca, presa a espacos de confinamento, tem toda a
sua formacdo condicionada por uma producao cultural da qual
nao participa ativamente; apenas consome. Nesse sentido, seu
reflexo subjetivo da realidade fica subordinado a 6tica adulta so-
bre o que significa ser crianca, de forma a normatizar e prescre-
ver comportamentos. Nao ha espaco para que seja sujeito.

Dessa forma, num espaco escolar de nao-atividade da cri-
anca e abordado utilitariamente, o livro de literatura infantil surge
nao como fonte de enriquecimento e de ampliacao de referén-
cias. Deixa de ser fator de multiplicagao de experiéncias, por-
que a leitura exigida nao permite a relacdo dialégica autor-lei-
tor — a apropriacao dos significados e sentidos atribuidos pelo
autor e subjacentes ao texto e o didlogo com eles. Resta questi-
onar: como a crianga pode ter uma ampla leitura de mundo
(Freire,1997), se confinada em espagos de homogeneizacao,
dentro e fora das escolas? Se mesmo a leitura e a possibilidade
de imaginar sdo estritamente controladas pelo adulto?

Para superar essa realidade, é preciso que a escola — como
espago comum para a maioria das criangas, hoje — propicie
momentos voltados para o lddico, para a imaginacdo, para as
atividades coletivas de discussio, de criacao. E preciso que a pro-
pria formagao dos professores (inicial e continuada) promova a
reflexdo sobre a importancia desses momentos para o desenvol-
vimento das criancas, mudando o ponto de vista sobre o que seja
educar. Nao se trata de abolir os conteddos de ensino, mas de
torna-los significativos em suas préprias peculiaridades, desper-
tando a curiosidade dos alunos para a sua aprendizagem, sem
usar a Arte e 0 jogo como pretextos, mas como oportunidades de
ampliar as experiéncias da crianca, de contribuir para um desen-
volvimento mais abrangente. E a literatura pode ser uma ancora
para esse tempo de fruicdo, que educa sem pedagogizar.

O livro de literatura, por ser uma producao cultural artis-
tica, como tal deve ser visto pela crianca. A admissao do leitor
iniciante na comunidade de leitores exige, sobremaneira, que a
crianca que aprende a ler domine, segundo Smith (1999), um
saber fundamental: o de que a escrita é significativa e possui
funcao social. Perceber a literatura como Arte torna-se, pois,
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premente para criangas que, inseridas em uma escola com ob-
jetivos pragmadticos e intelectualistas, sdo levadas a formagao
de concepgodes utilitérias sobre a leitura — também elas. Ao ser
questionadas sobre sua opinidao acerca dos motivos pelos quais
os professores propoem a leitura de livros de literatura, as crian-
cas dao repostas que evidenciam a concepgdo que a escola tem
conseguido formar a respeito da literatura

Todo mundo Ié o mesmo livro. E tem vez que a gente pega e faz assim:
o pedaco que a gente leu a outra pessoa continua e a tia dd nota. Se a
gente errou alguma coisa, ela d nota a menos. (7 anos)

Para a gente fazer um papelzinho que tem dentro do livro.[Refere-se as
fichas de leitura] (8 anos)

Ah... para vocé ler melhor. Assim... ndo ficar parando toda hora, ja ir
lendo ja.” (9 anos)

Ah, vocé conta o que aconteceu no livro, vocé faz vdrias coisas... vocé tira
verbos deles, substantivos...” (9 anos)

Porque quando for fazer a prova, vocé ja sabe... vocé jd leu bastante os
livros e quando for fazer a prova, vocé ja pode ler uma vez o texto que
dd. Af fica mais fdcil para tirar nota. (10 anos)

Ah, pra me informar mais, saber melhor as coisas que tem no livro. As
coisas que tem nos livros, muitas vezes é o que a gente estd aprendendo
na escola e pode melhorar ainda mais lendo um livro. (10 anos)

Estardo os professores conscientes da dimensdao com que suas
concepgoes, através das propostas de trabalho escolar, influenciam a
formacao da visao de mundo das criangas? A preméncia da reflexao
sobre a prética desvela-se nas falas dos alunos. Eis o perigo do
espontanefsmo: a despeito de quererem formar leitores e de consi-
derarem a literatura infantil como fundamental para tanto, os profes-
sores afastam as criancas dos livros quando nao colaboram para que
a leitura seja uma atividade efetiva. Em vez de perceberem a literatu-
ra como possibilidade de prazer, como conquista repleta de senti-
dos, as criangas percebem-na como forma de aprendizagem ou ava-
liagdo de conhecimentos que ndo se incluem em seus objetivos como
Arte. A quem cabe promover o desenvolvimento da sensibilidade?

A guisa de conclusao

e

E impossivel apresentar, num s6 texto, uma conclusao que,
enfim, dé conta de respostas aos problemas aqui levantados.
Quero terminar este artigo propondo duas questdes — para dar
continuidade a reflexdo — e a um sonho.
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Como seria a educacao das criancas se seus professores as
concebessem como pessoas com voz e se acostumassem a ouvir
o que elas pensam sobre a escola e o que passam a pensar sobre
o mundo nela e depois dela ?

Que modificacbes haveria no trabalho docente se a for-
macao inicial e continuada dos professores os levasse a refletir
sobre todos os elementos de sua prética e sobre a importancia
de suas concepgoes?

E, por Gltimo, o sonho (afinal, os ideais é que movem o
homem): quisera que todas as criangas pudessem definir sua
visdo sobre a literatura infantil com uma simples — e rara —
fala: “(...) os livros infantis sao assim: da pra imaginar bastante
quando a gente |&. Eu imagino bastante quando eu leio” (9 anos).
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