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EIXO DA REFLEXAO, CONHECIMENTOS
LINGUISTICOS, ANALISE LINGUISTICA OU...
ENSINO DE GRAMATICA: O QUE PROPOEM OS PCNS!

Daniela Manini?

Resumo: este ensaio traz algumas consideracdes sobre as orientagdes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa—3° e 4° ciclos,
para a abordagem dos objetos de ensino de gramética. Tracamos as sugestoes
metodolégicas dadas pelos referenciais, assim como as concepgdes sobre lingua,
linguagem e ensino-aprendizagem que lhes servem de base. Trata-se de um traba-
Iho inicial dentro de um projeto de pesquisa que pretende investigar como os
livros didéticos de Lingua Portuguesa, produzidos apds as avaliagdes do Programa
Nacional do Livro Didético (PNLD) e a elaboragdo dos PCNs, podem contribuir
para a formagdo docente em direcdo a uma pratica mais reflexiva e menos
transmissivo-prescritiva para o trabalho com os objetos de ensino de gramatica.
Palavras-chaves: PCNs, andlise lingifstica, ensino de lingua materna.

Abstract: This essay brings some considerations about the orientations taking
into consideration the Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) related to the
Portuguese language — 3" and 4" ¢ycles, to the approach of the objects concerning
the grammar teaching. We plotted the suggested methodology given by the
references, such as the conceptions of tongue - language and teaching-learning
which serves as their base. It is an initial work inside a search project that intends
to investigate how Portuguese Language didactic books, which are produced
after being evaluated by the Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD), can
contribute to the teacher who looks for a more reflexive practice and less
prescriptive-transmitted to the works with the aims of grammar teaching.
Key-words: PCNs, linguistic analysis, teaching, mother tongue, grammar.

! Estaremos sempre nos referindo aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) de Lingua Portuguesa, voltados para o 32. e 42. ciclos do Ensino
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Os PCNs sugerem, como
metodologia para o trabalho com
os objetos de ensino de Lingua Por-
tuguesa, partir de atividades que en-
volvam o uso da lingua, como pro-
ducdo e compreensao de textos
orais e escritos em diferentes géne-
ros discursivos/ textuais’, seguidas
de atividades de reflexdo sobre a lin-
gua e a linguagem a fim de apri-
morar as possibilidades de uso. O
tratamento didatico proposto pode

* Rojo (2005: 5) mostra que os PCNs

dao um “tratamento ambiguo” a
nogdo de género, que ora é dada
como género textual,
desconsiderando seu valor de “uni-
versal concreto” e valendo-se das
regularidades formais/ estruturais/
modelares que o compdem; ora é
dada como género do discurso, de
acordo com a concepgao
bakhtiniana. Esta, para a autora, pa-
rece ser a melhor opcao, pois enfoca
o ‘“objeto-texto em  sua
integralidade”. Mas, como os PCNs
apontam para as duas possibilida-
des, faremos referéncias a géneros
discursivos/ textuais.

ser assim esquematizado:

USO —»  REFLEXAO —» USO

O eixo da reflexdo envolve as préticas de andlise lingtiistica.
De acordo com os PCNs (1998: 78), esta “nao é uma nova deno-
minagdo para o ensino de gramatica”, pois, uma vez que toma o
texto como unidade de ensino, além dos aspectos ortogréficos e
sintaticos a serem considerados, considera também os aspectos
semanticos e pragmdticos que enquadram o texto em determina-
do género discursivo/ textual. Dessa forma, os referenciais assu-
mem uma perspectiva contrdria a tradicao gramatical, que anali-
sa unidades menores como fonemas, classes de palavras, frases,
raramente chega ao texto e reproduz a “cléssica metodologia de
definicdo, classificacdo e exercitagao” (PCNs, 1998: 29).

Outra evidéncia da postura contrdria a tradicao gramatical
é que, em nenhum momento, os PCNs fazem alusdo ao aprimora-
mento dos conhecimentos lingiiisticos visando a norma culta ou se
referem a dicotomia fala x escrita. Apontam, sim, para a necessida-
de de a escola possibilitar ao aluno conhecer e valorizar as diferen-
tes variedades do Portugués, e também leva-lo ao dominio apro-
priado da leitura e da escrita, relacionando-as a oralidade quando
necessario, para as prdticas sociais em que devera fazer uso das
mesmas. Ha uma preocupagdo, portanto, em promover praticas
significativas de acesso a cultura letrada, garantindo a permanén-
cia e a circulacdo autbnoma dos individuos em uma sociedade
grafocéntrica; para isso, as prdticas reflexivas sobre atividades de
uso da lingua e da linguagem sao fundamentais.
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Vemos uma contradicdo nos PCNs quando afirmam que
analise lingtistica ndao é ensino de gramatica, pois, na apresen-
tacao sobre a drea de Lingua Portuguesa, ha a seguinte coloca-
gao: “(...) discute-se se hd ou ndo necessidade de ensinar gramd-
tica. Mas essa é uma falsa questao: a questdo verdadeira é o que,
para que e como ensind-la” (PCNs, 1998: 28). Entendemos que
os referenciais negam a associacdo entre analise lingiistica e
gramadtica normativa, porém ha outros conceitos de gramatica
implicitos na prdtica entao sugerida. O préprio percurso
metodoldgico proposto (USO "#REFLEXAO’+USO) parte de uma

gramatica internalizada, em direcdo a
De modo resumido, e com | UMa gramatica descritiva reflexiva fei-
gase em Gera(ljdl (1996), po- ta através de atividades epilingiiisticas
emos entender as ativida- : 5 L
des epilingtiisticas como sen- pa/rq, por f\lm/ ghggar a grama.tlcz.l. ,e)f-
do as constantes operagoes = plicita ou as atividades metalingisti-
que o individuo faz sobre a | a5, 3 sugestdo é que as atividades que
lingua e a linguagem, relaci- . .
onando seus usos e conheci- | €nvolvam metalinguagem sejam abor-
mentos intuitivos aos usos e | dadas no quarto ciclo (72 e 82 séries),
conhecimentos ja explicitos, £ int ti
porém sem sistematiza-los. poren?. sem In ergssp} 'norma IVO-
As atividades metalingiiisticas | prescritivo, com o privilégio de alguns
podem ser entendidas como | ontedos pertinentes as especificida-
sendo a categorlzagao ou sis- N . . .
tematizacao dos conheci- | des dos géneros discursivos/ textuais a
mentos lingliisticos, relacio- | serem estudados e nio de todos os con-
nando-os as definigoes ja tetdos tradici | te dad
consagradas nas gramaticas. eu .OS ra 'Clon‘a mente dados por gra-

mdticas normativas. De acordo com o

documento:

A atividade mais importante, pois, é a de criar situagdes em que os
alunos possam operar sobre a prépria linguagem (...). E a partir do que
os alunos conseguem intuir nesse trabalho epilingtiistico, tanto sobre os
textos que produzem quanto sobre os textos que léem, que poderao
falar e discutir sobre a linguagem, registrando e organizando essas intui-
gOes: uma atividade metalingliistica, que envolve a descricao dos as-
pectos observados por meio da categorizagao e tratamento sistematico
dos diferentes conhecimentos construidos. (PCNs, 1998: 28)

Se, nos ciclos anteriores [12 a 62 séries], priorizavam-se as atividades epi-
lingtifsticas, havendo desequilibrio claro entre estas e as metalingiisticas,
nesse momento [72 e 82 séries] ja pode haver maior equilibrio: sem
significar abandono das primeiras ou uso exaustivo das segundas, os
diversos aspectos do conhecimento lingtiistico podem, principalmente
no quarto ciclo, merecer tratamento mais aprofundado na direcao da
construcao de novas formas de organizé-lo e representé-lo que impli-
quem a construgdo de categorias, intuitivas ou nao. (PCNs, 1998: 49)
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Os alunos (...), ao se relacionarem com este ou aquele texto, sempre o
fardo segundo suas possibilidades: isto aponta para a necessidade de
trabalhar com alguns contetidos e ndo com todos. (PCNs, 1998: 79)

Entre as varias influéncias que os referenciais trazem para
essa abordagem, destacamos os trabalhos de Geraldi (1981; 1984;
1996). Nos Cadernos da Fidene (1981), o autor propde o ensino
de gramdtica a partir de produgdes escritas dos alunos; a suges-
tao dos contelidos a serem trabalhados em cada série_ bastante
fiel as gramaticas normativas_ evidencia o quanto a tradicao gra-
matical era influente, a época; porém o autor destaca que, a par-
tir dos textos dos alunos, além dos aspectos ortogréficos e sintati-
cos, o professor deveria considerar também os efeitos de sentido
e possibilitar que os alunos compartilhassem suas producoes es-
critas com toda a turma, nao tendo apenas o professor como
interlocutor. Em O texto na sala de aula (1984), Geraldi usa pela
primeira vez o termo “andlise linglistica” para os estudos grama-
ticais feitos a partir do texto, o que aponta para uma perspectiva
processual, de construcao e reflexao sobre os conhecimentos
lingtiisticos, ainda que se destacasse, a época, a importancia de
conhecé-los visando a norma culta. Ja em Linguagem e ensino:
exercicios de militancia e divulgacao (1996), o autor propoe a
reflexdo sobre a lingua e a linguagem em uso, partindo das ativi-
dades epilingtifsticas para as metalingtiisticas.

As orientagbes metodoldgicas dadas pelos PCNs resultam,
também, das concepgdes sobre lingua, linguagem e ensino-
aprendizagem que assumem. Afinal, apesar do diferencial de
nao serem diretrizes, mas sim referenciais/ sugestoes/ orienta-
¢oes/ parametros, mantém as caracteristicas do género “pro-
posta curricular de ensino de lingua materna” ao elegerem o
professor de Lingua Portuguesa como interlocutor direto e apon-
tarem para a necessidade de haver, na pratica docente, um
posicionamento claro a respeito desses conceitos. Faremos uma
breve apresentacao sobre como os PCNs os propdem a fim de
entendermos, de modo mais abrangente, as orientagbes para o
trabalho com os objetos de ensino do eixo da reflexao.

Ainda que nao facam mencoes explicitas a respeito dos
conceitos tedricos que lhes servem de base, é possivel dizer que
as concepgoes sobre lingua e linguagem que embasam os PCNs
advém da teoria da enunciacdo, dada por Bakhtin ([1929-30]
2004). De acordo com essa teoria, ao se apropriar do aparelho
formal da lingua, isto é, ao enunciar, o individuo coloca-se como
locutor, revelando sua individualidade, sempre marcada pelas
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condigbes sécio-histéricas em que se insere. Na enunciagao, o
individuo implanta o outro diante de si e, nesse momento, a
lingua passa a efetuar-se em uma instancia de discurso, através
da qual ocorre a interacdo. Ao interagirem através da lingua-
gem, as pessoas estdo sempre se constituindo e organizando suas
atividades mentais, ao mesmo tempo em que a lingua se consti-
tui e se organiza, em um fazer e desfazer continuo. Essa situagao
de producao, circulagao e recepcao é o que compde os géne-
ros do discurso e mostra a lingua como sendo viva e dinamica.
Ja a concepgao sobre o processo ensino-aprendizagem fun-
damenta-se no interacionismo sécio-histérico proposto por Vygotsky
([1935] 2003). Dentre os principais pontos dessa teoria, destaca-
mos os seguintes: i) todo aprendizado é mediado pela linguagem,
portanto ocorre sempre em situagoes de interacdo; i) o aprendiza-
do comega muito antes de o individuo freqiientar a escola, por
isso qualquer situacao de aprendizado escolar tem sempre uma
histéria prévia; iii) o aprendizado escolar produz algo novo no
desenvolvimento do aprendiz, portanto toda situacao de aprendi-
zagem escolar deve considerar a ZDP (Zona de Desenvolvimento
Proximal), que é “a distancia entre o nivel de desenvolvimento real,
determinado através da solucao indepen-

De acordo com este autor, o
processo de desenvolvimen-
to ndo coincide com o pro-
cesso de aprendizagem, pois
o desenvolvimento é mais
lento; a ZDP é o que permi-
te o desenvolvimento do in-
telecto. Por isso, o bom en-
sino é aquele que se adianta
ao desenvolvimento.

E valido dizer que o grupo de
Genebra baseia-se nas teori-
as de Bakhtin e Viygotsky, aqui
brevemente apresentadas.
Schneuwly (1994) apresen-
ta o género discursivo/ tex-
tual como um (mega) ins-
trumento que permite o
trabalho com varias capaci-
dades lingtiisticas e cogniti-
vas do aprendiz; para isso,
baseia-se na conclusao de
Vygotsky ([1935] 2003) de
que, a medida que o indi-
viduo aprende a usar a fun-
cao planejadora da lingua-
gem, seu campo psicoldgi-
co muda radicalmente.

dente de problemas, e o nivel de desen-
volvimento potencial, determinado atra-
vés da solugdo de problemas sob a orien-
tacdo de um adulto ou em colaboracao
com outros companheiros mais capazes”
(Vygotsky [1935], 2003: 112)°; iv) os pro-
cessos de mudanca do individuo, durante
seu desenvolvimento, tém origem na so-
ciedade e na cultura.

Os PCNs vislumbram um profes-
sor capaz de fundamentar-se em tais
conceitos e elaborar projetos de ensi-
no e seqiiéncias didaticas. Nesse caso,
sob influéncia dos estudos sobre Psico-
logia e Ciéncia da Educacdo da Uni-
versidade de Genebra®, com destaque
para o trabalho de Schneuwly (1994)’,
a proposta dos referenciais é que, ten-
do os géneros discursivos/ textuais
como objetos de ensino, através deles
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sejam desenvolvidas as capacidades lingtisticas dos alunos para
producao e compreensdo de textos orais e escritos e reflexao so-
bre a lingua e a linguagem. De acordo com Schneuwly & Dolz
(1996; 1997), para elaborar um projeto de ensino ou uma se-
qliéncia didatica, o professor deve definir, previamente, quais as
capacidades lingiifsticas a serem desenvolvidas, eleger um géne-
ro discursivo/ textual, privilegiando a escolha entre aqueles do-
minados de modo insuficiente pelos alunos, estuda-lo e depois
retomd-lo de forma espiral. Os PCNs baseiam-se nesse modelo,
principalmente no sentido de retomar os contetidos de forma
espiral, mas apontam mais para a diversidade dos géneros
discursivos/ textuais e um trabalho com as propriedades tipol6gicas
que os envolvem, como leitura, producao de textos e analise lin-
giifstica, do que para o estudo dos géneros em progressao.
Porém, como mostra Rojo (2000), ha um descompasso en-
tre a formacao docente e as sugestoes dos PCNs, pois boa parte dos
cursos de formacgao inicial e continuada de professores de Lingua
Portuguesa nao aborda as teorias sobre lingua/ linguagem e ensi-
no-aprendizagem que embasam os referenciais. Além disso, nas
Gltimas trés décadas nao tém sido proporcionadas as condigoes
necessarias para o exercicio da profissio docente, seja em funcao
dos baixos saldrios, da excessiva jornada de trabalho a que os pro-
fessores tém que se sujeitar, da multiplicacao e da diversidade de
alunos por sala, entre outros fatores, como muito bem mostra Soa-
res (2001). Portanto, ainda que seja expectativa dos PCNs, é uma
realidade pouco comum, sobretudo na escola piblica, um profes-
sor que elabore seu proprio material didatico, conceba e trabalhe
o ensino de lingua materna dentro de uma perspectiva enunciativo/
discursiva e perceba os limites, necessidades e possibilidades de
aprendizagem de seus alunos. O mais
comum, novamente de acordo com
Rojo (2000), é um profissional que

% Rojo (2001), em um traba-
lho com um grupo de pro-

fessores de Ensino Funda-

estruture seu trabalho a partir do livro
didatico®. Em funcao disso, nossa opgao
€ considerar os atuais livros didaticos de
Lingua Portuguesa como um mecanis-
mo de transposicao (Chevallard, 1991,
apud Rojo, 2000) das propostas dos
PCNs e contribuir para a formacao dos
professores em direcdo a uma pratica
reflexiva/ descritiva para o trabalho com
os objetos de ensino de gramatica, haja
vista que muitos professores ainda con-
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mental visando a elaboracao
de uma seqtiéncia didatica,
constatou que, apesar de
entenderem o conceito ted-
rico a ser ensinado e avalia-
rem a ZDP dos alunos, os
professores, no momento de
planejar “como” ensinar, re-
correram a praticas cristali-
zadas. Isso levou a autora a
concluir que a funcao de pla-
nejar é uma pratica que o
professor tem relegado ao
livro didatico.
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fundem o ensino de lingua materna com o ensino de gramatica
normativa e, em funcdo disso, no momento de escolha do livro
didatico, procuram por aquele que apresente os contetdos gra-
maticais de modo mais sistemdtico e transmissivo.

Sabemos que varios fatores estao em jogo na elaboragdo
de um livro diddtico, como, por exemplo, os editores, a sedi-
mentagao do curriculo escolar e das préticas docentes, a forma-
cao dos autores. Além disso, a Histéria da disciplina Lingua Por-
tuguesa, das organizagoes escolares e do préprio livro didatico
mostra-nos também que ha questdes politico-culturais envolvi-
das na didatizagdo dos objetos de ensino. Portanto, ndo cabe
relegar apenas aos PCNs a configuracdo dos atuais LDPs, mas
entendemos que, ap6s sua publicagdo, e também apéds as avali-
acoes do Programa Nacional do Livro Didético (PNLD)?, esta-

beleceram-se novas perspectivas teori-

Programa do governo federal
que, além de distribuir livros
didaticos de todas as discipli-
nas para os alunos da Educa-
cao Basica, desde 1996 ava-
lia a qualidade do material a
ser adquirido e distribuido.
Os critérios dessa avaliacao
incidem principalmente so-
bre contetdos, conceitos e
metodologias divulgados pe-

cas e metodoldgicas para o ensino de
lingua materna; é isso que entendemos
ser possivel “transpor”, via LDP, aos pro-
fessores, mesmo porque, de acordo com
Rangel (2001: 10), “o ensino de Portu-
gués nao pode mais desconhecer, nos
passos e atividades que propde aos alu-
nos, o que ja se sabe sobre as condi-

los livros didéticos. ¢cOes socio-interacionais e 0s mecanis-
mos cognitivos envolvidos nos proces-
sos de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, tanto oral

quanto escrita”.
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