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Resumo: Discutimos percepcdes sobre adolescéncia de um grupo de professores de ciéncias que
frequentaram um curso de extenséo. Para tanto, realizamos uma pesquisa qualitativa em educagdo com foco
no cotidiano escolar que incluiu como instrumentos de pesquisa: material proveniente de videogravagao,
producdes dos professores e anotagdes da pesquisadora. Na analise, usamos algumas ideias de Moscovici
para representacdes sociais. Constatamos percepg¢des pouco divergentes em relagdo aos esteredtipos de
adolescentes difundidos socialmente, ainda que tenham ocorridos avangos (como o reconhecimento de
caracteristicas dos adolescentes, das referéncias etc.) em direcdo aos conceitos cientificos trabalhados no
curso. Esperamos maior atengéo sobre adolescéncia na formacdo de professores de ciéncias, posto que,
possivelmente, essas percepcdes estdo presentes na forma com que os professores exercem seu trabalho.
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Abstract: We discussed perceptions about adolescence of a Science teachers group who attended an
extension course. Although, we conducted a qualitative research in education with a focus on school
routine, which included as research tools: video recording material, teachers productions and the
researcher’s notes. In this analysis, we used some of Moscovici's ideas for social representations. We found
slightly divergent perceptions in relation to adolescents stereotypes that are socially disseminated. Even
though advances have occurred (such as the recognition of adolescents characteristics, references and etc.)
towards the scientific concepts worked on that course. We expect greater attention on adolescence in the
training of Science teachers, since these perceptions are present in the way that teachers exercise their work.

Keywords: Adolescence; Science Teaching; Continuing Education of Science Teachers.

1 Diferentes compreensdes de adolescéncia

Este estudo discute adolescéncia na visdo de professores de ciéncias. Trata-se,
pois, de uma tentativa de fazer com que este tema adquira consideravel relevancia na area,
dada a nossa crenca de que é fundamental para um professor ou pesquisador da conhecer
0 assunto, de forma a ampliar o0 escopo de variaveis que merecem atencdo presentes no

processo de ensino-aprendizagem de conteddos cientificos. Apresentaremos, de inicio,
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algumas compreensfes acerca do que é adolescéncia (de acordo com 0S NO0SSOS
referenciats tedricos) e a concep¢do que adotamos sobre o tema. Em seguida,
descrevemos nosso estudo e alguns dos resultados importantes do trabalho.

Tomada as devidas proporcbes, parece ser consenso entre as diferentes
percepcdes, sejam elas sociais, bioldgicas, culturais, dentre outras, de que a adolescéncia
é uma fase do desenvolvimento humano, distinta e intermediria entre infancia e a vida
adulta (PEREIRA, 2005). Contudo, essa & uma noc¢ao recente na historia da humanidade.
Segundo Ariés (1981), comportamentos tipicos adolescentes sdo descritos ha muito
tempo. Entretanto, conforme este mesmo autor, a adolescéncia comega a se distinguir
como uma fase de vida com caracteristicas bem definidas somente no final do século
XIX. Foi apenas no século XX que as varias transformacfes socioecondmicas que a
civilizacdo ocidental sofreu - como o estouro da Primeira Guerra Mundial (1914-1918) e
0 processo de urbanizacdo a partir da metade do século XX — tornaram mais evidentes as
ideias atuais sobre o tema. Dessa maneira, a adolescéncia, tal qual a compreendemos hoje,
nem sempre existiu, sendo uma construcdo cultural e historica (antes desses periodos
mencionados, as modificacbes de natureza bioldgica presentes comumente no que
chamamos hoje de puberdade ja eram suficientes para caracterizar a entrada do sujeito na
vida adulta, ou seja, ja se passava da infancia para a a idade adulta, sem que houvesse
uma etapa intermediaria (CALLIGARIS, 2000)). Os estudos modernos sobre
adolescéncia, principalmente, oriundos da psicanalise relatam que essa fase da vida foi
criada tendo a clareza da falta de reconhecimento do sujeito adolescente como um adulto
completo. Isso gera transformagdes psiquicas como a chamada “crise de identidade”,
presente na obra de diversos estudiosos sobre o tema (CALLIGARIS, 2000; PEREIRA,
2005; SILVA, 2008; AMARAL, 2006; 2017). Calligaris (2000; p.15) em seu livro
classico sobre 0 assunto, aponta que é considerado um adolescente aquele(a):

1. que teve (sic) o tempo de assimilar os valores mais banais e mais bem
compartilhados na comunidade (por exemplo, no nosso caso: destaque pelo
sucesso financeiro/social e amoroso/sexual) (sic);

2. cujo corpo chegou & maturacdo necessaria para que ele possa efetiva e
eficazmente se consagrar as tarefas que lhes sdo apontadas por esses valores,

competindo de igual para igual como todo mundo;
3. para quem, nesse exato momento, a comunidade impde uma moratéria.

A moratdria, conceito amplamente desenvolvido na obra de Calligaris (2000),
estaria presente nessa fase da vida, sendo um “tempo de espera” (p.15) em que ha algumas
restricOes impostas pela sociedade aos adolescentes, as quais ndo séo reconhecidas como

tipicas de criancas (ja que os sujeitos possuem certo discernimento no campo das relagbes
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amorosa/sexual e financeiro/social) e nem tipicas de adultos. Assim, embora ja tenham
maturidade suficiente para atuarem em muitas atividades de maneira satisfatoria, é-lhes
colocada, pela sociedade, esta moratoria, que lhes impede a permissdo da execucéo de
uma vida adulta. Segundo esse autor, acompanhado por outros tedricos no assunto
(AMARAL, 2017; SILVA, 2008), esse periodo se associa a uma crise de identidade, pois
0 sujeito percebe que ficaré sob a tutela de um adulto mesmo se sentindo preparado — pelo
menos fisicamente - para atuar de forma plena na sociedade. A resposta que se obtém por
parte dos adolescentes perante esse quadro ¢ de “[...] raiva, ojeriza, desprezo e, enfim,
rebeldia”, conforme aponta Calligaris (2000, p.14). Além disso, segundo Gutierra (2003),
a falta de dispositivos simbolicos que regulem a passagem da infancia para o mundo
adulto contribui enormemente para reforcar essa crise em tempos atuais. Pereira (2005)
explica que esses dispositivos simbolicos sdo os rituais que ainda acontecem em algumas
culturas para simbolizar o fim da infancia e marcar o inicio da vida adulta, mas que se
perderam em nossa sociedade. Assim, Gutierra (2003, p.29) esclarece que o ato de
“adolescer” € o substituto desses rituais perdidos na atualidade.

Entretanto, como aponta Amaral (2006), tal crise de identidade ndo é
necessariamente ruim, visto que é por meio dela que o sujeito construiré e definird o seu
projeto de vida afetivo e social (MARCONDES; SILVA, 2017). Ou seja, suas escolhas
de parceiros (dimensdo afetiva), sua profissao e seus ideais politicos (dimensao social)
serdo definidas, também, a partir de tal crise. Também é nessa fase da vida que as
referéncias, em conjunto com a experimentacdo de papéis (PEREIRA, 2005), surgem
como forte poder simboélico, as quais podem ser representadas por diversos atores do
universo adolescente que podem lhes gerar inspiracdo, identificacdo ou desejo de segui-
las. Para tanto, ha desde artistas, personagens, esportistas ou outras figuras publicas, como
também pessoas préximas como professores, parentes, vizinhos, além do préprio
conhecimento - esse ultimo caso, em particular, ocorre quando o adolescente percebe no
proprio conhecimento uma importante ferramenta para aprender coisas novas, ou perceba
gue deter minado pode Ihes ajudar a obter sucesso futuro.

E importante salientar ainda que, para a psicanalise, ndo ha data precisa para o fim
da adolescéncia. O consenso esta somente no seu inicio, por volta dos onze anos de idade,
na puberdade (periodo inicial da adolescéncia que ocorre ap0s a infancia no qual ocorrem:
aparecimento dos caracteres sexuais secundarios, rapido crescimento do corpo,
surgimento do interesse sexual por outra pessoa e, sobretudo, a capacidade fisiologica

plena do corpo para a reproducdo; PEREIRA, 2005). Calligaris (2000) afirma que essa
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imprecisdo acontece justamente pela indefinicdo na cultura moderna ocidental do que é
ser um adulto.

Além da temporalidade e da construcdo da identidade, nos estudos sobre
adolescéncia ha uma consideravel importancia dada as regras (SILVA, 2008), ou a lei
(GUTIERRA, 2003), ou ao pai (AMARAL, 2006) — os termos variam dependendo do
autor. Sujeitos dessa fase da vida precisam se sentir seguros diante de normas e
regulamentacfes que lhe representem simbolica e positivamente 0 mundo dos adultos,
ainda que queiram transgredi-las — e que vivam em um periodo da vida em que a violagéo
eventual das regras seja mais aceitavel (CALLIGARIS, 2000). N&o se trata, contudo, de
regras sem discussdo, impostas autoritariamente, sem sentido ou variadas. Tratam-se,
pois, de formas de impor-lhes limites, ao mesmo tempo em que lhes proporcionam
seguranca e acolhimento (GUTIERRA, 2003).

Outra visdo que complementa as pesquisas atuais sobre adolescéncia é a da
neurociéncia. Nesta perspectiva, as mudancas que ocorrem na adolescéncia sdo
coordenadas pelo cérebro, ou seja, 0 comportamento adolescente é resultado de um
‘cérebro adolescente’, conforme aponta Herculano-Houzel (2005) em toda a sua obra.
Segundo essa mesma autora, todas as caracteristicas ligadas a adolescéncia como o gosto
por correr riscos, o tédio, o afastamento familiar, a descoberta do primeiro amor e das
fortes emocdes, dentre outras, sdo causadas por ajustamentos e amadurecimentos que
ocorrem no sistema nervoso. A autora salienta que pode ser um equivoco explicar a
adolescéncia como resultado de mudancas no sistema hormonal, ja que o cérebro é o
responsavel pela maioria dos comportamentos adolescentes, com excecdo do interesse
sexual:

Na verdade, & excecdo do interesse sexual, hd muito pouca evidéncia de que as
alteracdes hormonais estejam associadas com as grandes mudancas
comportamentais e cognitivas da adolescéncia. E muito mais provavel, ao
contrario, que o comportamento caracteristico dessa fase seja consequéncia do

remodelamento estrutural e funcional do proprio cérebro (HERCULANO-
HOUZEL, 2005, p. 63).

Outra mudanga que se percebe na adolescéncia € na cognicdo. Segundo
Herculano-Houzel (2005), uma parte do lobo central - chamada de cortex pré-frontal -
ainda estd em amadurecimento na adolescéncia. Essa regido do cérebro é responsavel pela
memoria, concentracdo, planejamento e calculo de consequéncias. A autora enfatiza que

a regido do lobo central é uma das Ultimas a amadurecer - talvez esse fato seja a causa da
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falta de empatia, das dificuldades de concentracdo e de célculos de consequéncia
comumente presentes na descricdo de comportamentos adolescentes.

Ap0s esse conjunto de percepgdes sobre o tema, assumimos, neste artigo, que a
adolescéncia é condicionada por fatores biologicos, psiquicos, culturais e sociais e que
comeca a partir da puberdade, mas que néo apresenta data definida para terminar - como
apontam diversos autores (CALLIGARIS, 2000; PEREIRA, 2005; AMARAL, 2006;
SILVA, 2008, MARCONDES; SILVA, 2017; SILVA; FORATO, 2017). Além disso,
levamos em consideracdo que adolescentes ndo sdo iguais entre si, embora tenham
caracteristicas comuns (SILVA, 2008), como a busca pela prépria identidade.

Esses elementos identificados nas pesquisas sobre adolescéncia certamente
afetam a relacdo dos adolescentes com os adultos, incluindo os professores. Dessa
maneira, a subjetividade do professor e as relacdes que se estabelecem com o aluno na
escola, sejam relativas a aprendizagem ou a afetividade, estdo intimamente relacionadas.
Além disso, h& autores que apontam dificuldades em um professor especialista em
determinada area do conhecimento - o de Ciéncias, inclusive - identificar-se como um
professor de adolescentes (SILVA, 2013; GUTIERRA, 2003).

Por conta desse quadro, a presente pesquisa pretende lancar luz sobre as
percepcdes de adolescéncia que professores de ciéncias trazem consigo, de forma a buscar
indicios de como abordar o tema na formacéo inicial e continuada de professores de

ciéncias. As formas com as quais pesquisamos encontram-se a seguir.

2 Aspectos da metodologia

Apds definida a perspectiva desta pesquisa para as questdes da adolescéncia, a
intencio passou a ser como mapear as percepcdes® que professores de ciéncias
apresentam quando instados a discutirem sobre o que é adolescéncia, a crise de
identidade, as influéncias historico-culturais associadas as bioldgicas, o papel das regras

etc. Para alcangcarmos esse objetivo, fizemos uma pesquisa qualitativa em educagéo

3 Utilizamos o termo percep¢do como sendo: “organizagio e interpretagio de sensagdes/dados sensoriais
que resultam em uma “consciéncia de si ¢ do meio ambiente”, como uma “representacdo dos objetos
externos/exteriores. Destacamos a interpretacdo como um fator importante: isso significa que néo
percebemos o mundo diretamente porque a nossa percepgdo é sempre uma interpretacdo desse mundo
(MATOS; JARDILINO, p.27, 2016)”. Esse termo difere de ‘concepgdo’ e de ‘representagdo social’,
segundo esses autores.
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(ANDRE; LUDKE, 1986) que, de modo geral, pode ser feita a partir de varias visdes de
mundo (LUDWIG, 2014). Em nosso trabalho, optamos por aquela mais ligada a
fenomenologia, a qual, segundo André (2003, p.10) “[...] enfatiza os aspectos subjetivos
do comportamento humano que 0s sujeitos atribuem aos acontecimentos e as interacdes
sociais que ocorrem em sua vida didria”. No entanto, como hé diversos ramos da pesquisa
qualitativa em educacdo que podem receber a alcunha de fenomenolégica, adotamos 0s
elementos que compdem a etnografia para amparar nossos procedimentos. Segundo
André (1995), para a efetivacdo de uma pesquisa com elementos etnograficos, a
observagdo participante e a andlise de documentos sdo praticas tradicionalmente
utilizadas. Por isso, neste trabalho, fizemos uso da observacdo (videogravacao
autorizadas pelos participantes da pesquisa e diario de bordo escrito pelos autores desse
artigo) — explicaremos mais adiante)), de modo a contemplar a interagdo entre o
pesquisador e o objeto pesquisado (ANDRE, 1995). Mais especificamente, no que tange
a pesquisa qualitativa em educacdo com elementos etnograficos, adotamos a visdo do
cotidiano escolar como categoria tedrica, na acepcao proposta por André (2003), “[...] por
meio da qual se vai conhecer as especificidades da experiéncia escolar diaria” (p.9). Nessa
concepgio, o cotidiano ndo é, portanto, um “lugar de coleta de dados” (ANDRE, 2003,
p.9) — ndo € um estudo no cotidiano, mas sobre o cotidiano.

Os estudos sobre o cotidiano, segundo André (2003), devem levar em
consideracdo quatro dimensdes intimamente ligadas:

a) Subjetiva/pessoal: “abrange a historia de cada sujeito, manifesta no cotidiano
escolar, pelas suas formas concretas de representacdo social, por meio das quais ele age,
se posiciona, se aliena, se comunica” (ANDRE, 2003, p.16).

b) Institucional/organizacional: “A dimensdo institucional age, assim, como um
elo de ligag&o entre a praxis social mais ampla e aquilo que ocorre no interior da escola”.
Assim, a autora declara que: “Seu estudo vai exigir, entdo, [...] um estudo das
representacdes dos atores escolares” (ANDRE, 2003, p.17; grifo nosso).

c) Instrucional ou pedagogica: Aqui, nesta dimenséo, sdo englobadas as situacdes
de ensino “nas quais se d4 o encontro professor-aluno-conhecimento” (ANDRE, 2003,
p.17).

d) Sociopolitica: “se refere ao contexto sociopolitico e cultural mais amplo, ou
seja, aos determinantes macroestruturais da pratica educativa” (ANDRE, 2003, p.18).

Para contemplarmos o papel dos participantes da pesquisa, fizemos uso da

videogravacao em todos os momentos do encontro, de modo a observarmos as percepcoes
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(detalhadas mais adiante) sobre adolescéncia que surgiam ao longo do curso. Quanto a
dimensdo institucional/organizacional e instrucional ou pedagogica, por meio da analise
das percepcOes dos participantes, tentamos observar as influéncias, por exemplo, politicas
e sociais referentes a adolescéncia, bem como os valores embutidos nas falas,
contemplando as influéncias indiretas e diretas que abarcam o cotidiano escolar. Ja em
relacdo a quarta dimensdo (sociopolitica), para abrangé-la, destacamos o papel da
sociedade pds-moderna (HABERMAS, 2002; LIPOVESTKY, 2005) nas percepcdes
sobre a adolescéncia de nossos professores.

Para efetivarmos essa intencdo, na pratica, criamos um curso de extensdo que
pretendeu levar os conhecimentos sobre adolescéncia no contexto escolar produzidos na
academia a comunidade externa, contribuindo para a formacédo de todos os envolvidos,
inclusive dos proprios membros do campus de uma universidade publica situado numa
cidade periférica da Grande Sao Paulo. No que se refere a pesquisa®, o curso foi elaborado
com o objetivo de criar uma situacdo de cotidiano escolar, de forma a mostrar o quanto
os elementos relacionados a adolescéncia (como crise de identidade, referéncias, papel
das regras) poderiam ser decisivos no processo de ensino-aprendizagem em ciéncias, e
no que a area de ensino de ciéncias poderia contribuir para que este periodo vivido pelos
alunos fosse compreendido da melhor maneira possivel pelos professores. A carga horaria
foi de vinte horas, consistindo em quinze horas presenciais e cinco horas reservadas para
atividades extracurriculares. Para isso, professores de ciéncias, quimica, fisica e biologia
inscreveram-se livremente e foram reunidos no primeiro semestre de 2017, todos 0s
sébados do més de maio (dias 06, 13, 20 e 27) e um do més de junho (dia 03), somando
cinco sabados, para discutirmos o assunto e 0s pontos associados a ele mencionados
acima. O curso foi ministrado por um professor e por uma mestranda em ensino de
ciéncias da Universidade, ambos autores deste artigo e, em sua realizacdo, ocorrriam
debates, leitura de textos sobre o tema e questionario de avaliagdo do curso a ser
respondido pelos participantes. Neste trabalho, entretanto, destacaremos, com maior
énfase, os resultados obtidos na elaboracéo e no momento de apresentacdo de cada grupo
para todos o0s participantes da sequéncia didatica (ZABALA, 1998) ou do projeto juvenil
(CARNEIRO, 2001). Cada grupo de trés a quatro pessoas podia escolher livremente um
tema de ciéncias e associa-lo as questdes de adolescéncia trabalhadas no curso. Apenas

uma pessoa fez individualmente. Ao todo, tivemos cinco sequéncias didaticas elaboradas

4 A pesquisa foi submetida a aprovagéo pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Unifesp sob o nimero
de Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE): 66397117.0.0000.5505, sendo aprovada.
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e dois projetos juvenis®. Como queriamos registrar o cotidiano, escolhemos a
videogravacao para capta-lo, j& que uma das tendéncias da etnografia é recorrer ao video
para coleta e anélise dos dados (ANDRE, 1995). A filmagem foi feita por uma das
pesquisadoras em todos 0s momentos do curso. Todos 0s encontros foram transcritos — o
que nos gerou um excesso de material. Por isso, escolhemos determinados eventos
criticos®, conforme sugestdo de Lima (2015), para transcricdo, seguindo alguns critérios
estabelecidos e com base nos referenciais tedricos adotados que serdo explicados mais

adiante.

3 Andlise e discussao dos resultados

Para a analise dos dados, escolhemos trabalhar com a teoria das representacoes
sociais (TRS), proposta inicialmente pelo psicélogo social romeno Serge Moscovici
(1928-2014), sobretudo porque, acreditamos, poderiamos contemplar mais a dimensao
subjetiva que enfatiza as representacdes dos sujeitos, proposta pelos nossos referenciais
metodoldgicos sobre o cotidiano escolar. De acordo com Crusoé (2004), a TRS atua na
dindmica entre o conhecimento de senso comum e o cientifico. A autora diz que o
conhecimento de senso comum ndo ¢ um “disfuncionamento” (p. 107) do conhecimento
cientifico. Mas, por ser conhecimento circunscrito, é diferente do segundo, pois busca a
generalizacdo e a operacionalizacdo. Assim, ela afirma que a TRS “[...] € uma proposta
cientifica de leitura do conhecimento de senso comum e, nesse sentido, preocupa-se com
o contetido das representacdes” (p.107). Aqui cabe ressaltar que uma representagdo social
é tudo aquilo que tem um significado para alguém, e este significado tem sempre um
carater social que é determinante para a compreensdo dos processos simbdlicos de
condutas e de comportamento humano (MOSCOVICI, 2015). Dessa forma, as
representacdes de algo ou alguém sdo determinadas na mente do sujeito, como base em
elementos cognitivos, ideoldgicos, atitudinais, de valores, de crencas, de contexto social
e histdrico que se organizam para desvelar um significado da realidade cotidiana muitas

vezes de forma inconsciente e subjetiva (MOSCOVICI, 2015). Por ai, podemos observar

5> Os temas escolhidos pelos participantes da pesquisa foram: alimentacdo saudavel, origem do universo,
transito e alcool, aranhas, polimeros, drogas, reciclagem e preservacdo ambiental.

® Usamos, aqui, a definigdo de Lima (2015; p.4) para eventos criticos: “Podemos entender, entdo, eventos
criticos como agueles momentos que, de uma forma direta ou indireta, sdo importantes para pesquisa”.
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0 quanto a TRS se aproxima da nossa op¢do metodoldgica que se fundamenta, em sua
esséncia, na fenomenologia.  Salientamos que, segundo Moscovici (2001), as
representacdes sociais diferem de acordo com cada sociedade na medida em que sao
constituidas. Desse modo, os modelos de representacdo que formam a mentalidade de
uma sociedade sdo diferentes dos de outras sociedades e culturas. Assim, as
representacdes sobre adolescéncia e seus elementos que foram observadas nesse trabalho
sdo proprias da realidade daquele cotidiano.

Para este mesmo autor, a realidade ¢ dividida em dois universos: “o consensual e
o reificado” (p.49). No universo consensual, estdo expressas as atividades relacionadas
a0 senso comum. E nesse universo gque se encontram as representagdes sociais — neste
caso, o conhecimento é espontaneo. Ja no universo reificado, segundo o autor, encontram-
se 0s conhecimentos e os saberes cientificos que prezam pelo rigor, pela objetividade,
pela racionalidade. Porém, Moscovici (2015) ressalta que esses dois universos se inter-
relacionam, além de serem proprios de determinada cultura, e sdo as ideologias que
facilitam a transicdo de um universo para outro (transforma categorias consensuais em
categorias reificadas). As representacdes sociais sdo criadas por dois mecanismos: por
objetivacdo e por ancoragem, mas a ciéncia também contribui para a geracdo de tais
representacdes, sendo ciéncia e representacdes sociais diferentes e complementares ao
mesmo tempo. Moscovici (2015) afirma que, atualmente, as ciéncias também podem
gerar representacoes.

A partir da TRS, analisamos o quanto as falas dos professores no curso e nas
entrevistas se distanciaram ou ndo dos conceitos trazidos pelos nossos referenciais
tedricos sobre adolescéncia, com destaque para Calligaris (2000), Pereira (2005), Amaral
(2006; 2017), Gutierra (2003) e SILVA (2008; 2013). Portanto, ressaltamos que néo
fizemos uma pesquisa sobre representacdo social nos moldes ja costumeiramente
desenvolvidos na area de ensino de ciéncias’, visto que a TRS nos foi um aporte para a
analise realizada a partir dos pontos de vista dos professores e dos referenciais teoricos e
metodoldgicos que utilizamos. Seguindo a propria definicdo de Moscovici para

reificacdo, chamaremos a percepgdo dos nossos referenciais acerca de cada elemento

7 A medida que a TRS foi substancialmente desenvolvida, ficou mais clara a diferenca entre percepcdes e
representacdes sociais. De acordo com Matos e Jardilino (2016): “O estudo das representacfes permite que
se analise 0 elemento simbdlico dos relacionamentos e dos universos consensuais que surgem nas interagdes
entre as pessoas. Os significados gerados, ao atribuir linguagem, valores e ideias comuns, evidenciam a
dimenséo social que se distingue da faceta individual das representa¢des” (p.27). Escolhemos usar o termo
percepg¢do exatamente porque focamos na faceta individual manifestada pelos participantes em um grupo
pequeno comparativamente ao universo efetuado nas pesquisas atuais de TRS.
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como conhecimento reificado e veremos, a partir disso, como as falas dos professores se
assemelham ou se diferenciam desse conhecimento.

Participaram da pesquisa dezesseis educadores em ciéncias, fisica, quimica e
biologia e uma estudante de pedagogia, com diferentes idades (havia trés participantes
com idades entre 18 e 19 anos; sete entre 20 e 30 anos; trés entre trinta e quartenta anos;
trés acima de 40 anos e dois que ndo quiseram mencionar a idade), diferentes experiéncias
e de tempos de magistério (havia cinco licenciandos que nunca lecionaram, cinco
professores recém-formados com menos de dois anos na carreira e sete professores que
ja davam aulas h& mais de dez), os quais se matricularam no curso de extensao.

Mostraremos e analisaremos a seguir alguns dos principais eventos criticos
transcritos e selecionados das videogravagdes. De modo a deixar a leitura mais fluida, a
construcdo dos argumentos da analise dos resultados segue articulada com citacdes
provenientes da videogravacdo. Além disso, serdo apresentadas algumas possiveis
percepcdes dos elementos que compdem o conceito de adolescéncia (conforme apontam
0s nossos referenciais) e um quadro sintese em gue tentaremos mapear a percepcao sobre

determinadas caracteristicas de adolescéncia apontadas pelos professores.

4 Alguns de nossos resultados

4.1 Sobre quando a adolescéncia comeca e termina

De acordo com os nossos referenciais discutidos no curso, ndo hd uma idade
precisa para gque a adolescéncia seja considerada finalizada. H4 um processo lento que
culmina com o seu término, notadamente quando o sujeito adquire autonomia emocional
e financeira para prosseguir com a sua vida. No proximo quadro, seguem algumas falas

com relacdo a essa tematica. Ressaltamos que os nomes séo ficiticios.

Trechos da videogravacao

[Logo de inicio os professores foram desafiados a responder & sequinte questdo: o gue é adolescéncia?
Algumas dessas respostas estdo neste quadro, como a de Elizabeth, que diz que a adolescéncia é uma
busca pela identidade, a fase de vida em que é permitido fazer experimentacdes]:

- “Eu acho que é uma busca né (sic)? Uma busca por uma identidade! Entdo ele (o adolescente) vai
muitas vezes testar varias coisas: “eu vou testar ser um bom aluno”. O melhor da sala. Ah (sic)! Nao deu
certo! “Vou testar ser o engragadinho da sala”, “vou testar até que ponto eu posso sair e voltar tarde”.
Né&o da certo? Entdo agora...ele vai testando pra (sic) achar o que ele é.” (1° dia, gravagdo 1, trecho

00:01:36 — 00:05:32);
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[Quando perguntada sobre o que é adolescéncia, Sandra diz que a adolescéncia tem uma faixa etaria
especifica que comeca e tem um fim definido. O professor pergunta qual é esta faixa, se hd um término
e ela resposde responde]:

- “Eu acho que (a adolescéncia) vai dos onze (anos de idade) até os vinte e um (anos de idade). Isso pra
mim é um adolescente [...] eu fui adolescente até os vinte um!” (1° dia, gravacéo 1, trecho: 00:12:16 —
00:15:26);

[Flavio, ao ser também indagado sobre a definigdo de adolescéncia, diz que o adolescente ndo é mais
crianca, e Micheli o complementa dizendo que também néo é adulto]:
- “Eu acho também que ¢ uma fase que...que...que todos os adultos falam “vocé ndo ¢ mais crianga”. Né
(sic)?” (Flavio — 1°dia, gravacdo 1, trecho 00:01:36 — 00:05:32);
- “Mas também ndo é adulto né (sic)? Ai fica esse conflito” (A sala balanga a cabega de modo afirmativo,
parecendo concordar com Micheli). (Micheli — 1° dia, gravacdo 1, trecho 00:01:36 — 00:05:32).
Quadro 1: Sobre a adolescéncia ser uma etapa da vida sem idade para acabar e sobre a falta de identidade
que a caracteriza.
Fonte: Elaborado pelos autores com base nas videogravacoes, 2019.

Como pode ser observado, ha consideravel acordo entre os professores de que a
adolescéncia comeca com a puberdade e que é uma fase da vida do sujeito. Neste caso,
aproximam-se daquelas colocadas por nossos referenciais, como Pereira (2005);
Calligaris (2000), dentre outros. Entretanto, ha consideravel discrepancia entre os
professores acerca de quando ela acaba. Ha desde pessoas que cravam uma idade precisa
(21 anos, que era a antiga idade para o sujeito se responsabilizar juridicamente pelos seus
atos® e que, no caso da professora em questdo, também foi a idade com que concluiu a
graduacdo), até falas que evidenciam a complexidade em delimitar o inicio e o fim deste
periodo, constituindo-se em um processo intenso, com diversas experimentacdes. Essa
percepcdo se aproxima dos referidos referenciais tedricos ja mencionados (é o caso da
fala de Elizabeth revelado no quadro anterior).

Outras se aproximam dos nossos referenciais também quando compreendem o
reconhecimento da adolescéncia pela negacdo daquilo que o sujeito ndo &, ou seja, ele é
reconhecido como adolescente por ndo ser uma crianga e, tampouco, por ndo ser um
adulto. Para exemplificar esse fato, destacamos as frases de Flavio e Micheli no quadro
anterior. Essas afirmacdes se assemelham aquela proferida por Pereira (2005) ao afirmar
que o adolescente acaba por ter um papel social indefinido diante dessa duvida (ndo é
mais crianca, mas também ndo é mais adulto), ou com a afirmacédo de Calligaris (2000),
que coloca essa dificuldade social em reconhecer o adolescente pelas suas caracteristicas
proprias — seu reconhecimento se faz pela afirmacao do que ele ndo é. Nessa mesma linha
de pensamento, também verificamos afirmagdes como a de Elizabeth que explicitam a

crise de identidade na adolescéncia presente em todos 0s autores que estudam o tema:

8 De acordo com Eluf (2003), o Cédigo Civil de 1916 estabelecia gue a menoridade cessava aos 21 anos.
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“Eu acho que ¢ uma busca, né (sic)? Uma busca por uma identidade. Entdo ele (o

adolescente) vai muitas vezes testar varias coisas”.
4.2 Sobre haver uma personalidade Unica para adolescentes

Nossos referenciais adotados apontam para um mosaico de diferentes
personalidades que compdem os adolescentes, embora haja, em comum, a crise de
identidade, vivenciada de modo distinto por cada um deles. Ao analisarmos as falas dos
professores, podemos verificar, também, eventuais esteredtipos atribuidos aos que estéo
na adolescéncia — os quais sdo denunciados de forma veemente por Calligaris (2000),
quando este afirma que eles sdo profundamente discriminados socialmente. Segue o

quadro:

Trechos da videogravacao

[Respostas extraidas do dialogo em sala de aula ap6s o professor que ministrava o curso perguntar-lhes
0 que é adolescéncial:

- “E a aborrecéncia isso!” (Vitor — 1° dia do curso — gravagéo 1, trecho 00:00:36 — 00:01:25);

- “Eu acho que ¢ a fase mais maravilhosa da vida. E a parte mais importante do ser. E a parte que vocé
ndo tem total dependéncia dos seus pais ou dos seus responsaveis e vocé também néo tem total
responsabilidade por tudo que faz. Entdo, pra mim, é a parte mais maravilhosa que tem na sua vida.”
(Eduarda — 1° dia do curso, gravacéo 1, trecho 00:01:36 — 00:05:32);

- “Eu acho que ndo ¢ a fase mais facil justamente por causa das experimentagdes. Porque vocé tem 0s
seus desejos pessoais, vocé tem as imposicOes da sociedade, vocé ndo sabe...nada. E as
experimentacdes ndo sdo faceis” [Thiago — 1° dia do curso, gravacao 1, trecho 00:01:36 — 00:05:32];

- “Os horménios também influenciam né (sic)? Influencia bastante” (Luana, gravagéo 1, trecho, 00:27:01
—00:29:57).

Quadro 2: Sobre os adolescentes serem diferentes entre si.
Fonte: Elaborado pelos autores com base nas videogravagdes. 2019.

De forma geral, hd algumas falas que remetem a percepc¢éo de senso comum sobre
adolescéncia. No termo “aborrecéncia”, que Vitor expressa no Quadro 2, é possivel
identificarmos umas dessas representacdes. A palavra, de carater estereotipado, vem de
uma aglutinacdo das palavras adolescéncia com aborrecer, ou seja, 0 adolescente seria
uma pessoa desobediente, inquieta, que irrita aos proximos. Contudo, conforme aponta
Amaral (2006), estereotipar o adolescente traz grandes riscos, pois, segundo Oliveira
(2015), é preciso considera-lo como sujeito historico, social, cultural, que tem gostos e
identidades proprias, sem generaliza-los. Eduarda traz a adolescéncia como um ideal de
felicidade —Eu acho que ¢ a fase mais maravilhosa da vida” e afirma, em seguida, que:

“vocé também ndo tem total responsabilidade por tudo que faz. Entdo, para mim, é a parte
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mais maravilhosa que tem na sua vida”. Calligaris (2000) afirma que o adolescente vive
um paradoxo por ser frustrado por conta de uma moratéria forcada (sem trabalho, sem
poder viver a vida afetiva e sexual em sua plenitude, mesmo o corpo sendo
biologicamente adequado para tal), ao mesmo tempo em que ha uma idealizagédo social
que os obriga a se sentirem felizes.

Também podemos observar, como apresentado por Moscovici (2015), afirmacGes
com forte relacdo com termos cientificos (a ciéncia como geradora de representacdes
sociais), como a colocada por Luana. Realmente, como bem compreendemos e como
colocado pela ciéncia, € na adolescéncia que ocorre um pico da liberacdo dos hormonios
sexuais — 0 que acarreta novos desafios e experimentacées no campo da sexualidade e da
afetividade, além das implicacBes de mudanca na auto-imagem pelo adolescente.
Entretanto, muitas vezes, reduz-se a complexidade do periodo da adolescéncia a uma
leitura exclusivamente bioldgica condicionada por mudancas fisioldgicas decorrentes
desses hormaonios, sexualizando-0 em demasia - como se hormonios e sexualidade ndo
fossem fundamentais em todas as idades da vida de uma pessoa. Ademais, a pesquisadora
Herculano-Houzel (2005), um dos referenciais utilizados, mostra que essa parte hormonal
ndo é formada durante a adolescéncia - é apenas liberada nesta fase da vida. Para os
referenciais adotados, a adolescéncia ndo esta relacionada somente a parte bioldgica, mas

é influenciada por fatores histéricos, sociais, psicoldgicos e culturais.
4.3 Sobre as regras e limites na adolescéncia

Nossos referenciais (GUTIERRA, 2003; SILVA, 2008) apontam para a absoluta
necessidade de regras/lei/papel do pai para os adolescentes se sentirem mais seguros e
tranquilos, inclusive para tentarem burla-las, desde que essas regras sejam poucas, claras
e bem discutidas com eles. Pode ser extremamente nocivo o fato de elas ndo existirem ou
de serem frequentemente burladas pelos adultos, a despeito dos discursos em contrario.
Neste caso, pode-se comprometer a imagem do mundo adulto frente a eles, gerando-lhes
inseguranca e agravamento da conhecida desconfianga do mundo adulto. Por outro lado,
esses mesmos referenciais mostram o quanto ha de permissédo — e quase uma cobranca
social — para que esses adolescentes descumpram as regras e transgridam, pois, estdo na
fase da vida em que isso € esperado.

A seguir, vemos 0 quanto nossos professores se aproximavam ou ndo dessa

percepcao.
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Trechos da videogravacao

[No segundo dia do curso o professor ministrador abriu uma discussdo sobre a parte final do livro de
Beatriz Cauduro Cruz Gutierra: “Adolescéncia, Psicanalise e inclusdo — o mestre ‘possivel’ de
adolescentes” e um dos participantes opinou sobre a parte em que a autora do livro discuti as regras]:

- “Eu achei curioso porque fala disso [sobre regras] é uma coisa bacana...eu acho que o sucesso disso
ndo da pelo...por chegar e falar: “eu exijo ser chamada de senhora”, mas se da porque o respeito ¢ dado
a partir do momento que ele ouve o aluno que é uma relagéo horizontal. Eu acho que... pode ser que eu
tenha dado uma leitura errada..” [Thiago — gravacdo 2, trecho 00:00:19 — 00:01:22];

[Ainda no mesmo trecho do livro especificado anteriormente, Angélica explica a ideia do adolescente
ser considerado um transgressor, afirmando que isso é um acordo ndo explicito na relacdo professor-
aluno. Com isso, explica também a importancia da afetividade, das regras em tal relacdo]:

- “E esses acordos, essas regras muitas vezes sao estabelecidas ndo...de maneira objetiva né (sic)?
Muitas vezes esses acordos ndo sdo nem externados.” (Angélica, 2°dia do curso, Gravacgdo 2, Trecho:
00:08:46 — 00:12:08);

- “E no momento que vocé entra em contato ele percebe que ele é...vocé tem essa afetividade...vocé
acaba se aproximando dele e é nesse aproximar que vocé estabelece essas regras [...].”(Angélica, 2° dia
do curso, Gravagédo 2, 00:08:46 — 00:12:08).

Quadro 3: Sobre a importancia das regras/leis e a permissdo para as transgressdes.
Fonte: Elaborado pelos autores com base nas videogravacges.

As frases acima se assemelham as discussdes da ciéncia (universo reificado) com
relagdo a importancia das regras ou das leis na adolescéncia. De acordo com o0s
referenciais (SILVA, 2008, 2013; GUTIERRA, 2003; AMARAL, 2006), uma sociedade,
que é marcada profundamente pela busca do imediato, pela rapidez, pelo hedonismo e
pelo narcisismo®, pode encontrar um contraponto em referéncias sélidas que ajudem seus
adolescentes a enfrentarem tais elementos, com a questdo das regras e das leis e, para
tanto, é importante que esses saibam a sua importancia, inclusive da disciplina, para
conseguirem seus objetivos — quaisquer que sejam. Neste sentido, a ciéncia,
disciplinadora e rigorosa, pode ser um importante instrumento para aprimorar 0 processo
educativo (SILVA, 2013). Entretanto, Angélica nos traz uma ideia muito interessante de
que o adolescente aprende mais pelo processo simbolico/imaginario do que pela fala: “E
esses acordos, essas regras muitas vezes sdo estabelecidas ndo... de maneira objetiva, né
(sic)? Muitas vezes esses acordos ndo sao nem externados”, concordando com muitos de
nossos referenciais, como Gutierra (2003, p. 126): “A partir do valor simbolico atribuido
ao lugar de mestre, observamos que os entrevistados conseguem exercer a funcdo de
sustentar a lei e o dever na relagao educativa [...]".

Outras falas, como a de Angélica, também se assemelham aos dos nossos

referenciais quando afirmam que o cumprimento ou a delimitacéo de regras parecem ter

® Elementos presentes na sociedade p6s-moderna, de acordo com autores utilizados no curso de extensao:
Lipovestky (2005), Bauman (1998) e Amaral (2006).
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maior eficiéncia quando colocadas para melhorar a aprendizagem e o ambiente de todos,
ndo sendo uma mera forma de submeter os alunos ao narcisismo do professor
(GUTIERRA, 2003, p. 82), além de ser uma consequéncia da afetividade existente na
relagdo: “E no momento que vocé entra em contato ele percebe que ele é...vocé tem essa
afetividade...vocé acaba se aproximando dele e é nesse aproximar que vocé estabelece
essas regras [...]”. Certamente, como afirma Amaral (2017), o afeto nessa relagéo, em
uma sociedade que, segundo Lipovetsky (2005), ndo tem bases emocionais estaveis, sera
uma forma de minimizar alguns atritos e estabelecer regras de uma maneira dialdgica.
Percebemos divergéncia em relacdo ao que afirmam os referenciais sobre a
importancia das regras no momento em que um dos professores se incomodou com a
discussdo da necessidade de regras por acreditar que elas supostamente véo
contrariamente a ideia de horizontalidade expressa na sua visao de educacdo. Mesmo com
o professor responsavel pelo curso afirmando que essas regras deveriam ser feitas para
todos — e ndo apenas para os alunos —, o professor em questdo incomodou-se, atribuindo
a essa fala uma permissdo para que o professor de adolescente aja com autoritarismo.

Nota-se, aqui, certa confusdo entre o que é autoridade e autoritarismo.
4.4 Sobre ser professor de adolescentes

Alguns dos referenciais que adotamos explicitam a necessidade do professor de
fundamental 11 e de ensino médio ser reconhecido como “professor de adolescentes” — e
ndo apenas como um professor de uma éarea do conhecimento (SILVA, 2008; SILVA;
FORATO, 2017). Neste sentido, devem ser “sensiveis as causas adolescentes”, abrindo
“[...] espaco para que elas sejam discutidas em alguns momentos das aulas, sem, no
entanto, abrirem médo do lugar do mestre e de sua funcdo como responsavel pela
transmissdao dos contetidos formais” (GUTIERRA 2003, p.132). Além disso, sendo
professores, conseguem identificar-se com as caracteristicas adolescentes e desejam, de
fato, promover melhorias na vida do sujeito que ensina.

Veremos como esses elementos estiveram presentes nas falas iniciais dos

professores.

Trechos da videogravacao

[Neste momento o professor responsavel pelo curso pergunta se alguém se define como professor de
adolescente e ninguém levanta a mio. E possivel apenas ouvir ao fundo Angélica dizendo que gosta de
adolescentes - o que é diferente de se definir como professora de adolescentes. Em sequida Elizabeth
responde]:
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- “Nao, eu falo: “sou professora.” Se perguntarem... sou professora de biologia e ciéncias. Porque em

algumas instituicGes que eu trabalhei eles comecgaram a tratar a gente com muito respeito nesse sentido.
Agora... eles falam: “vamos homenagear os professores.” E isso comegou a... a ser importante pra (sic)
mim. Ai hoje eu falo: ‘eu sou professora’.” (1° dia de curso, Gravagéo 3, Trecho: 00:17:43 — 00:18:59);

[Quando o professor que ministrava o curso abriu uma discusséo sobre a parte final do livro da Beatriz
Cauduro Cruz Gutierra: “Adolescéncia, Psicanalise e inclusdo — o mestre ‘possivel’ de adolescentes”,
Arthur levantou um ponto de discordéncia com a autora:

- “E...¢ um ponto que eu gostaria de colocar: sera que...¢€...uma boa ideia...uma boa ideia vocé jogar ‘na
lata’ que (sic) e...ndo sei? Porque o adolescente pode interpretar isso de uma maneira diferente
[Jaqueline a todo o momento olha fixamente para Arthur e balancga a cabe¢a de modo afirmativo].”
(2°dia de curso, Gravacdo 1, Trecho: 00:03:58 — 00:10:32).

- “Eu acho também que é que...na nossa discussdo ficou clara que o professor também é...espago né
(sic) Tem que... [...] eu acho que ao invés do professor chegar la na frente querer ser o interessante, ele
tem que ser interessado no aluno, entendeu?” (Flavio, 2° dia do curso, Gravacéo 4, trecho, 00:12:04 —
00:13:19).

Eu acho assim que...essa coisa de vocé é...colocar pro (sic) aluno que vocé ndo sabe tudo eu acho que
tem a ver com essa questdo do vinculo[...]”). Angélica, 2.0. dia do curso, Gravagdo 4, trecho, 00:12:04
—00:13:36).

Quadro 4: Sobre ser professor de adolescentes.
Fonte: Elaborado pelos autores com base nas videogravagdes. 2019.

Apesar da insisténcia do professor que ministrava o curso perguntando se ela se
considera uma “professora de adolescentes”, Elizabeth ndo se assumia como professora
de adolescentes — apenas como professora de biologia: “Nao, eu falo: “sou professora”.
Se perguntarem... sou professora de biologia e ciéncias”. Alids, os demais membros da
turma também ndo parecem se reconhecer, de imediato, como professores de
adolescentes, j& que houve um siléncio significativo diante da pergunta feita pelo
professor do curso. No momento em que era discutido um texto de Gutierra (2003),
destacando que o professor de adolescentes deve mostrar-se como alguém “ndo sabendo
de tudo”, Jaqueline demonstrou uma preocupacdo com um possivel descrédito do
professor que dizia ndo saber de um assunto: “serd que...€...uma boa ideia...uma boa ideia
vocé jogar na lata que...ndo sei?”, demonstrando desconhecer os riscos da construgédo de
uma imagem irreal para os adolescentes. Afinal, conforme nos aponta Gutierra (2003,
p.94), o “bom professor” nao ¢ aquele que se coloca na posi¢ao de “todo saber”, mas € o
que “consegue, por meio de seu estilo proprio, acionar o desejo de saber do aluno [...]
permitindo que ele se envolva e se implique como desejante”. A autora coloca que: “o
mestre deve estar numa posi¢do de crenca de que aquilo que transmite ¢ importante”
(p.96) e que “adolescentes que sabem da impossibilidade de completude sdo ‘cruéis’ com
0os mestres que se apresentam como ‘todo’” (p.135). Gutierra (2003) defende a

“circulagdo discursiva” (p.134), ou seja, que o professor ndo se coloque como detentor
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exclusivo dos conhecimentos sem dar espaco para os alunos também se colocarem no
processo de ensino-aprendizagem.

Por outro lado, percebemos que Flavio, corrobora com essas ideias defendidas
pela autora: “o professor também € ... espaco né (sic) Tem que... [...] eu acho que ao invés
do professor chegar I& na frente, querer ser o interessante, ele tem que ser interessado no
aluno, entendeu?”. Angélica fala da importancia do vinculo para que a aprendizagem
possa ocorrer: “Eu acho assim que...essa coisa de voce €...colocar pro (sic) aluno que vocé
ndo sabe tudo eu acho que tem a ver com essa questdo do vinculo[...]”. ldeia muito
disseminada por Amaral (2006), por exemplo, que explica a importancia do professor
estar atento aos afetos presentes nesse processo (de aprendizagem) e ao acolhimento.

Aqui, cabe ressaltar que esses professores ja se mostram diferenciados em relagédo
aos demais exatamente por escolherem fazer esse curso. Assim, sdo sujeitos que, a priori,
poderiam ser colocados como mais sensiveis as causas adolescentes. Mesmo assim,
demonstraram dificuldades em se reconhecerem como tal, ainda que tenham percebido —
em alguns casos pela prépria pratica, noutros por leituras — a importancia de constituirem

vinculos e de contemplarem espacos para as questdes adolescentes em seu trabalho.
4.5 Sobre ser professor de ciéncias para adolescentes

Os referenciais que adotamos sugerem que a ciéncia deva ser colocada a servico
das questBes adolescentes, seja buscando formas de dialogar melhor com esse publico
(SILVA, 2008, 2011; SILVA; FORATO, 2017), seja criando perspectivas de horizontes
profissionais e de projeto de vida a partir da ciéncia (SOUZA, 2015). Os referenciais que
adotamos também afirmam que, em algumas situacdes, a ciéncia pode ndo ser muito
efetiva para a discussdo de adolescéncia - e que ndo ha nada de errado em relacao a isso
(SILVA, 2008).

O quadro a seguir apresenta algumas afirmacfes feitas pelos participantes nos
momentos iniciais em que era discutido o papel do ensino de ciéncias para 0s

adolescentes.

Trechos da videogravacéo

[Em um momento em gue o professor que ministrava o curso perguntava o que os professores
aprenderam no encontro passado]:

Eu fiquei pensando...fiquei um pouquinho introspectivo agora e...pensando...o (estendendo a
voz)...trabalho do professor de adolescentes envolve o equilibrio entre afeto e a parte tecnicista
(gesticula colocando a palavra tecnicista entre aspas). (Arthur, Gravacdo 4, Trecho: 00:09:28 —
00:11:56).
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[Nesse momento os professores comecam a discutir alguns textos disponibilizados com antecedéncia
por e-mail, com base em algumas guestes norteadoras elaboradas pelo professor que ministrava o
curso. Nessa discussdo, Eduarda pergunta gual foi a reacdo dos professores de quimica, fisica e
biologia ao saber que sua contribuicdo foi pouca para a discussdo de adolescéncia (este texto em
questdo, narrava um projeto sobre adolescéncia realizado em uma escola pUblica paulista). Percebe-se
gue a professora, (pela entonacdo de sua voz) fica um pouco preocupada com esse detalhe — o de ndo
contribuir ou contribuir pouco para com o assunto]:

Professor: Eu acho que quem acha que quimica, fisica e biologia vai resolver até essas questdes de
cabeca ndo sabe a matéria. (Segundos de siléncio). De verdade!

Eduarda: O professor...

Professor: De verdade! De verdade! Eu acho que ndo domina o conhecimento.

Eduarda (com um tom de indagacdo): Quando um aluno, o aluno falou isso, que aprendeu melhor na
filosofia, 0 que o professor da...das exatas pensou?

Professor: Bom...

Eduarda: Teve esse questionamento? [Eduarda - 3° dia do curso, Gravagdo 4, trecho 00:00:44 —
00:02:44].

Quadro 5: Um ensino de ciéncias para adolescentes.
Fonte: Elaborado pelos autores com base nas videogravagdes, 2019.

A primeira fala revela uma constatacéo de que o ensino de ciéncias parece pouco
atrativo, a primeira vista, aos adolescentes. De fato, se tal ensino for imposto como um
conjunto de conhecimentos técnicos, desprovidos de significados, certamente essa
primeira impressdo fard sentido, conforme apontam alguns dos nossos referenciais
(AMARAL, 2017). Além disso, os trechos das falas revelam dificuldade do professor
especialista em uma determinada area em considera-la como ndo central em algumas
situacOes da vida escolar — algo que ja foi constatado em trabalhos sobre adolescéncia na
escola (SILVA, 2008). Por outro lado, também ha indicios do reconhecimento das
ciéncias como um conhecimento técnico em que ha muitas dificuldades em descobrir
afetos e atrativos ao ser ensinado. No outro fragmento do quadro, fica nitida a separacao
que Arthur faz entre o que ele chama de contetdos técnicos e o afeto, como se este Gltimo
ndo fizesse parte da técnica no trabalho de ensino com adolescentes, discordando,

portanto, do que afirmam diversos autores como Amaral (2006)*°.
4.6 A producéo dos professores
Ao final do curso, foi solicitado a todos os professores que realizassem uma

sequéncia didatica ou um projeto juvenil que incluisse as questdes discutidas ao longo do

curso nos conteudos de ciéncias. Isso foi feito de modo para que conseguissemos

10 “Para se compreender o mal-estar das escolas, ndo se pode negar que o campo intrincado da constituicio
do sujeito humano faz parte dos processos socializadores a que estdo sujeitos professores e alunos, dai a
importéncia de se considerar a participacdo dos afetos no desenvolvimento da capacidade de pensar e de se
relacionar com o saber, assim como do proprio ato de transmitir o conhecimento”. (AMARAL, 2006, p.80).
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compreendermos um pouco mais sobre a percepcao do papel das ciéncias juntamente aos
adolescentes quando féssemos analisar as sequéncias didaticas ou 0s projetos juvenis
propostos pelos participantes. E importante destacar que essas tarefas ja foram
construidas ap6s a leitura e as discussdes nos encontros, de modo que ja era possivel
apresentar alguma influéncia da vivéncia no curso. Entretanto, como néo é o objetivo
central desta pesquisa analisar os impactos especificos do curso, analisamos as sequéncias
tendo em vista as possiveis reminiscéncias das percepcdes de adolescéncia que 0s

professores ja carregavam consigo nos inicios das discussdes de cada encontro.

Trechos da videogravacao

- Os conteddos que nés vamos abordar: os nutrientes, [...], ai a gente entra na questdo da obesidade
é...bulimia, anorexia, bullying na adolescéncia! Ta (sic)? (Contetdos do projeto sobre alimentagdo
saudavel, Luana, 4° dia do curso, Gravacdo 4, trecho 00:00:00 — 00:05:02; grifos nossos);

- [...] justamente discutir questdo de...cultura de consumo, hé...a forma com ele...ele vai se inserindo no
subconsciente coletivo como se fosse um elemento de indissociabilidade, de alegria, de bem-estar
social... (Alguns objetivos da sequéncia sobre dire¢éo e alcool. Marcos, 5° dia do curso, Gravagdo 2,
trecho 00:05:46 — 00:07:15);

- A primeira aula seria... é... regras! Que a gente discutiu que tem que ter. Nem que gaste uma
aula, duas, sei la. Vamos... fazer as regras pra (sic) gente ter um convivio no... na... no andamento da...
da... da nossa disciplina. (Jaqueline, 5° dia do curso, Gravacdo 7, trecho 00:04:11 — 00:07:23);

- [...] a gente espera que eles consigam no final: é listar as questdes ambientais; (Um dos principais
objetivos da sequéncia sobre educacdo ambiental. Thiago, 5° dia do curso, Gravagdo 7, trecho 00:03:02
—00:03:55);

- Ai tem um monte de objetivo, mas 0 que é principal é que eles... compreendam a diferenga de alguns
tipos de plastico. (O principal objetivo da sequéncia didatica sobre polimeros. Micheli, 5° dia do curso,
Gravacdo 4, trecho 00:00:00 — 00:01:15; grifos nossos);

- O conteddo: O que sdo as aranhas? Que as aranhas ndo sdo insetos. [...]E pra (sic) segunda aula eles
pegariam esses diferentes tipos das aranhas e acabariam discutindo sobre as caracteristicas delas [...].
(Os contetdos da sequéncia didatica sobre aranhas. Rafael, 5° dia do curso, Gravagéao 3, trecho
00:00:05 — 00:03:17);

- A gente tentaria deixar a avaliacdo ndo aquela parte chata! Deixar...a avaliacdo ser a parte divertida!
(Sobre a avaliacdo do projeto de meio ambiente. Flavio, 5° dia do curso, Gravacao 8, trecho 00:07:58 —
00:14:17);

- E ai todos vdo ganhar uma nota por ter feito a musica, mas a gente quer o: “ah! Vamos competir,
vamos se esforcar (sic)! (Sobre a avaliagdo do projeto de meio ambiente. Sandra, 5° dia do curso,
Gravacdo 8, trecho 00:07:58 — 00:14:17);
Quadro 6: Colocando em pratica; alguns relatos.
Fonte: Elaborado pelos autores com base nas videogravacdes, 2019.

Diante do exposto no quadro acima, percebe-se que 0s conteldos da sequéncia
construida por Luana e Katia sdo um exemplo de grande aproximacdo das discussdes
realizadas em sala no curso. As professoras incluiram questdes sobre os padrdes que sao

feitos pela sociedade atual, principalmente os relacionados a estética. Acreditamos que
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discutir essas questdes € importante, uma vez que esses padrdes, impostos pela sociedade,
segundo Bauman (1998), geram angustias. Também acreditamos que isso abarque a
questdo da singularidade dos adolescentes (SILVA, 2013), ja que sdo diferentes entre si.

Outra sequéncia que mereceu destaque foi a de Paulo e Marcos, que evidenciou a
critica a0 consumo como sinénimo de status, assim como aponta Bauman (1998),
dimensionando com isso, ndo s6 conceitos cientificos da questdo do alcool e da direcao,
mas também aspectos sociais, culturais e histdricos, como proposto por Silva (2011) e
pelos proprios documentos oficiais como os PCN (Parametro Curricular Nacional,
BRASIL, 1998). No trabalho de Jaqueline e Thiago, constatamos que havia uma tentativa
de discussdo de regras, ainda que isoladas: na proposta, havia uma atividade especifica
no inicio da sequéncia didatica que ocupava duas aulas unicamente para a discussdo da
importancia das regras; essas aulas ndo dialogavam com a parte do conteudo cientifico
propriamente dito, evidenciando uma dificuldade na compreensdo de que tais questoes
devem permear todos 0s momentos: “A primeira aula seria... é... regras! [...] a gente
iniciaria a aula de ciéncias mesmo com a questdo é... ambiental”. Além disso, ndo
colocaram a aprendizagem de tais regras como objetivos da sequéncia: “a gente espera
que eles consigam no final: (sic) ¢ listar as questdes ambientais”. O mesmo acontece no
trabalho da professora Micheli, que priorizava os conteidos cientificos em seu objetivo:
“Ai tem um monte de objetivo, mas o que é principal é que eles... compreendam a
diferenca de alguns tipos de plasticos” [grifos nossos]. E também na sequéncia didatica
de Rafael e Adriana, em que, neste caso, ndo havia nem a tentativa de discussdo sobre
adolescéncia, somente dos conteidos (no caso, aspectos ligados a biologia das aranhas).
O projeto do grupo de professores constituido por Flavio, Arthur e Sandra, incentivava a
competicdo e a revanche entre os adolescentes, como se essa medida fosse
necessariamente atraente para 0s adolescentes, desconsiderando que a competicao
excessiva ndo necessariamente tem trazido beneficios a sociedade — e que as escolas
devem atuar contrariamente a isso, na opinido de alguns dos nossos referenciais (SILVA,
2008).

Houve uma avaliacdo sobre o curso feita pelos participantes ao final, na forma de
questionarios, na qual os professores, em sua maioria, mostraram-se satisfeitos com a
abordagem do tema e apontaram a necessidade de um tempo maior para a discussdo do

assunto.
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5. Considerac0es finais

Esta pesquisa pretendeu mapear as percep¢oes de adolescéncia de professores de
ciéncias. Percebemos que os professores apresentam uma percepc¢éo de adolescéncia com
elementos do senso comum, em que ha uma generalizacdo no sentido de biologizar o
adolescente (serem mais sexualizados que os adultos, influenciados por hormdnios etc.)
e também de viverem a fase mais feliz da vida, em que as transgressdes lhes sdo
permitidas pelos adultos. Também aparece a percep¢do do adolescente competidor,
irresponsavel e que s6 quer se divertir. Por outro lado, mesmo durante o curso, havia
também consideraveis aproximacdes dessa percepcdo de adolescéncia com aquela
proposta por nossos referenciais, notadamente como sendo a compreensdo de um periodo
complexo e sem previsao de término, iniciado na puberdade, fortemente influenciado por
elementos afetivos, com mudangas fisicas e psicolégicas e seguidas experimentacdes de
papéis. Os professores também revelaram certa sensibilidade para a compreensao do afeto
como central no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, ainda que tal
percepcdo lhes parecesse como resultado de sua acdo pedagogica e nao de conhecimento
gerado pelos estudiosos sobre o tema. Ao longo do curso, notamos que pareceu ter havido
um relativo avanco do senso comum em direcdo ao conhecimento reificado, conforme
prevé o complexo processo proposto pela TRS. Também percebemos que os professores
participantes desta pesquisa trouxeram consigo em suas falas as vivéncias e as
experiéncias cotidianas que ora se aproximaram e ora se distanciaram dos referenciais
teoricos.

No caso do ensino de ciéncias, um tanto mais voltado para discussdes
metodoldgicas, este trabalho buscou trazer novos elementos para serem discutidos nas
propostas de ensino, revelando possibilidades de o professor de ciéncias enxergar-se
como professor de adolescentes e incorporar essa identidade a sua prética, algo que
pareceu distante entre os participantes da pesquisa. Entendemos que mais agdes com este
objetivo sdo necessarias, ndo apenas em cursos de formagdo continuada de professores,
mas também na formagdo inicial.

Por fim, salientamos que ha véarias maneiras de serem analisados os dados aqui
apresentados e isto € uma caracteristica deste tipo de pesquisa. Afinal, a propria

adolescéncia € histdrica e culturalmente construida e, por isso, multipla - o que permite
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diferentes consideragdes. Entretanto, mesmo que modesta, acreditamos que nossa

contribuicgéo esteja dada.
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